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RESUMO

Este estudo, inserido na discussdo sobre a formagdo continuada de professores e as
tecnologias digitais na Educagdao Bésica, demarca como problema de pesquisa: como vem se
desenvolvendo a formagao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede municipal de Assti — RN? Elencamos como
objetivo geral: Investigar como vem se desenvolvendo a formagdo continuada de professores para
o uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede
municipal de Asst — RN. No que toca aos objetivos especificos, delimitamos: (1) identificar as
percepgdes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de
Assu — RN acerca da sua formagdo continuada para o uso das tecnologias digitais; (2) averiguar
como se desenvolve a formagdo continuada de professores para o uso de tecnologias digitais
considerando o periodo antes, durante e pds-pandemia; (3) descrever praticas pedagogicas de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assti — RN com o
uso das tecnologias digitais. A investigacao fez uso da abordagem qualitativa e tipificou-se como
uma pesquisa de campo. Como técnica central para a produ¢do dos dados, frisamos as entrevistas
semiestruturadas desenvolvidas com 10 professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
duas escolas da rede municipal de Assu — RN, além da andlise, de modo complementar, de livros
didaticos utilizados pelas docentes, participantes do estudo. A investigagdo se fundamentou,
teoricamente, em autores que versam a formacao continuada de professores, mormente os autores
de base critica, bem como em pesquisadores que dialogam sobre as tecnologias digitais na
educacdo, sdo eles: Formosinho (2009), Gatti (2008; 2009), Imbernén (2010), Névoa (1991; 1992;
2002; 2015), Libaneo (2004; 2015), Lévy (1993; 1999), Moran (2012; 2013), Kenski (2012;
2013), entre outros. Como técnica principal para a analise dos dados, destacamos a analise textual
discursiva. Concluimos que ha desafios no que toca ao uso das tecnologias digitais em sala de aula
pelas professoras, uma vez que a formagao continuada vivida por elas, na maior parte, nao fez
referéncia ao trabalho com as tecnologias digitais na Educagao Bésica. Também averiguamos que
a formacao continuada construida por instancias municipais se faz como ag¢des pontuais que pouco
acrescentam as praticas pedagogicas das docentes nas escolas publicas. Visualizamos limitagdes,
notadamente, associadas a caréncia de investimentos sobre a formagao para uso de tecnologias
digitais nas escolas, apontando para a urgéncia da valorizacdo da formacao continuada dos
profissionais da educacdo. A pandemia, por sua vez, impulsionou uma ressignificagdo das praticas
pedagogicas, revelando o poder criativo das professoras diante das limitagdes a respeito de como
manusear as tecnologias digitais em sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores. Tecnologias digitais. Escola publica.
Préticas pedagbgicas.



ABSTRACT

This paper, which is part of the discussion on continuing teacher training and digital
technologies in basic education, poses the following research problem: How has continuing teacher
training been developed for the use of digital technologies in the early years of primary education
in schools in the municipal network of Assi - RN? The general objective is to investigate how
teacher training has been developed for the use of digital technologies in the early years of primary
education in schools in the municipal network in Asst - RN. As for the specific objectives, we
delimited them as follows: (1) to identify the perceptions of teachers in the early years of primary
education in municipal schools in Asst - RN about their continuing training in the use of digital
technologies; (2) to find out how the continuing training of teachers in the use of digital
technologies is being developed, considering the period before, during and after the pandemic; (3)
to describe the pedagogical practices of teachers in the early years of primary education in
municipal schools in Assu - RN with the use of digital technologies. The study used a qualitative
approach and was characterized as field research. The main technique used to produce the data was
semi-structured interviews with 10 primary school teachers from two municipal schools in Assu -
RN, as well as a complementary analysis of the didactic material used by the teachers taking part
in the study. The pepar was theoretically based on authors who deal with continuing teacher
training, especially critically-based authors, as well as researchers who discuss digital technologies
in education: Formosinho (2009), Gatti (2008; 2009), Imbernén (2010), Novoa (1991; 1992; 2002;
2015), Libaneo (2004; 2015), Lévy (1993; 1999), Moran (2012; 2013), Kenski (2012; 2013),
among others. The main technique used to analyze the data was discursive textual analysis. We
concluded that there are challenges when it comes to the teachers' use of digital technologies in the
classroom, since most of the continuing training they have undergone has not referred to working
with digital technologies in basic education. We also found out that the continuing education
provided by municipal bodies is done as one-off actions that add little to the teachers' pedagogical
practices in public schools. We saw limitations, notably associated with the lack of investment in
training for the use of digital technologies in schools, pointing to the urgent need to value
continuing training for education professionals. The pandemic, in turn, has led to a re-signification
of teaching practices, revealing the creative power of teachers in the face of limitations on how to
handle digital technologies in the classroom.

Keywords: Continuing teacher training. Digital technologies. Public schools. Pedagogical
practices.
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1 DE BACHARELA EM ECONOMIA A MESTRANDA EM ENSINO:
ITINERANCIAS DE UMA PESQUISADORA EM FORMACAO

Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua
realiza¢do ndo se verifica facilmente, sem obstaculos.
Implica, pelo contrario, avangos, recuos, marchas as

vezes demoradas. Implica luta.

(Paulo Freire, 2000)

Para iniciar as discussoes que permeiam este texto dissertativo, acredito na importancia
de narrar a minha trajetoria educacional e profissional, bem como os motivos do ingresso nas
areas de Educacdo e Ensino. No entanto, escrever sobre nossa trajetoria, as vezes, ndo € tarefa
facil, pois, muitas lembrangas mostram que nossas experiéncias de vida alimentam nosso fazer
profissional e/ou intelectual e que, muitas vezes, estao repletas de vivéncias boas ou ndo, porém,
precisamos aprender a usar essas experiéncias a nosso favor' (Mills, 1975; Névoa, 1995).

Sou natural de Sdo Paulo, Estado de Sao Paulo — SP, porém, apds alguns anos me mudei
para o Municipio de Angicos, Rio Grande do Norte - RN, cidade natal de minha mae, pela qual
tenho muito aprego, pois foi onde cresci € vivi momentos e experiéncias incriveis e felizes de
minha vida. Filha de uma mae, com o segundo grau completo (Ensino Médio), e de um pai
analfabeto funcional, que, por meio de suas experiéncias de vida, aprendeu a ler e a escrever
sozinho, sem nunca ter ido a escola. Mesmo os dois com pouco contato com os estudos sempre
me incentivaram a estudar e nao mediram esfor¢os para que isso acontecesse.

Tomando como referéncia esse aspecto, mostrarei, por meio de algumas memdorias, um
pouco do interesse pela docéncia desde muito cedo. Segundo Soares e Guimaraes (2021, p. 5),
os “[...] registros de reminiscéncias ganham novos significados ou experiéncias que tecem a
historia de vida dos sujeitos [...]”. Retratando isso, lembrando um pouco da minha infancia, um
fator que me fez querer um dia ser professora foi a existéncia de uma professora da segunda
série (3° ano, atualmente) dos anos iniciais do Ensino Fundamental que me inspirava muito.

Apesar dela ser considerada uma professora rigida, quando necessario, tinha uma maneira

! Esclarego que, neste primeiro momento do texto, farei uso, em alguns instantes, da primeira pessoa do singular,
uma vez que narro minha aproximacdo com o objeto de pesquisa, dialogando com aspectos pessoais e
profissionais de minha vida. Nas demais se¢des da dissertagao, utilizarei da primeira pessoa do plural por entender
que a pesquisa se fez a partir do dialogo e colaboragdo com outros sujeitos.
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sensivel de “tratar” os alunos, o “dominio dos conteudos” era evidente, e, apesar da época eu
ser muito novinha, com sete anos, ja percebia seu amor pela docéncia, seus cuidados, a aten¢ao,
o conhecer e entender bem todos os alunos.

Inclusive, quando algo nao estava indo bem com eles, como aconteceu comigo a época,
que quando tinha quase oito anos ganhei um irmao e a disputa pela aten¢do com ele me deixou
enciumada, vivia triste em sala, afetando meu aprendizado. Ela com muito carinho e zelo
percebeu e conversou comigo, perguntando o que estava acontecendo, com isso, me mostrou
como era bom ter um irmao, que um dia eu ia entender o quanto os irmaos eram importantes.
Essas simples palavras me fizeram muito bem e lembro como se fosse hoje, como essa docéncia
humanizada sempre me cativou, suas palavras se tornaram reais. Hoje, meu irmdo ¢ umas das
pessoas mais importantes em minha vida, esse e outros incentivos e cuidados me fizeram
admira-la e querer um dia reproduzir suas a¢des. Portanto, “aprende-se” a ser professor/a,
muitas vezes por intui¢do, ou usando e se baseando em experiéncias e vivéncias de quando se
foi aluno/a e reproduzindo esse periodo (Alves, 1994; Novoa; Amante, 2015).

Acrescento também como memorias, que minha familia sempre foi muito catdlica,
desde cedo eu participava das missas e comemoracdes da igreja. Aos dois anos, eu recebi o
sacramento do batismo; aos nove anos, a primeira eucaristia; e, aos 15 anos, a crisma. Por ser
muito engajada na igreja e participar de muitas pastorais, mostrando proatividade, a
coordenadora da pastoral da catequese me convidou para lecionar catecismo (com uma prima)
a criangas para preparacao da primeira eucaristia.

Com essa pratica, caracterizo minha primeira experiéncia com a docéncia aos 15 anos,
como catequista por alguns anos na Escola Estadual Professor José Rufino, na cidade de
Angicos — RN, escola bem conhecida pela comunidade local, pois foi realizada nessa instituigao
a experiéncia das 40 horas de alfabetizagio de jovens e adultos por Paulo Freire?. A experiéncia
de catequista, somando-se a experiéncia de aluna na mesma escola, me incentiva a area de
educagdo, e as exposicdes sobre as 40 horas me impressionavam, mostrando que Paulo Freire
sempre foi um grande incentivador da educagdo e, por muito tempo, ainda sem entender, eu ja
0 apreciava.

Esses contextos me fizeram despertar o interesse pela docéncia. Além disso, sempre

pensei em ingressar na Licenciatura em Letras - Inglés, porque gostava muito de inglés. Apesar

2 No ano de 1963, na cidade de Angicos, Sertio Central do Rio Grande do Norte, na Escola Estadual José Rufino,
foi vivenciada a experiéncia pioneira com o projeto das 40 horas de alfabetizacdo de jovens e adultos idealizado
pelo educador Paulo Freire, o qual alfabetizou cerca de 300 trabalhadores rurais em apenas 45 dias (Carvalho;
Barbosa, 2012).
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dos poucos recursos na época, traduzia todas as musicas em inglés que encontrava nas capas
das fitas cassetes e CD, bem como gravava cantando para conseguir aprender, porém, também
tinha o desejo de cursar Pedagogia, pois era muito “apegada” a criangas e pela experiéncia de
catequista, essa sempre foi uma caracteristica minha destacada por muitos. No entanto, amava
a ideia de ser professora de inglés. Esse sonho me fez tentar duas vezes o vestibular na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), campus Assi — RN, que era a
universidade mais proxima a minha cidade, mas, nas tentativas para ingressar em Letras -
Inglés, ndo consegui €xito. Na terceira vez, resolvi, ao invés de tentar Pedagogia, que era minha
segunda opcdo, alguns incentivos me fizeram sair um pouco da minha zona de conforto, na
época, e tentar um curso circunscrito na area de Ciéncias Sociais Aplicadas.

Ingressei em 2008 na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), campus
Assu — RN, no curso de Economia. Ao ingressar, apesar do curso ser bem direcionado para o
mercado de trabalho, geralmente para empresarios e bancarios, sendo seu publico-alvo, me
identifiquei com o mesmo e pretendia seguir a area, porém, sempre caminhei por lugares que
ndo eram o forte do curso como a pesquisa, a extensdao, uma formag¢ao mais humanizada e a
busca pelo didlogo que ndo era tdo presente nas aulas.

No ano de 2009, foi implantado no campus da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), o curso de Ciéncia e Tecnologia, em Angicos, local em que eu morava na
€poca com meus pais e irmao, € pensei em tentar o curso por ser em minha cidade e ter a visdo
incentivada por outros de ser um curso que me proporcionaria ingressar na area de Engenharia,
algo bem atrativo a época. Entdo, acabei conseguindo ingressar no curso e estudei por um
periodo os dois cursos ao mesmo tempo. Foi por meio dessa oportunidade que conheci meu
esposo, sendo ele, atualmente, engenheiro civil. Nao me identifiquei com o curso e o tranquei,
continuando em Economia, no qual estava no quarto periodo.

Nesse percurso educacional, como formacao inicial, conclui no ano de 2013 o curso de
bacharelado em Economia pela UERN. Vivi uma boa experiéncia em um projeto de pesquisa
intitulado “mapeamento das cooperativas e associacdes que desempenham atividades
econdmicas mercantis no vale do Agu a luz da economia solidaria”. Nesse projeto foi possivel
pensar meu objeto de estudo da monografia, intitulada de “o empreendedorismo em
cooperativas e associagdes no municipio de Assu - RN”. Nas cooperativas e associacdes foi
possivel encontrar inovagdes tecnoldgicas. Assim, a tematica relacionada as tecnologias foi me
despertando ateng¢do, era uma das areas de estudo do meu orientador no referido periodo — ano

de 2013.
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O projeto de pesquisa, ora dialogado, foi realizado com os nove municipios do Vale do
Agu, quais sejam: Assu, Itaja, Ipanguacu, Jucurutu, Pendéncias, Carnaubais, Alto do Rodrigues,
Sao Rafael e Porto do Mangue — RN. Foi possivel produzir muitos dados para a escrita de
artigos, sendo construidos e apresentados em congressos cientificos. Depois dessas vivéncias,
apesar de limitadas, tive também planos de ingressar no Mestrado em Economia Regional da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e no Programa de P6s-Graduagdo em
Ciéncias Humanas e Sociais da UERN.

No entanto, diante do cendrio que vivi a partir de 2010, em que minha mae foi
diagnosticada com um cancer e teve que realizar uma cirurgia e em seguida iniciar um
tratamento complexo, haja vista que, infelizmente, apresentou metastase, com isso, me senti
limitada, com uma crise de ansiedade generalizada que me deixou por muito tempo incapaz de
estudar como deveria, entdo, ao concluir a graduagao, tive que passar alguns anos sem estudar
como gostaria. Precisava cuidar quase que integralmente dela. Por isso, acabei regredindo um
pouco nos anos que passei sem estudar com tanto afinco, pois o tratamento de minha mae na
Liga contra o Cancer, na cidade de Natal — RN, era realizado, as vezes, semanalmente. Além
disso, existiam os exames complexos, que nos conduziam a capital com frequéncia, pois ela
ndo se sentia bem em ficar fora de casa, iamos e voltdvamos varias vezes de Angicos a cidade
de Natal — RN.

Frente ao exposto, ter a oportunidade de voltar a estudar com mais implicagdo me ajudou
a potencializar o desejo de estudar e aprender, algo sempre vivo em mim. Apesar de ter sido
uma aluna muito timida ao longo de minha escolarizagdo, sempre “dei” 0 maximo aos estudos.
Porém, apos o tratamento da minha mae, tive minha saide mental abalada, pois era dificil vé-
la doente e ndo poder findar sua dor. Essa impoténcia me fez regredir um pouco. Senti
dificuldades na leitura, comunicagdo e aprendizado.

Retornando a minha trajetoria educacional, pontifico que apesar das dificuldades,
continuei em um grupo de estudos da UERN, ap6s concluir a graduagao, por intermédio do
meu ex-orientador de monografia, produzindo artigos em casa e indo as reunides quando era
possivel, trabalhos que foram frutos do projeto de pesquisa que participei na condi¢do de aluna
da instituicdo, tendo alguns artigos aprovados e apresentados em congressos, a saber: no IlI
Coloquio Sociedade, Politicas Publicas, Cultura e Desenvolvimento - CEURCA, 2013, Crato
— CE; no V Seminario de Modelos e Experiéncias de Avaliagdo de Politicas Sociais —
SEMEAP, 2014, Recife — PE; e no XI Congresso da Sociedade Brasileira de Economia,
Administragdo e Sociologia Rural - SOBER/Nordeste, 2016, Mossord — RN.
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Com o passar dos anos, outras inquietacdes e oportunidades foram surgindo, minha
realidade mudou. Comecei a ensinar como professora “particular” para complementar a renda,
pois tive que sair do emprego que tinha na mesma época em que eu trabalhava, em um provedor
de internet na cidade de Angicos — RN. Tudo isso fez mudar meu interesse, ter novos olhares e
até chegar a pensar em fazer reingresso em Pedagogia ou Letras, pois como ja mencionado,
havia tentado ingressar no curso de Letras - Inglés. Todavia, por complica¢des da doenga, no
ano de 2017, minha mae veio a falecer e eu ja estava casada, porém, ainda morando em Angicos,
para ajuda-la e estava gravida de quatro meses, fato que me deixou bastante fragilizada na
gravidez, tendo que adiar ainda mais os meus sonhos de ingressar em uma po6s-graduacao stricto
sensu.

Infelizmente, no ano de 2018, meu pai também foi diagnosticado com um cancer, mas
diferentemente da minha mae, menos agressivo e sem metastase, seguindo em
acompanhamento, com algumas limitagdes. Apos esse periodo de recuperacdo/adaptagdo,
residindo em Assu — RN, no ano de 2019, fui convidada para ministrar as disciplinas de
Fundamentos da Economia e Introducdo ao Empreendedorismo no curso técnico em
Administragdo, na modalidade de Educagao a Distancia — EAD, do Centro Técnico Potiguar-
CETEP, Asst — RN, que ¢ uma institui¢do privada na cidade. Essa experiéncia me instigou a
docéncia, me fez querer ir além, principalmente numa area diferente de minha formagao inicial.

No ano de 2020, decidi retomar meus estudos, influenciada pelas experiéncias como
tutora, aulas particulares com criangas e também em virtude de ser mae. A inquietagdo antiga
em ingressar na area de Educagdo voltou. Resolvi cursar uma pds-graduagdo lato sensu em
Tecnologias Educacionais, na Universidade Potiguar (UNP), pois sempre gostei da tematica
sobre tecnologias, por ter estudado esse tema na graduacdo, mesmo sendo no contexto das
cooperativas e associagdes rurais. Essa experiéncia também me proporcionou ser professora -
tutora da institui¢do em alguns semestres.

A pds-graduagdo lato sensu me mostrou que a formagao continuada de professores e as
tecnologias digitais tinham um /ink que ainda precisava ser explorado, principalmente, porque
no periodo em que cursei a pos-graduagdo, na especializagdo, ocorreu o inicio da pandemia
causada pela COVID-19, a qual me fez vivenciar um processo de ressignificagdo e pensar o
quanto foi dificil para as criangas e professores o “novo” contexto. Na condi¢do de made de uma
crianga, experienciei essa realidade.

O periodo pandémico, as vivéncias com as aulas particulares, a experiéncia como

professora - tutora em um curso técnico, e ensinar meu filho em casa me fizeram observar que
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as tecnologias digitais poderiam diminuir fronteiras e proporcionar outras oportunidades que o
ensino presencial pode fazer uso. Um exemplo desse aspecto condiz ao de ser aluna especial do
Programa de Pds-Graduacao em Ensino (POSENSINO), na modalidade de ensino remoto,
também no periodo da pandemia causada pela COVID-19. Mesmo ndo sendo uma vivéncia
com criangas, ter estudado num periodo tao dificil, me deu um sentido a mais para voltar a
estudar, implicando em ressignificagdes em minha vida. A seguir, registro meu primeiro

encontro, por meio do ensino remoto, no POSENSINO.

Figura 01 — Disciplina formagao pedagogica para a docéncia na Educagdo Superior
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Fonte: Arquivo da autora (2022).

Esse registro ¢ da primeira disciplina cursada em 2020, como aluna especial no
POSENSINO. Refere-se a disciplina Formaciao Pedagdgica para a Docéncia na Educacio
Superior. Foi a partir dessa vivéncia, como aluna especial na modalidade de ensino remoto,
usando os recursos digitais, bem como a experiéncia de tutora, depois a experiéncia como aluna
na pos-graduacao /ato sensu em tecnologias educacionais e a pandemia causada pela COVID-
19 que pensei, de forma sistematizada, o objeto de estudo da presente disserta¢do. Vale destacar
que ainda no ano de 2020 cursei também a disciplina de Ensino-Aprendizagem de Ciéncias
Humanas e Sociais, também na modalidade de ensino remoto.

Com isso, em 2021, apo6s concluir as disciplinas como aluna especial, tentei a selegdo
para ingressar no POSENSINO como aluna regular, porém, pela auséncia de aproximagao com

as areas de educagdo e ensino, nao consegui aprovagdo no processo seletivo, o que nao foi
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motivo para desistir. Novamente, cursei outra disciplina na condi¢do de aluna especial, qual
seja: Ensino e Interdisciplinaridade na Escola Publica.

Paralelamente, ao cursar a disciplina sobre ensino e interdisciplinaridade, conclui o
curso de especializagdo que estava em andamento. Na sequéncia, iniciei a licenciatura em
Pedagogia e ingressei no Projeto de Extensdo “12 meses com Pesquisa”, ofertado pelo
Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade Federal Rural do Semi-Arido, Campus
Mossor6 — RN, em parceria com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), por meio do
Laboratorio de Praticas, Estudos e Pesquisas em Formagao de Professores — Universidade e
Escolas de Educacao Bésica (LACONEX@O).

Esse projeto de extensdo permitiu que eu ampliasse meus conhecimentos sobre a
pesquisa nas areas de educagdo e ensino. Mensalmente, realizavam-se encontros sobre
metodologia da pesquisa em educagdo e ensino com professores de varias instituicoes e
programas de pds-graduacdo do Brasil, além de formagdes com materiais orientados para a
leitura antes de cada encontro. A referida experiéncia foi decisiva para que eu conseguisse
€xito na selecdo para ingresso como aluna regular no POSENSINO.

Reforco que todas essas vivéncias me permitiram ampliar meus conhecimentos sobre
a pesquisa nas areas de educacdo e ensino, bem como afirmaram meu interesse em estudar a
formagdo docente e as tecnologias digitais. Na sequéncia, ha um registro de um dos encontros

formativos no Projeto de Extensdo “12 meses com Pesquisa”.

Figura 02 — Encontro do projeto de extensdao 12 meses com pesquisa
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Fonte: Arquivo da autora (2022).

O Projeto de Extensao “12 meses com Pesquisa”, oportunizou o didlogo com estudantes
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da graduagdo e da pos-graduacio, bem como com professores da Educagdo Bésica e do Ensino
Superior de diferentes Estados e Regides brasileiras. Esse contexto, me motivou a investigar a
formacao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais.

Considerando essa realidade, pontuo que as tecnologias digitais se tornaram parte
integrante da vida em sociedade e tém contribuido de forma significativa para mudangas, tanto
nas atividades que as pessoas realizam coletivamente, como na maneira em que se relacionam
com o mundo e individualmente. Dessa forma, os professores sdao impelidos as mudangas
educacionais, sendo necessario se reinventar e buscar novas praticas pedagogicas que englobem
as tecnologias digitais. Por isso, investir em formacao continuada contribui, possivelmente, para
uma renovagao em suas formas de conceber o ensino e proporciona um suporte para um melhor
desempenho nos processos de aprendizagem (Kenski, 2013). Como ja mencionado, a pandemia
causada pela COVID-19, surpreendeu aos professores e alunos. Todos tiveram que,
bruscamente, se adaptar a uma nova forma de ensino e utilizar as tecnologias digitais, de
maneira enfatica.

Desse modo, entendemos que para incorporar as tecnologias digitais nos processos
de ensino e aprendizagem ¢ fundamental que os professores tenham acesso a conhecimentos
acerca de como utiliza-las. Ou seja, por meio da formagdo continuada para o uso de novas
ferramentas que os qualifiquem. Assim, definimos o presente objeto investigativo deste
estudo dissertativo, qual seja: a formacao continuada de professores para o uso das
tecnologias digitais.

Por meio deste estudo, demarcamos a importancia das tecnologias digitais no contexto
educacional e a necessidade de formagdo continuada para os professores das escolas publicas
para o seu uso. Nesse contexto, algumas questdes importantes emergiram a partir de minha
vivéncia arrolada anteriormente, sao elas: quais as percepcdes dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental do Municipio de Assu — RN acerca da formagao continuada para o uso
das tecnologias digitais? Como vem se desenvolvendo a formac¢ao continuada de professores
para o uso das tecnologias digitais considerando o periodo antes, durante e pos-pandemia?
Quais praticas pedagdgicas os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de Assii — RN desenvolvem com as tecnologias digitais? Diante do exposto,
destacamos o seguinte problema de pesquisa: Como vem se desenvolvendo a formacao
continuada de professores para o uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas da rede municipal de Assu — RN?

A partir do problema investigativo, elencamos como objetivo geral: investigar como
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vem se desenvolvendo a formac¢io continuada de professores para o uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede municipal de Assu —
RN.

No que toca aos objetivos especificos, frisamos: (1) identificar as percep¢des dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assu — RN
acerca da sua formac¢ao continuada para o uso das tecnologias digitais; (2) averiguar como se
desenvolve a formagdo continuada de professores para o uso de tecnologias digitais
considerando o periodo antes, durante e pos-pandemia; (3) descrever praticas pedagogicas de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assit — RN com
o uso das tecnologias digitais.

Aludo que a escolha acerca de desenvolver o estudo com professores de escolas da rede
municipal de Asst — RN, deu-se por dois motivos: (1) familiaridade com o sistema de ensino
da cidade por residir na mesma, e (2) o fato do tema mostrar-se pertinente para a realidade
estudada, haja vista que em pesquisa que realizamos nos repositorios institucionais on-line das
institui¢des que ofertam cursos de pds-graduagao stricto sensu, nas areas de Educagao e Ensino,
no Rio Grande do Norte, nao encontramos investigacdes no contexto definido sobre o tema que
nos propomos a estudar. Além disso, concebemos que os professores ndo s6 desse municipio,
mas de varios outros do Brasil, apresentaram dificuldades nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em usar as tecnologias digitais no momento da pandemia causada pela COVID-
19 (Gife, 2020), afirmando a pertinéncia a respeito do objeto de investigacao.

De modo complementar, pensamos que desenvolver a pesquisa com professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ de suma importancia, uma vez que,

Nos [...] primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2017, p. 59).

Nesse sentido, entendemos que os anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ um periodo
que merece bastante atenc¢ao, pois compreende um momento crucial para a alfabetizagdo e o
letramento das criangas. Ele exige muito dos professores e alunos. Em vista desses aspectos,
sentimos a necessidade de estudar o periodo antes, durante a pandemia e pos-pandemia,
vislumbrando visualizar mudangas causadas por esse cenario vivenciado e demostrar as
implicagdes da formagao continuada para o uso das tecnologias digitais dentro da sala de aula

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Em termos organizacionais, a dissertacdo estd organizada em quatro segdes € as
consideragdes finais. A primeira, em didlogo, esta intitulada “De bacharela em Economia a
mestranda em Ensino: itinerancias de uma pesquisadora em formacio”. Ela situa acerca
de minha trajetdria educacional e profissional. Na mesma se¢ao, apresentamos a subse¢do que
versa a respeito de um levantamento bibliografico (balango) acerca da formagao continuada de
professores e das tecnologias digitais, com o intuito referenciar a producdo do conhecimento
desenvolvida na pds-graduagdo sobre o objeto investigativo desta dissertacao.

A segunda se¢do, de natureza teorica, alude a “Formacao continuada de professores
e tecnologias digitais na escola publica: conceitos que se entrelacam”, sendo constituida
pelas seguintes subsecoes: (1) formagao continuada de professores da Educagdo Bésica — entre
a literatura educacional e a legislacdo; e (2) tecnologias digitais no ensino nas escolas publicas.

Na terceira secdo, abordo a “Tessitura metodologica da pesquisa”, mostrando como
se desenvolveu a investigacdo. Nesse momento, teco sobre o método de estudo, as técnicas de
producdo e analise de dados, os /oci da investigagdo, entre outros aspectos.

A quarta e ultima secdo, “Formaciao continuada de professores e tecnologias
digitais: percepcoes de professores de escolas publicas”, estd organizada em cinco
subsecdes: (1) entendimento(s) sobre formacao continuada e tecnologias digitais; (2) acdes e
praticas de formac¢do continuada; (3) (ndo) investimentos na formacao continuada para o uso
das tecnologias digitais; (4) dificuldades no uso das tecnologias digitais em sala de aula antes
e durante a pandemia; e (5) mudangas pedagogicas com o uso das tecnologias digitais.

Nas consideragdes finais, me esfor¢o para evidenciar os principais achados da pesquisa,
de acordo com o objetivo da investigacdo. Desejo que esse texto dissertativo apresente
compreensdes sobre a formacao continuada dos professores para o uso das tecnologias digitais.

Tendo exposto os pontos que elucidam um pouco sobre a minha trajetéria de vida
pessoal e profissional associada ao objeto de investigacao, bem como o problema de pesquisa,
os objetivos da investigacdo, entre outros aspectos, na proxima subsecdo aludirei sobre o
levantamento bibliografico com produgdes dissertativas e doutorais realizado no Catalogo de
Teses e Dissertagoes da CAPES, o qual teve como objetivo medular mapear a produgdo do
conhecimento existente na pds-graduacdo sobre o tema central desta pesquisa, qual seja: a

formacao continuada de professores para o uso das tecnologia digitais.
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1.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS DIGITAIS: UM
BALANCO DA PRODUCAO ACADEMICA (2017 —2021)

A necessidade de compreendermos melhor o objeto de estudo dissertativo, bem como
as demandas das escolas frente a formagao continuada de professores e as tecnologias digitais
nos impulsionaram a desenvolver um balango da produ¢ao académica (com dissertacdes e teses)
acerca da formacao continuada de professores no contexto das tecnologias digitais, o qual foi
realizado no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, tendo como recorte temporal o
periodo de 2017 a 20213, Justificamos o recorte temporal em razio de entender que os tiltimos
cinco anos, especialmente o periodo que iniciou com a pandemia causada pela COVID-19,
agudizou o uso das tecnologias digitais na educag¢do. Desse modo, vimos importante a
delimitagdo do recorte temporal para os ultimos cinco anos (2017 — 2021), validando o inicio
do nosso estudo no POSENSINO (ano de 2022).

No que toca aos procedimentos metodologicos da investigacdo, realizamos com base
em quatro etapas. Inicialmente, definimos a base de dados para a pesquisa. Conforme
Nascimento, Medeiros € Amorim (2022), o Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES ¢ um
dispositivo indispensavel para conhecermos a producdo do conhecimento sobre determinados
enfoques de pesquisa em uma area de conhecimento. Nesse interim, considerando o objeto da
investigacdo, pensamos na referida base. Com esse procedimento, definimos o descritor
booleano central para a producdo dos dados, qual seja: “Formagdo Continuada de Professores™
AND “Tecnologias Digitais”.

No segundo momento, iniciamos o procedimento de produ¢do dos dados. No instante,
usamos como filtro o recorte temporal de 2017 a 2021. Realizado o aspecto, encontramos 73
estudos. Desse numero, consideramos para a produgdo dos dados, o total de 44 producdes
(dissertagdes e teses), em virtude de percebermos, com a leitura dos titulos e resumos, que
alguns trabalhos ndo contemplavam o mote central da investiga¢do: formagao continuada de
professores para o uso das tecnologias digitais. Além disso, alguns estudos ndo estavam
disponiveis ou ndo demarcaram autorizacao para leitura.

O terceiro momento da investigagdo se referiu a leitura do material selecionado. Sobre

esse aspecto, nos debrucamos acerca da leitura dos titulos dos estudos dissertativos e doutorais,

3 O recorte temporal foi o tinico filtro utilizado no levantamento bibliografico no momento de producio dos dados.
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dos resumos, da introdug¢do, do capitulo/secdo metodoldgica e das consideracdes finais de cada
producdo académica inventariada.

Para a producao dos dados, quarto momento do levantamento bibliografico, criamos
uma planilha no Excel, com alguns eixos para analise, sdo eles: nomes dos autores, tematicas
investigadas, Estados e Regides em que foram produzidas as pesquisas, programas de pos-
graduacdo e universidades a que pertencem os estudos, abordagens metodologicas das
investigacdes, métodos e técnicas de producdo de dados, anos de publicagdao das produgdes
académicas e modalidades do estudo (dissertacao ou tese).

Ap6s os dados produzidos, organizamos os achados em uma figura, uma tabela e cinco
gréaficos. Os achados nos permitiram apresentar consideragdes, em termos de andlise, sobre a
distribuicao das produgdes por ano, Regides e Estados da federacdo, o quantitativo de estudos
por universidades, as abordagens metodoldgicas, bem como os métodos e técnicas de produgao
de dados nas pesquisas. Pontificamos que o levantamento bibliogréfico foi realizado durante o
primeiro semestre do ano de 2022.

Entendemos que a pesquisa nos permitiu uma leitura panoramica acerca da producao do
conhecimento sobre a formagao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais.
Esse aspecto soma para identificarmos tendéncias na pesquisa educacional no que confere a
tematica, bem como destacar possiveis lacunas.

Como primeiro aspecto para a analise, apresentamos a distribuicdo das produgdes
académicas por ano, bem como o numero de estudos por modalidade — dissertagdes e teses.

Vejamos o grafico 01:

Grifico 01 — Distribuig@o das produgdes académicas por ano e modalidade (2017-2021)

2017 2018 2019 2020 2021
=@=Tcses ==@=Dissertagocs Total de Producdes

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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De acordo com o grafico 01, das 44 produgdes analisadas, a maior quantidade foi
encontrada no ano de 2017 (13 estudos — 11 dissertagdes e duas teses). No ano de 2018, o
quantitativo diminuiu em relacao ao ano anterior, encontramos 10 estudos distribuidos em oito
dissertagdes e duas teses. Em 2019, o nimero de produgdes académicas declinou um pouco
mais, encontramos apenas sete investigagcdes dissertativas e doutorais — cinco dissertagdes e
duas teses. Por conseguinte, no ano de 2020, diferentemente dos anos anteriores, houve um
aumento nas producdes. Ele contemplou 12 trabalhos — 10 dissertacdes e duas teses. Em 2021,
novamente, percebemos o declinio no nimero de estudos. Encontramos somente duas
dissertacdes. Entendemos que esse aspecto se deu em razdo de alguns programas de pos-
graduacdo ainda ndo terem, no momento de nossas buscas, depositado os estudos na base de
dados pesquisada.

Em termos de analise, destacamos que o ano de 2020 foi o momento inicial da pandemia
causada pela COVID-19 no Brasil. Desse modo, acreditamos que as pesquisas relacionadas a
formacao docente para o uso das tecnologias digitais ascenderdo nos proximos momentos da
histéria. Apesar do ano de 2021 atestar um declinio acerca do quantitativo de estudos,
compreendemos que esse aspecto ndo se elucidara nos anos seguintes.

No que corresponde ao total das 44 (quarenta e quatro) producdes encontradas,
entendemos, a partir de Gatti (2008), que ha alguns anos que a formacao continuada tem sido
objeto de atengao por parte do Estado. O nimero de 44 trabalhos ¢ significativo, haja vista o
recorte temporal demarcado (cinco anos).

Vale pontuar que, conforme Romanowski (2013) e Nascimento, Medeiros ¢ Amorim
(2022), a formacao docente ¢ um dos temas de pesquisa mais investigado na area de Educacao.
Em estudos que também buscaram desenvolver uma leitura panoramica sobre a producao do
conhecimento acerca da formagao dos professores, os autores ressaltam o crescimento ao longo
do tempo a respeito da tematica.

Em relagdo a modalidade das produgdes académicas, percebemos que as dissertagdes se
textualizam com um quantitativo maior (36 producdes académicas). Dos 44 estudos
inventariados, apenas oito sdo teses. Essa realidade atesta a demanda de novas pesquisas, a nivel
de doutorado, o que somara para a amplia¢do de investigagdes acerca da tematica.

O proximo aspecto da andlise confere a distribuicdo dos trabalhos dissertativos e

doutorais por regido brasileira. A figura 03 referencia a realidade encontrada:
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Figura 03 — Distribuigdo das produgdes académicas por Regido Brasileira

. Norte

Il Nordeste
E Centro-Oleste
B Sudeste
l Sul

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Na distribuicdo das producdes por regido brasileira, notamos que o maior nimero de
produgdes se concentra na Regido Sudeste. Nesse contorno territorial, encontramos 22
producgdes académicas — 17 dissertagdes e cinco teses. Entendemos, a partir de Nascimento,
Medeiros ¢ Amorim (2022), que isso ocorre, entre outros motivos, pela quantidade de
programas de pos-graduacdo da referida regido. A Regido Sudeste dispde do maior numero de
programas de pés-graduacao stricto sensu credenciados no Brasil (Brasil, 2020).

Na analise da distribuicdo das produgdes inventariadas por regido brasileira, seguida da
Regido Sudeste, apareceu a Regido Sul. Nela, inventariamos nove estudos - oito dissertagdes e
uma tese. A Regido Nordeste emergiu na sequéncia com trés dissertagdes e duas teses (cinco
producgdes), bem como a Regido Centro-Oeste com cinco pesquisas dissertativas. Na Regido
Norte encontramos trés dissertacdes - menor quantitativo existente.

Em relacdo a distribuicdo das produgdes por regido brasileira, avaliamos que a
hegemonia da Regido Sudeste ¢ evidente também pela propria histéria da pos-graduacao em
seu entorno. A Regido Sudeste ¢ o ber¢o de nascimento da pds-graduacdo brasileira na area de
Educacao (Severino, 2009). Na nossa opinido, os dados ainda alertam para a necessidade de
expansao de pesquisas na pés-graduagao nas Regides Norte, Centro-Oeste ¢ Nordeste acerca
da tematica. As trés regides juntas possuem pouco mais da metade dos estudos encontrados na
Regido Sudeste.

No continuo da andlise, no préoximo momento, arrolaremos sobre a distribuicdo das

producdes académicas por Estado. O grafico 02 detalha nossos achados.
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Grifico 02 — Distribuigdo das produgdes académicas por Estado
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Identificamos que o Estado de Sdo Paulo possui o maior nimero de producdes que
abordam a tematica formacao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais. Ele
detém 12 estudos — nove dissertagdes e trés teses. Segundo Silva (2015), a rede publica do
Estado de Sao Paulo tem sido alertada por diferentes pesquisadores sobre a auséncia de
qualidade na formacao dos seus professores — alguns estudos enfatizam a auséncia de qualidade
na formacao docente ofertada pelo setor privado, instancia responsavel pela maior fragdo da
formacao docente no Estado (Pimenta et al. 2017). Desse modo, a tematica sobre formacgao
docente entra em pauta e aten¢ao no ambito das pesquisas em Educacao. Além disso, voltando-
nos para a dimensao territorial, ¢ publico que a pds-graduagdo em Educagdo no Brasil ao se
concentrar, em termos de nimero de programas, na Regido Sudeste, também tem sua énfase no
Estado de Sao Paulo — o qual congrega o maior numero de programas de pos-graduacao do pais
(Brasil, 2020).

Em sequéncia, vemos os Estados do Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro, com seis
produgdes (cada Estado — todas as produgdes sdo dissertagdes), Mato Grosso e Parand — com
trés estudos, Minas Gerais, Amazonas, Espirito Santo ¢ Pernambuco — com duas produgdes, e
Paraiba, Alagoas, Goids, Rondonia, Rio Grande do Norte e o Distrito Federal — com apenas
uma producdo. Identificamos estudos em 14 Estados da federagdo e no Distrito Federal.

Ao esmiugarmos a distribuicdo das producdes académicas por Estado, entendemos que
a auséncia de pesquisas em Estados das Regides Norte, Centro-Oeste e Nordeste se evidencia

ainda mais. Diferentemente das Regidoes Sudeste e Sul, as trés regides apresentam pesquisas em
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menos da metade dos Estados que as formam. Na Regido Norte, por exemplo, encontramos
trabalhos somente nos Estados do Amazonas e Rondonia — trés dissertagdes nos dois contextos.
ApoOs analisarmos a distribuicao das produgdes por Estado, na tabela 01, detalhamos a

distribuicao dos estudos pelas instituicdes de educacao superior. Observemos:

Tabela 01 — Distribui¢do das produgdes académicas por Instituicdo de Educacdo Superior (IES)

1IES Teses Dissertacoes Total

Universidade Estadual Paulista Julio

de Mesquita Filho (Rio Claro) 2 2 4
Pontificia Universidade Cat6lica de Sao

0 1 1
Paulo
Universidade Federal do Amazonas 0 1 1
Universidade Estadual da Paraiba 0 1 1
Universidade Federal de Sdo Paulo 0 3 3
Universidade Estadual Paulista Jalio de 0 | |
Mesquita Filho (Araraquara)
Universidade Vale do Sapucai 0 3 3
Universidade do Estado do Mato
Grosso 0 1 1
Universidade Anhaguera de Sao Paulo 0 | |
Universidade Federal de Pelotas 0 1 1
Universidade Federal de Goias 0 1 1
Universidade Estadual do Oeste do 0 | |
Parana
Universidade Federal do Parana I 0 0
Universidade Federal de Rondonia 0 1 1
Universidade de Caxias do Sul 0 2 2
Universidade Federal de Pernambuco 1 0 1
Universidade de Pernambuco 0 1 1
Universidade Federal de Santa Maria 0 1 1
Centro Universitario Carioca 0 3 3
Centro Universitario Internacional 0 1 1
Universidade Federal do Rio Grande 0 1 1
do Norte
Universidade Federal do Rio Grande do 0 | |
Sul

Universidade Catolica de Santos 0 1 1
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Universidade Federal de Minas Gerais 1 0 1
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia 0 5 )
e Tecnologia do Espirito Santo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia

. . 0 2 2
e Tecnologia Fluminense
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia

: 0 1 1
e Tecnologia do Amazonas
Universidade Catolica de Petropolis 1 0 1
Universidade de Brasilia 0 1 1
Universidade de Sao Paulo | 0 1
Universidade Federal de Alagoas 1 0 1
Fundacao Vale do Taqueri de Educagao
e Desenvolvimento Social 0 1 1
Total de producoes 8 36 44

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Na tabela 01 sobre a distribui¢ao dos estudos pelas instituigdes de educagdo superior,
salientamos que a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP — Rio Claro)
aparece com O espago com 0 maior quantitativo de pesquisas — quatro investigacoes. Em
seguida, emergem a Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), a Universidade Vale do
Sapucai (UVS) e o Centro Universitario Carioca (CUC), com trés produgdes cada. Com dois
estudos, aparecem a Universidade de Caxias do Sul (UCS), o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) e o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFF). As outras 24 instituicdes que também produziram pesquisas
sobre a formacdo continuada de professores para o uso das tecnologias digitais apresentaram,
cada uma, apenas um trabalho académico.

Das 44 dissertacdes ¢ teses inventariadas, 34 foram desenvolvidas em instituicdes de
educagdo superior em programas de pos-graduacdo na modalidade de mestrado/doutorado
académico e 10 estudos em mestrados profissionais. Notamos ainda que as universidades
publicas sdo responsaveis pela maior parte das pesquisas. Encontramos pesquisas em 13
universidades federais e sete universidades estaduais, perfazendo 20 instituicdes. No setor
publico, encontramos ainda pesquisas em trés institutos federais de educagdo, ciéncia e
tecnologia. Em relagdo as instituigdes privadas, percebemos pesquisas em nove delas, setes

universidades e dois centros universitarios.
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A realidade descrita no paradgrafo anterior também ¢ referenciada nos estudos de
Nascimento, Medeiros ¢ Amorim (2022) ¢ Romanowski (2013). As institui¢des publicas,
especialmente as universidades, sdo responsaveis pela maior fracao dos estudos desenvolvidos
na poés-graduagdo no pais. Dessa maneira, a concentracdo de pesquisas sobre formagao
continuada de professores e tecnologias digitais em universidades, mormente nas universidades
federais e estaduais, ¢ um reflexo do que se desenha na pos-graduagao brasileira. E sabido que
em termos de formacgdo dos pesquisadores, os quais sdo, diretamente, responsaveis pelas
investigacdes, esse aspecto € positivo, haja vista que sao também as universidades publicas,
mesmo dispondo de poucos recursos materiais — caracteristica historica no Brasil, as instancias
que tém sido protagonistas na qualificagdo dos profissionais para a pesquisa no pais (Severino,
2009).

Prosseguindo com a explanagdo dos dados, no Grafico 03, detalhamos, por meio de
eixos tematicos, as principais tematicas sobre formagdo continuada de professores para o uso

das tecnologias digitais que perpassam o conjunto de producdes académicas analisadas.

Grifico 03 — Tematicas sobre formagdo continuada de professores para o uso das tecnologias digitais

B Formagao Continuada e
Tecnologias Digitais no Ensino

da Lingua Inglesa
@ Formagao Continuada e

Tecnologias Digitais no Ensino

da Matematica
@ Formagao Continuada e

Tecnologias Digitais no Ensino

da Educagdo Fisica
O Formagao Continuada e

Tecnologias digitais nas praticas
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B Formagao Continuada e
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Fundamental
B Contribui¢oes da Formagao
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os trabalhos analisados evidenciaram temadticas diferentes com enfoque na formagao
continuada de professores para o uso das tecnologias digitais. Encontramos estudos
relacionando o mote central da pesquisa com o ensino de Lingua Inglesa, de Matematica e de
Educacao Fisica. Além disso, percebemos uma concentracio de pesquisas acerca da formagao

continuada e tecnologias digitais com enfoque nas praticas pedagodgicas em sala de aula.
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Similarmente, mapeamos producdes académicas que tecem a formacdo continuada e as
tecnologias digitais no ambito do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil. Vale salientar
que algumas pesquisas também foram encontradas demarcando, com centralidade, as
contribui¢des da formagao continuada para o uso das tecnologias digitais na Educagdo — com
enfoque mais geral.

No que se refere ao primeiro eixo, “formagdo continuada e tecnologias digitais no ensino
de Matematica”, encontramos 12 producdes. Para ilustrar esse eixo tematico, citamos o estudo
de Andrade (2017, p. 11) que intentou “caracterizar influéncias de um curso de formagao
continuada na pratica de professores de matematica em sala de aula”. A autora enfatizou que as
tecnologias digitais estdo presentes em nosso cotidiano, em diferentes esferas e praticas sociais.
No entanto, alertou que para inserir as tecnologias digitais no cotidiano escolar, existem
limitagdes, algumas dificultam ou quase impedem sua materializacdo, especialmente as
limitagdes relacionadas a infraestrutura das institui¢des e a auséncia de formacao docente.

No segundo eixo temadtico, “formacdo continuada e tecnologias digitais no ensino de
Lingua Inglesa”, estdo presentes trés produgdes. A pesquisa de Rocha (2020, p. 17) se deteve
“a formag@o continuada de professores da disciplina de lingua inglesa, dos anos finais do Ensino
Fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi — RS e os possiveis impactos das
tecnologias digitais da informag@o e comunica¢do no processo formativo”. A pesquisadora
concluiu que o uso das tecnologias no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa possibilita
e facilita o trabalho de habilidades que fazem parte da aprendizagem e aquisi¢ao de uma lingua
estrangeira.

No eixo tematico, “formagdo continuada e tecnologias digitais no ensino de Educacio
Fisica”, mapeamos duas investigacdes. O estudo dissertativo de Camilo (2020, p. 19) analisou
a implementagdo de um curso “para o uso das tecnologias digitais no ensino do esporte como
objeto de conhecimento curricular, por meio de um ambiente virtual de aprendizagem que
incentiva o compartilhamento de ideias e experi€ncias entre professores de educagéo fisica”. O
autor relata que sua aproximagao com as tecnologias digitais no estudo o fez perceber que havia
interesse por parte dos docentes da Educacao Basica no que toca a construgao de reflexdes sobre
praticas educativas que favorecessem a inser¢cao das ferramentas tecnoldgicas nos processos de
ensino e aprendizagem.

O eixo temadtico, “formacdo continuada e tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas
em sala de aula”, aparece como o eixo que mais concentra estudos. Encontramos 13 produgdes

dissertativas e doutorais. A pesquisa de Mattia (2018, p. 26), como exemplo, objetivou
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“compreender como a formacdo continuada de professores contempla as Tecnologias Digitais
da Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) e as suas implicagdes na pratica pedagodgica dos
professores do Ensino Fundamental da Escola Estadual Desembargador Gabriel Pinto de
Arruda, situada em Caceres — MT”. A autora aponta que as transformagdes sociais exigem da
escola a incorporacdo em suas praticas pedagodgicas de equipamentos e instrumentos
tecnologicos que permitam processar com mais qualidade as diferentes atividades na escola,
contribuindo ao trabalho docente.

O eixo tematico, “formacdo continuada e tecnologias digitais no Ensino Fundamental”,
contempla sete producdes. Dentre elas, citamos o estudo de Cardoso (2020, p. 16) que
vislumbrou “investigar as caracteristicas formativas necessarias a mediacdo docente entre os
alunos do Ensino Fundamental I e as tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem,
a fim de propor um programa de formagdo continuada de professores” para os docentes do
Ensino Fundamental. A pesquisadora situou, a partir da andlise desenvolvida, que nos anos
iniciais do Ensino Fundamental o papel do professor ¢ fundamental para orientar o aluno no
processo de aprendizagem, propondo situagdes que o levem a novas descobertas. O uso das
tecnologias digitais em sala de aula ¢ essencial para o desenvolvimento da aprendizagem
discente.

No penultimo eixo tematico, nominado de “formacéo continuada e tecnologias digitais
na Educagéo Infantil”, assinalamos uma producéo. Ela condiz a pesquisa de Boldrini (2021, p.
41) que propds “uma nova metodologia de letramento digital para o processo de formagao
continuada de professores de educagdo infantil da modalidade pré-escola”. A autora refor¢ou
que as tecnologias digitais se fazem presentes na formagao das criancas na Educa¢do Infantil,
diretamente e indiretamente. Desse modo, elas necessitam ser utilizadas para estimular a
curiosidade, o pensamento critico, 16gico e criativo, o desenvolvimento motor ¢ a linguagem.

Para finalizar, arrolamos sobre o ultimo eixo tematico. Em virtude da especificidade das
pesquisas, o0 nominamos de “contribui¢des da formacao continuada para o uso das tecnologias
digitais”. Nesse eixo tematico, agrupamos seis produgdes. O estudo de Silva (2018), como
exemplo, intentou “avaliar, a partir das vozes dos professores da rede estadual de Foz do Iguagu,
a contribui¢do da formagdo continuada para o uso das TDIC ofertada pelo Estado do Parana”
(Silva, 2018, p. 21). O autor ressalta que a principal contribuicdo da formacdo continuada ¢
ajudar a inserir os professores no mundo das tecnologias, o que possibilita a adogdo de novas

metodologias de ensino em sala de aula.
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A partir da leitura das produgdes dissertativas e doutorais, destacamos como aspecto
comum evidenciado nas pesquisas, a compreensdo de que a formacdo continuada para o uso
das tecnologias digitais ¢ uma necessidade social. As tecnologias digitais estdo presentes mais
do que nunca no dia a dia das pessoas. Na era digital, ¢ fundamental haver compromisso nao
somente da escola e dos professores para incluir as tecnologias digitais na pratica escolar, a
formagdo continuada dos docentes ¢ um caminho. Além disso, na nossa opinido, ¢ essencial a
demarcagdo de politicas publicas com esse fim. Os estudos também demonstraram a caréncia
de infraestrutura nas escolas, bem como a auséncia de formagao continuada nas institui¢cdes que
possuem projetos ou programas que intentam a inclusdo de recursos tecnolégicos no ambiente
escolar.

Outro aspecto analisado no balango das produ¢des académicas se refere a dimensao
metodoldgica das investigacdes. Nesse interim, como primeiro aspecto, declaramos que a
abordagem mais utilizada nos estudos ¢ a abordagem qualitativa. Ela apareceu em 43 produgdes
(uma pesquisa demarcou a abordagem quali-quantitativa), aspecto semelhante e evidenciado no
estudo de Medeiros, Varela e Nunes (2017). Os autores, ao analisarem a dimensao
metodoldgica em um conjunto de 147 dissertagcdes de um programa de pos-graduagcdo em
Educacdo do Estado do Ceara, afirmam que a abordagem qualitativa aparece quase que em
exclusivo nas produgdes.

Além desse aspecto, vimos os principais métodos de pesquisa presentes nas dissertagdes
e teses sobre formagao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais. No grafico

04 organizamos os dados produzidos.

Grafico 04 — Métodos de pesquisa das produgdes dissertativas e doutorais

Pesquisa Formagdo I 1
Pesquisa Colaborativa [N 2
Pesquisa-Acao I 5
Pesquisa de Campo N 3
Pesquisa Documental I 10
Pesquisa Descritiva I 2
Pesquisa Bibliografica . 10
Pesquisa Exploratoria I 3
Estudo de Caso | ——— 13

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Dentre os métodos de pesquisa que mais foram utilizados nas investigagdes estd o estudo
de caso, ele aparece em 13 investigagdes. Além dele, encontramos, na sequéncia, a pesquisa
documental e a pesquisa bibliografica (ambos os métodos emergem em 10 estudos — cada um).
Com menos expressao nos textos, vimos a pesquisa exploratoria (oito estudos), a pesquisa-agao
(cinco trabalhos), a pesquisa de campo (trés investigacdes), a pesquisa descritiva (dois estudos),
a pesquisa colaborativa (dois estudos) e a pesquisa formagao (um trabalho).

A prevaléncia do estudo de caso, como método investigativo, nos estudos educacionais
ja foi registrada em outras producdes cientificas. O estudo de André (2013) assinala que um
dos métodos mais frequentes na pesquisa educacional ¢ o estudo de caso. Segundo a autora,
desde o inicio da expansdo da pesquisa na area educacional, no fim da década de 1960, o estudo
de caso vem se sobressaindo como método de investigagdo qualitativa. Medeiros, Varela e
Nunes (2017) também demarcam o estudo de caso como o principal método de investigagao na
pesquisa em educagao.

Outro aspecto a ressaltarmos na andlise diz respeito aos outros métodos de pesquisa que
aparecem nas produgdes analisadas. Vimos que os pesquisadores fizeram uso de métodos
investigativos bem diferentes, desde os que se aproximam, como a pesquisa de campo e a
pesquisa exploratoria, aos que se direcionam com mais centralidade aos processos formativos
dos professores, a exemplo da pesquisa formagdo e da pesquisa-agdo. Além disso, em alguns
estudos, percebemos a afirmacdo de mais de um método de investigacdo, o que justifica o total
de métodos utilizados nos estudos ser maior que o numero de producdes mapeadas.

No ultimo momento da anélise, apresentaremos, no grafico 05, as técnicas de produgao

de dados utilizadas nas dissertacdes e teses. Vejamos:

Grafico 05 — Técnicas de producdo de dados utilizadas nas pesquisas
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Ao nos direcionarmos ao grafico 05, notamos que foram utilizadas nas produgdes
inventariadas sete técnicas de producao de dados. Demarcamos também que algumas producdes
dissertativas e doutorais assinalaram utilizar mais de uma técnica de producdo de dados na
mesma pesquisa. Nesse interim, o questionario apareceu como a técnica de produgdo de dados
mais utilizada nas investigacdes — 25 producdes. Além dele, emergiu a entrevista (21 estudos),
classificando-se nas modalidades estruturada, semiestruturada e narrativa. Na sequéncia da
entrevista, se situam a observacdo (16 pesquisas), a andlise documental (12 produgdes
académicas), o levantamento bibliografico (10 pesquisas), os registros de dudio e video (dois
estudos) e o diario formativo (uma producao).

No que toca ao questiondrio emergir nos estudos como a técnica de produgdo de dados
mais utilizada, segundo Gil (1999), isso ocorre devido a ele atingir uma quantidade significativa
de pessoas e permitir com que elas respondam no momento em que tiverem mais
disponibilidade. Registramos que, nas producdes, o uso do questionario on-/ine foi bastante
ressaltado. Lembramos que muitas pesquisas, especialmente as investigacdes que envolviam
seres humanos, produzidas a partir do ano de 2020, tiveram que se reinventar, em termos
metodologicos. Em virtude do distanciamento e, em momentos, do isolamento social causado
pela COVID-19, os pesquisadores tiveram que repensar seus processos investigativos.
Acreditamos que, de algum modo, essa realidade contribuiu para que o questiondrio,
especialmente o questionario on-line, despontasse nas investigagoes.

Em termos conclusivos, ao analisarmos as produgdes sobre formagao continuada de
professores para o uso das tecnologias digitais, percebemos, com base nos 44 trabalhos
inventariados, que hd uma concentrag¢do de estudos nos anos de 2017 e 2020. Além do mais, o
nimero de dissertacdes € superior em comparacdo ao numero de teses. Em relacdo a
distribuicao dos trabalhos por Regido e Estado brasileiro, lembramos que a Regido Sudeste
aparece com a metade das producdes publicadas no periodo sobre a tematica principal desta
investigacdo. O Estado de Sdo Paulo, ndo diferente, também se destaca no rol das produgdes.

Um aspecto analisado na pesquisa corresponde ao fato de as universidades publicas
aparecerem como o espaco que mais desenvolveram pesquisas sobre a formagao continuada de
professores para o uso das tecnologias digitais. Em relacdo as temdticas mais presentes nas
pesquisas, aparece a formagao continuada e as tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas em
sala de aula. Desse modo, vimos a centralidade que ¢ dada ao ensino na Educagdo Basica como

objeto também presente nas investigacdes.
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A dimensdo metodologica das pesquisas ressalta que a abordagem qualitativa ¢
hegemonica nas produgdes dissertativas e doutorais, o método de pesquisa mais utilizado
condiz ao estudo de caso e as técnicas de produgdo de dados presentes com frequéncia nos
trabalhos mapeados se referem, principalmente, ao questiondrio € a entrevista.

Por fim, acreditamos que as produgdes analisadas trazem olhares plurais sobre a
formagdo continuada de professores e as tecnologias digitais. Apesar de alguns estudos se
aproximarem em termos de temadtica, textualizam abordagens distintas, quer na dimensao

metodologica, quer no enfoque tedrico da investigagao.
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2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS DIGITAIS
NA ESCOLA PUBLICA: CONCEITOS QUE SE ENTRELACAM

Para mudar a educa¢do é preciso mudar o

professorado e a formacgdo contribui para isso.

(Francisco Imbernon, 2012)

Nesta se¢do, de carater tedrico, dialogaremos sobre os principais conceitos que
perpassam o texto dissertativo, ela estd dividida em duas subse¢des. No primeiro momento,
teceremos consideragdes sobre a formagdo continuada de professores da Educacdo Basica.
Apresentaremos breves apontamentos historicos, serdo abordados conceitos sobre a formacgao
continuada de professores, mostrando o que diz a literatura educacional, bem como
documentos legais basilares a respeito do tema.

No segundo momento, discorreremos sobre as tecnologias digitais € sua inser¢ao em
sala de aula e como elas contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, demarcando-
as, principalmente, no contexto da escola publica. Para tanto, serdo apresentados nas duas
subsec¢des, além dos conceitos, enfoques e concepgdes em relagdo a formagdo continuada e as
tecnologias digitais.

Em linhas gerais, reforcamos que para compreendermos melhor a formagao continuada
dos professores e as tecnologias digitais ¢ importante entendermos que o desenvolvimento do
sujeito ¢ sempre produzido em um determinado contexto social e historico. Portanto, no
momento, ndo podemos falar em formagao continuada e tecnologias digitais sem analisar esses
elementos como fundamentais na educacao e no ensino. Isso inclui conceber os conceitos da

profissao docente, sua situagdo profissional, a experiéncia docente, a condi¢do atual das

instituicdes educacionais, entre outros aspectos (Imbernén, 2010).

2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA -
ENTRE A LITERATURA EDUCACIONAL E A LEGISLACAO

Nas ultimas décadas, diante das realidades sociais ¢ educacionais, as instituigdes
educativas ja ndo sao as mesmas, os professores vém sentindo uma mudanca radical na forma

como exercem a sua profissdo nas escolas, bem como vivenciam a formagao (Imberndn,
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2010). Historicamente, a preocupacao com a formag¢ao continuada, de maneira geral, se iniciou
nas décadas de 1960 e 1970, onde o Estado promovia processos de reciclagem e
aperfeigoamento. Ja nas décadas de 1970 e 1980, ¢ notada uma expansao de cursos de formagao
continuada organizados por associagdes e institui¢des de ensino de professores, com a ideia de
adaptacdo, reciclagem ou atualizagdo (Novoa, 2002). Em 1990, no Brasil, viveu-se um
momento de reformas, levando a escola e a sociedade a se adequarem as novas exigéncias
impostas pela globalizagdo, também fazendo repensar a formacao continuada dos professores
da Educacao Basica (Alvorado-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Esses apontamentos, dialogados no paragrafo anterior, vao ao encontro dos estudos de
Gatti (2008) que também afirma que a formagao continuada de professores adquiriu for¢a no
final do século XX em resposta as demandas do mundo do trabalho, especialmente em paises
desenvolvidos.

Fortificamos o entendimento de que as discussdes em relacdo a formagao continuada de
professores vém se ampliando. Nao obstante, € por meio de politicas de formagao que pretende-
se formar e qualificar professores do ensino basico. Nesse contexto, “os indicadores revelam o
elevado niimero de docentes que participam de atividades ou cursos com esse objetivo” (Gatti;
Barretto, 2009, p. 199). Nesse sentido, acrescentamos que a formacao continuada ¢ concebida,
de modo geral, com um novo olhar e como uma necessidade, tendo sido também uma estratégia
para melhorar as lacunas que a formacao inicial vem deixando (Gatti, 2008).

Sobre isso, frisamos que os estudos acerca da formacdo continuada de professores

ganharam destaques nas ultimas décadas. Vejamos o que pontifica Libaneo (2015):

Tais investigagdes estiveram ligadas, de algum modo, a reformas educativas
implementadas em varios paises europeus e latino-americanos, articuladas com
programas de desenvolvimento econémico e social. Varias concepg¢des de formagdo
se difundiram no meio educacional como as do professor investigador, do professor
reflexivo, do professor intelectual critico, influenciando politicas e programas em todo
o mundo. Presentemente, varios aspectos dessa formagdo continuada vém sendo
objeto de pesquisas como as politicas curriculares, a formagao, os saberes docentes,
as questdes salariais e condicdes de trabalho, a preparacdo de professores para
modalidades especificas de ensino, as caracteristicas da identidade profissional, etc.
(Libaneo, 2015, p. 630).

No entanto, percebemos que em relagdo a formacao inicial dos professores ndo ocorre
um compromisso das instituigdes de ensino superior, responsaveis por ela, um apoio e
atualizacdo continua dos profissionais docentes que dela participam formando os professores.

Em vista disso, nota-se que ¢ preciso ocorrer um elo entre a formacao inicial e a formagao

continuada, pois € necessario o apoio aos que iniciam a docéncia (Gatti; Barretto, 2009).



41

Em relacdo a legislacdo, faz alguns anos que os dispositivos legais da area de Educacao
vém demarcando a necessidade da formagao continuada dos professores da Educacao Basica.
Essa demanda pela formacao continuada de professores ganha legitimidade em 1996, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), Lei N° 9.394/96. No seu artigo 63,
inciso III, regulamenta-se a necessidade de programas que promovam a educagdo continuada
aos profissionais da educag@o em seus diversos niveis de ensino (Brasil, 1996).

Com isso, na LDB N° 9.394/96, a formacao continuada tem por finalidade garantir e
capacitar os professores por meio de acdes formativas das esferas municipais e estaduais,
segundo orienta o artigo 87, paragrafo III, o qual versa que “cada municipio e, supletivamente,
o Estado e a Unido, devera realizar programas de capacitagdo para todos os professores em
exercicio [...]” (Brasil, 1996, p. 29-30).

Para entendermos melhor sobre a formacgao continuada, precisamos conceber os varios
termos que a mesma possui, os quais sdo utilizados na literatura educacional, bem como em
documentos legais da area de Educacdo, conforme Amador (2019). Observemos tais termos na

figura sequente:

Figura 04 — Termos usados para a formagao continuada de professores da Educacgéo Basica

Fonte: Elaborada a partir de Marin (1995) apud Amador (2019).

A formagdo continuada de professores, segundo vimos, possui alguns termos que sio
semelhantes, mas ndo iguais. Cada um esta relacionado a uma concepgao e finalidade formativa.
Vejamos o que eles sao, com base em Amador (2019): 1) reciclagem: este termo conduz a uma
concepgdo de cursos rapidos, de curta duracdo. A partir dele, o conhecimento do professor ¢

construido de forma superficial; ii) treinamento: o termo treinamento ja foi (e ainda ¢) muito
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utilizado aos profissionais da educacdo em suas atividades. O mesmo possui o sinénimo de
tornar destro, apto, capaz de determinada tarefa (Marin, 1995 apud Amador, 2019).

Na sequéncia, apresentamos os termos: iii) aperfeicoamento: este termo da a ideia de
perfeicao, no plano da atividade educativa significa ndo cometer falhas; iv) capacitacio: este
termo mostra que essa concepgao originou, inimeras agdes de “capacitagdo” visando a “venda”
de pacotes ou propostas educacionais em nome da inovacao e da suposta melhoria; v) formacao
permanente; vi) educacio permanente; vii) formacido continuada; ¢ viii) educacio
continuada: estes quatro termos sdo bastante semelhantes, eles centram-se no eixo principal
do conhecimento, de realizar e usar pesquisas que valorizem o conhecimento dos profissionais
da educacdo e tudo aquilo que pode auxiliar, aperfeicoar e construir saberes, considerando a
realidade dos ambientes profissionais dos docentes (as escolas) (Marin, 1995 apud Amador,
2019).

As denominagdes “capacitacdo”, “treinamento” e “reciclagem”, correspondem a uma
concepcao tecnicista da educagdo e apresentam preocupacgao com a eficacia e a eficiéncia, pois
o foco, muitas vezes, ¢ o lucro ao invés da qualificacdo profissional do professor (Alvorado-
Prada; Freitas; Freitas, 2010). Para ilustrar melhor a formacao continuada, textualizaremos
conceitos centrais, os quais se encontram evidentes em estudos realizados por pesquisadores da
formacdo de professores. Alguns foram construidos com base em estudos dissertativos e

doutorais.

Quadro 01 — Conceitos-chave da formag&o continuada de professores
Autores Formacio continuada de professores
E uma ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino-

Alvorado-Prada, Freitas | aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos teérico-
e Freitas (2010) metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformacgéo de
suas praticas pedagdgicas.

Formosinho (2009) Processo continuo de melhoria das praticas docentes.
Assume um papel de atualizagdo e se transforma em uma possibilidade
Imbernén (2010) . bap .. ? ~ ~ P
de criar espacos de participacao, reflexdo e formagao.
E o prolongamento da formagio inicial, visando o aperfeigoamento
. rofissional, tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
Libaneo (2004) P p prop

desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional.

E um dos principais meios de aperfeicoamento profissional. Os
professores adquirirem novos conhecimentos tedrico-praticos para
aprimorar suas praticas pedagdgicas e desenvolver um processo de
ensino-aprendizagem com qualidade.

Fonte: Elaborado com base em Libaneo (2004), Formosinho (2009), Alvorado-Prada, Freitas e Freitas (2010),
Imberndn (2010) e Santos e Sa (2021).

Santos e Sa (2021)
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De acordo com os autores citados, concebemos que a formagdo continuada de
professores ¢ um caminho para melhorar a sua atuagdo profissional, atualizando e ampliando
seus conhecimentos. Com isso, a formagao necessita ser mais dindmica no seu processo €
abordagem, permitindo que diferentes emog¢des se manifestem, para que os professores
possam melhorar sua comunicag¢ao, sua vivéncia nas institui¢des de ensino e experienciar uma
boa educacao com seus alunos.

A formacgdo continuada ¢ um processo que se faz continuamente, posteriormente a
formagdo inicial do docente, seja em cursos oferecidos pelas institui¢des de ensino, seja pelas
secretarias de educacdo ou pelo Ministério da Educagdo — MEC. Ha também outras
possibilidades e modalidades de formagao continuada aos professores, como a participagdo em
congressos, semindrios, oficinas, simpdsios, presencial e a distancia, em servigo, no setor
publico e privado, etc. Isso tudo com o objetivo do aprendizado e da aquisi¢ao de novos saberes,
possibilitando os professores aperfeigoar, reavaliar e reconstruir novas praticas docentes. Dessa
forma, € possivel refletir sobre o que fazem na escola, pois com um arsenal de conhecimentos
construidos, os profissionais da educagdo, inevitavelmente, podem identificar os problemas de
sua pratica em curto e médio prazo, buscando sana-los.

Dissertando mais a respeito do conceito de formagao continuada, Gatti e Barretto (2009,

p. 203, grifos nossos), afirmam:

Nesta concepgdo de formagdo como um continuo ao largo da vida profissional, o
conceito subjacente ¢ o de desenvolvimento profissional. O processo de formacao ¢é
definido como um movimento orientado a responder aos diversos desafios que se
sucedem no que se poderia identificar como diferentes fases da vida profissional: o
inicio da carreira, o processo de desenvolvimento e os tempos mais avangados em que
o professor consolida sua experiéncia profissional.

Nesse cenario, a formagdo continuada de professores se caracteriza pela evolugdo
profissional dos professores, com suas dificuldades e limitacdes. Esta associada ao
desenvolvimento profissional na educagdo, sendo parte dele. Nisso, a formacao de professores
tem sido interpretada como um meio de trazer novos significados as praticas dos professores,
os conduzindo a pensar, questionar e explorar os saberes necessdrios ao seu trabalho
profissional hoje. Isso pode ser explicado com o pensamento de Formosinho (2009, p. 226),

quando alude:

Como um processo continuo de melhoria das praticas docentes, centrado no professor,
ou num grupo de professores em interagdo, incluindo momentos formais e nio
formais, com a preocupagdo de promover mudangas educativas em beneficio dos
alunos, das familias e das comunidades.
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Frente ao exposto, o desenvolvimento profissional dos professores ndo pode ser
observado separado do conceito de formacdo continuada. S3o conceitos que se aproximam,
apesar de diferirem, conforme vimos. Ambos vao ao encontro dos processos de formacao e da
trajetoria de vida do professor, incluindo os contextos familiares, escolares, profissionais, entre
outros. Com isso, ¢ preciso uma formagao de professores que seja capaz de fazé-los repensar
as proprias praticas, de analisa-las e de criticé-las, de forma a articular teoria e pratica.

Nesse interim, no dia a dia da escola, ao desenvolverem atividades de ensino, os
professores relacionardo a teoria com a pratica. A pratica pode ser explicada e compreendida
por meio da teoria, e a teoria pode ser realizada e derivada da pratica, sdo indissocidveis. A
formacao docente que prioriza a parte tedrica em detrimento da pratica pode contribuir para a
formagdo de um profissional cujo discurso esta sobrecarregado com o “dever de atividade” ao
ensino e a educagdo, como mero reprodutor do sistema social. A formacao continuada necessita
munir os docentes de reflexividade (Alvorado-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Libaneo (2004, p. 227), complementa:

O termo formacao continuada vem acompanhado de outro, a formagdo inicial. A
formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados
a formagao profissional, [...]. A formagdo continuada € o prolongamento da formagao
inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto
de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional.

De acordo com o autor, concluir uma licenciatura ndo ¢ o suficiente para uma pratica
pedagodgica que promova o ensino com qualidade nas salas de aula na escola publica, o
professor precisa da formacao continuada para estar minimamente preparado para as novas
demandas que possam surgir socialmente (e na educacgdo). A qualificagdo da pratica pedagdgica
deve ser sempre fundamentada em teorias, e, por sua vez, uma teoria nunca ¢ estanque. Um
professor que ndo desenvolve sua formacao continuada € um profissional que, provavelmente,
reproduzird modelos de educacdo do passado, ancorados em concepgoes (teorias) pedagdgicas
tradicionais.

Mais uma vez, citamos um importante documento legal no contexto da formacao
continuada dos professores, qual seja: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educa¢do Bésica e a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC - Formagdo Continuada), Resolugdo

CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020.
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O art. 3°, do referido dispositivo normativo, versa:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNC - Formagdo Continuada,
considerando que ¢ exigido do professor solido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
produgdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensoes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na a¢do docente no ambito da Educagdo Basica: I -
conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III - engajamento profissional
(Brasil, 2020, p. 2).

Complementar ao exposto, ainda no texto oficial, a formagao continuada dos professores

da Educac¢ao Basica,

E entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condigio de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constitui¢do de competéncias, visando
o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho (Brasil,
2020, art. 4, p. 2).

Outra vez, afirmamos que a formacdo continuada vem sendo demarcada nos
documentos oficiais no Brasil como dispositivo importante ao professor. E a formagao
continuada que contribui para a analise da pratica pedagogica e do trabalho educativo realizado
nas escolas. No entanto, cabe dizer que no texto dialogado anteriormente, a formagao
continuada dos professores, apesar de ser um importante dispositivo para qualidade
educacional, se rende a dimensdo das competéncias, seguindo a perspectiva capitalista e
mercantil que assolou a educacao brasileira nas ultimas décadas.

No continuo, a Meta 16 do Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei N° 13.005/2014,
define que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de
colaboragdo para formar, em nivel de pds-graduacgio, 50% dos professores da Educagdo Basica,
até o ultimo ano de vigéncia do PNE, garantindo a todos os profissionais, formacao continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos
sistemas de ensino (Brasil, 2014).

Desse modo, a formagao continuada pode proporcionar o aperfeicoamento do trabalho
docente em sala de aula e deve ser planejada com o intuito de fortalecer o desempenho
profissional dos professores, tornando as escolas lugares de referéncias para ensinar e aprender
(N6voa, 1991). Segundo Novoa (2001, p. 12), a formacao continuada dos professores necessita
“se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como agente; e a escola, como

lugar de crescimento profissional permanente”. Portanto, o estado necessita dar suporte aos
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professores em suas formagdes para garantir um melhor desempenho em suas praticas
pedagdbgicas.

No entanto, essa perspectiva de formagao, citada por Novoa (1991), s6 conseguira €xito
se levados em consideracao os problemas reais das escolas e os projetos de acao para diminuir
esses problemas, ndo se fazendo apenas por meio de conteudos de natureza académica e tedrica,

com cursos de formagdo. Novamente, Novoa (1992, p. 13) completa:

[...] a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformagao participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos € os projetos proprios, com vistas a
construgdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

A formagdo deve encorajar o professor a torna-se mais autdbnomo, possibilitando que
ele desenvolva uma identidade profissional relacionada ao oficio docente. Independentemente
da burocracia que ¢ comum ao trabalho docente na escola publica, a formacao continuada
necessita qualificar o professor para ser um profissional critico e atuante em sua pratica. Nas

palavras de Imbernon (2010, p. 47),

A formagdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em outras
instituicdes, de modo que lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc. estabelecendo de forma firme um
processo constante de autoavaliagdo do que se fez e porqué se faz.

Salvo o exposto, a formagao continuada dos professores precisa romper com o modelo
enciclopédico de formagdo (tradicional), procurando se aproximar da realidade das escolas,
alunos e toda sociedade, para enfatizar questdes especificas que surgem no cotidiano, as quais
constituem fator de avaliagdo pessoal e profissional (Gatti; Barretto, 2009). Vale tonificar que
ela “[...] ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas,
sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas de reconstrucio
permanente de uma identidade pessoal” e profissional (Novoa, 1991, p. 23). Ou seja, o
processo formativo dos professores ndo pode ser visto como um actmulo de cursos ou
atividades realizadas na profissdo. E importante formar um sujeito critico e reflexivo acerca de
suas praticas para ele se reconstruir, perenemente.

No processo de formagao continuada de professores, faz-se necessario ainda que:

No espago/tempo da formagdo [...] superarmos os enfoques tecnologicos,
funcionalistas e burocratizantes, aproximando-se, ao contrario, de seu carater mais
relacional, mais dialdgico, mais cultural-contextual e comunitario, em cujo ambito
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adquire importancia, com relagdo ao que se estabelece entre todas as pessoas que
trabalham dentro e fora da institui¢do. A criagdo de um novo modelo para formar o
professor que esteja atento as mudangas da sociedade e as mudancgas das concepgdes
de conhecimento exige a superacdo das desigualdades sociais. Ou seja, ‘educar
realmente na vida e para a vida, para essa vida diferente’ ndo podera se reduzir ao
dominio do conteudo das disciplinas e a técnica para transmiti-lo (Imbernén, 2010, p.
07).

A formagdo continuada, afirmada por Imbernén (2010), busca melhorar as condi¢des de
ensino na escola publica que se espera na era das tecnologias digitais e da “sociedade da
informacdo”. A educac¢do e a forma como o ensino vem sendo desenvolvido, atualmente,
passam por uma crise imensuravel. Contudo, para inovar na educag¢@o ndo se precisa acabar
com as antigas praticas pedagogicas, pois ela (a formacdo) “requer novas e velhas concepcdes
pedagodgicas e uma nova cultura profissional forjada nos valores da colaboracao e do progresso
social” (Imbernon, 2010, p. 20). As praticas pedagogicas necessarias a mudanga estdo atreladas
a comportamentos, valores e atitudes que refletem como estd o desenvolvimento da sociedade
neste momento atual. Para tanto, a formacao continuada dos professores precisa oportunizar o

saber lidar com cada momento social presente. Imbernon (2010, p. 19), ensina:

A formag@o assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e com a incerteza. Em uma sociedade
democréatica é fundamental formar o professor na mudanga e para a mudanga por meio
do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo e abrir caminho para uma
verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa
partilhar o conhecimento com o contexto.

Imbernon (2010) conclui que o desenvolvimento de capacidades reflexivas deve ser uma
acdo conjunta de todos os docentes, pois a interacao entre os sujeitos que vivenciam uma
determinada realidade educacional possibilita a atualizacdo do saber docente no ambiente
escolar. E a partir do compartilhar de experiéncias e saberes entre os professores que ocorre
um aprofundamento tedrico e pratico sobre um tema de interesse mutuo.

Nesse sentido, a formagao continuada de professores consiste no aprimoramento de
saberes essenciais as atividades profissionais dos docentes, de modo a contribuir para os

processos de ensino e aprendizagem na escola, podendo aperfeigoar metodologias de ensino e
propor desenvolvimento em classe e fora dela. Para ser satisfatoria, ¢ preciso conseguir mais
que atualizar os professores (Imbernon, 2010). A formacao continuada deve ser capaz de criar

espacos de pesquisa, inovagdo, imaginacgao, interagao, entre outros.

2.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO NA ESCOLA PUBLICA
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As tecnologias, ao longo do tempo, mudaram a forma como as pessoas concebem o
mundo. Nesse sentido, os aparatos tecnologicos estabelecem novas bases para a relacao do
sujeito com seu meio e consigo mesmo. No entanto, se formos analisar “as tecnologias sao tao
antigas quanto a espécie humana. Na verdade, a engenhosidade humana, em todos os tempos,
que deu origem as mais diferenciadas tecnologias™ (Kenski, 2012, p. 15). Com o passar do
tempo, o ser humano foi evoluindo socialmente e suas ferramentas foram sendo aperfeigoadas.
Com isso, a partir da formacao de uma cultura tecnologica, foram-se exigindo mudangas de
comportamentos e nas praticas pedagogicas, nos fazendo notar que a educacdo e as tecnologias
se tornaram indissocidveis (Kenski, 2012). Nesse interim, percebemos que “por meio das
tecnologias digitais € possivel representar e processar qualquer tipo de informacao” (Kenski,
2012, p. 33).

Conceituando a tecnologia, ela ¢ um “conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, construgdo e a utilizacdo de um equipamento em
um determinado tipo de atividade” (Kenski, 2012, p. 24). Especificando o que sdo as mais
recentes tecnologias digitais, podemos dizer que sdo ferramentas, dispositivos, plataformas e
aplicativos que utilizamos para processar, armazenar, transmitir ¢ compartilhar dados e
informacdes. Essas tecnologias incluem computadores, smartphones, tablets, notebooks,
retroprojetor, softwares, smart tv, aplicativos moveis, entre outras (Kenski, 2012).

Em virtude desse cenario, a sociedade esta cada vez mais exigindo a aquisi¢ao, produgao
e dominio do conhecimento tecnoldgico. Nesse lastro, a fungdo social das escolas ¢ posta em
causa, desafiando-as constantemente a mudar para que possam funcionar verdadeiramente na
sociedade. Assim, essas cobrangas exigem professores capazes e profissionalmente
competentes para desempenharem seus papéis frente as demandas sociais de seu tempo.

Historicamente, a aplicacdo das tecnologias digitais em cendrios educativos, bem
como no contexto da formagdo de professores no ensino publico se deu, inicialmente, por
meio de projetos governamentais, principalmente a partir da década de 1990, quando foram
implantados alguns programas de governo, a saber: TV Escola, Salto para o Futuro e o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO). Com isso, o acesso aberto a
internet s6 foi possivel nesse periodo, dando inicio a valorizagdo das tecnologias digitais em
todos os setores da sociedade, inclusive na educagdo. No século XXI, surgiram outros
programas, quais sejam: o Programa um Computador por Aluno (PROUCA) e os tablets

educacionais (Kenski, 2013; Lucena, 2016).
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Nesse sentindo, no ano de 2014 ocorreu o Marco Civil da internet que regulamentou a
atuacdo governamental no desenvolvimento da internet no Brasil. Isso incluiu a criagdo de
mecanismos de governanga colaborativa, envolvendo governo, empresas, sociedade civil e
academia, para aprimorar a gestdo, expansdao e uso da internet no pais. Isso abrangeu a
implementagdo de servigos governamentais eletronicos, a adocdo preferencial de tecnologias
abertas, a divulgacdo de dados publicos on-line e o incentivo a criagdo de centros locais de
armazenamento, gerenciamento ¢ compartilhamento de dados. Além disso, abordou-se o uso
da internet como meio para cidadania, desenvolvimento cultural e tecnologico, particularmente
para promover inclusdo digital, diminuir disparidades sociais e estimular a produ¢do e
disseminagao de contetido nacional (Tomasevicius Filho, 2016).

No entanto, apesar de importante a inser¢do das tecnologias digitais em sala de aula, o
uso delas junto com o acesso a internet devem ser mediados pelos professores de modo
cuidadoso, com o intuito de conscientizar os alunos de que ¢ necessdrio manter o uso
equilibrado e prudente em qualquer pratica. Para manter esse equilibrio no ensino € necessario
entender sobre as transformacgdes causadas pelas tecnologias e saber lidar com a imensidao de
informagdes que elas podem proporcionar, bem como seu “poder” de distracdo, se mal
utilizada. Vale destacar que o uso excessivo das tecnologias pode causar danos no aprendizado,
de forma a alterar os caminhos e meios para um ensino com qualidade. Portanto, as escolas ao
fazerem uma reorganizagdo curricular que incorpore o uso das novas tecnologias digitais
devem atentar a esses quesitos (Aratjo; Medeiros, 2022).

Diante disso, a escola pode ser entendida como uma institui¢do social responsavel por
ensinar o conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade, via ciéncia, por meio do
curriculo escolar. Ela visa formar sujeitos criticos, capazes de compreender e se adaptar as
transformagdes sociais que ocorrem nos dias atuais e que possuam sentido as suas vivéncias
(Medeiros; Fortunato; Araujo, 2022).

Em relagdo a escola que desejamos para a atualidade, podemos ainda refletir a partir das

palavras de Moran (2013, p. 27):

Uma boa escola depende também de um projeto pedagogico inovador, onde a internet
esteja inserida como um importante componente metodolégico. Onde ha um projeto
conservador, a internet é utilizada para controlar mais os alunos, para reforgar o papel
do professor como mero transmissor de conhecimentos. O mais importante ¢ o que a
escola faz, como ela se organiza, as relacdes entre gestores, docentes, alunos e
comunidade. Néo ha tecnologias avancadas que salvem maus profissionais.
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Por esse lado, uma boa escola requer bons professores, e eles “[...] sdo as pecas-chave
na mudanca educacional. Os professores tém muito mais liberdade e opgdes do que parece. A
educacdo ndo evolui com professores mal preparados” (Moran, 2012, p. 18). Mas para que
esses professores tenham formacgao € necessaria a oferta de cursos interativos e inovadores,
bem como atrativos e associados a pesquisa. Ou seja, as escolas necessitam tentar fortalecer as
redes de aprendizagem entre professores e alunos, capacitando-os € ao mesmo tempo
motivando a aprenderem a trabalhar de maneira colaborativa e interativa com a sociedade
(Moran, 2013).

Por isso, um dos fatores importantes quando pensamos na inser¢do de tecnologias
digitais em sala de aula ¢ o investimento na formagao dos professores para que eles obtenham
dominio das ferramentas tecnologicas digitais. Assim, ocorre a necessidade de promover a
formacao continuada para que os professores conhegam e saibam utilizar das ferramentas ja
existentes na escola e as futuras tecnologias digitais que possam ser adquiridas para o ambiente
escolar (Moran, 2012).

Kenski (2012) compreende que € necessario saber identificar quais as melhores formas
de usar as tecnologias para abordar um determinado conteudo curricular ou refletir sobre ele,
de maneira a aliar as especificidades do “suporte” pedagdgico, mas sem excluir as atividades
em aula, por exemplo o momento do conteudo expositivo, nem muito menos o livro didatico.
O objetivo maior ¢ a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Nesse sentindo, nas palavras de Moran (2013), os livros deixaram de ser os principais
materiais didaticos na escola. Hoje, sabemos que com a era digital, passaram a ser mais
presentes a televisdo digital, os computadores, os smartphones, as plataformas digitais, os
softwares pedagdgicos, os aplicativos, as midias digitais, entre outros recursos tecnoldgicos.
Esses recursos podem tornar as aulas mais ladicas e mais atrativas, porém, isso depende, em
boa medida, da formagdo do professor no que toca a essas ferramentas e das politicas publicas
de democratizacao desses bens.

Esse pensamento alinha-se com Kenski (2012), ela afirma que atualmente existem novas
formas de pensar e fazer educacdo que sdo exigidas socialmente. Com isso, 0 amplo acesso ¢
uso das tecnologias digitais estimulam a reorganizagdo dos curriculos e das metodologias
utilizadas na pratica pedagogica. Sendo assim, ndo ¢ mais possivel considerar a escola atual
como uma escola que ndo ofereca ao aluno um ensino interdisciplinar e sem o uso de

tecnologias digitais. Porém, para incorporar as tecnologias ao ensino na escola publica, ¢
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preciso driblar os desafios encontrados no caminho, que vao desde a diversidade dos alunos a
realidades educacionais e sociais diferentes que perpassam, por exemplo, o ensino publico.

Um exemplo que ilustra a importancia do uso das tecnologias digitais na educagdo
refere-se ao acontecimento marcante que ocorreu no final de 2019 que tomou a todos de
surpresa: o surgimento do virus SARS-CoV-2, responsavel pela doenga COVID-19, uma
condicdo caracterizada por sindrome respiratéria aguda grave. Com o advento desse virus, teve
inicio uma pandemia, desencadeando uma adaptagdo crucial no ambito educacional. Os
educadores viram-se obrigados a reavaliar suas abordagens pedagdgicas e se ajustar a uma nova
realidade imposta pelo cenario pandémico. Com isso, de acordo com a Portaria N° 343, datada
de 17 de margo de 2020, do Ministério da Educacdo, e também por decisdes de diversos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacgao, as atividades educacionais presenciais foram
interrompidas, dando espaco as aulas ministradas de forma remota (Santos Junior; Monteiro,
2020).

Com o fechamento de escolas e institui¢des educacionais em todo o mundo para conter
a propagacao do virus, houve uma necessidade urgente do uso das tecnologias digitais que
emergiram como uma solu¢do crucial para manter a continuidade do aprendizado de todos.
Essas tecnologias digitais, como as plataformas de ensino on-line, videoconferéncias e
ferramentas colaborativas, rapidamente se tornaram a espinha dorsal da educagdo durante a
pandemia. Essas ferramentas permitiram que escolas e educadores se adaptassem rapidamente
a um ambiente virtual, permitindo que as aulas e atividades educacionais continuassem a
acontecer de forma remota. Isso foi especialmente importante para evitar grandes prejuizos no
processo educativo.

Nisso, ocorreu o pronunciamento provindo de autoridades educacionais, incluindo
secretarias de educacdo em ambito estadual e municipal, gestores escolares e professores da
Educagao Bésica, expressando a ideia de que a educagao escolar poderia ser transformada apds
a pandemia ocasionada pela COVID-19. Essa perspectiva ¢ amplamente divulgada na esfera
social, pois desde o advento da pandemia, foi testemunhada uma nova realidade. Essa
interpretacdo considera que ¢ relevante a adog¢do de novas tecnologias educacionais e a
exploracdo de diversos ambientes virtuais de aprendizagem por meio de aplicativos de
videoconferéncia (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2022). O ensino remoto, mesmo apds a
pandemia, permaneceu como um meio de estreitar fronteiras e facilitar a comunicacdo em

atividades e a¢des educativas.
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Portanto, o uso das tecnologias digitais no periodo pandémico trouxe consigo uma série
de vantagens que se estendeu no periodo pds-pandemia. Alunos e professores puderam se
conectar de maneira virtual, mantendo algum grau de interagdo e engajamento. Isso também
controlou o aprendizado, permitindo que os alunos acessem materiais e participem de aulas de
acordo com suas proprias circunstancias. Além disso, o uso de recursos digitais pode enriquecer
o aprendizado com elementos visuais, interativos e multimidias.

No entanto, esse rapido movimento em direcdo ao ensino digital também expos
desafios e disparidades. Nem todos os alunos tém acesso igualitario a dispositivos e conexdes
de qualidade, o que pode resultar em desigualdades no acesso a educacdo. Além disso, o
aprendizado on-line exige autodisciplina, gestdo do tempo e uso eficaz das ferramentas
digitais, o que pode ser uma curva de aprendizado para muitos estudantes e at¢ mesmo para
alguns educadores (Freitas; Aratjo; Medeiros, 2021).

Outro ponto a ser considerado ¢ o aspecto humano do ensino. A interacao cara a cara
entre alunos e professores ¢ fundamental para o aprendizado, pois permite esclarecimento de
davidas, reflexdes profundas e conexdes emocionais. A transi¢ao para o ensino digital pode
comprometer esses elementos, esforgos adicionais para manter o engajamento e a
interatividade.

Em resumo, a pandemia acelerou a adoc¢dao das tecnologias digitais ja existentes,
evidenciando sua importancia e potencial para o ensino e a aprendizagem. No entanto, também
destacou a necessidade de abordar desafios como equidade no acesso, uma boa formagao para
o desenvolvimento de habilidades digitais ¢ manutencdo de uma abordagem humana e
interativa no processo educacional (Freitas; Araujo; Medeiros, 2021).

Vale acrescentar que novos documentos normativos da educacdo no Brasil tém
destacado, cada vez mais, as tecnologias digitais como um recurso essencial para a vida em
sociedade, devido as facilidades que elas proporcionam no tocante ao acesso a informacao, a
promocao da interacao social do ser humano e ao seu aprendizado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabelece nos seus artigos 1° e 2° que a escola ndo pode ficar distante das questdes

sociais da atualidade. O referido dispositivo legal demarca:

Art. 1° A educagido abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢des proprias.
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§ 2° - A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social;
Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1996, p. 01).

Com isso, as ferramentas tecnoldgicas digitais tornam-se essenciais dentro do ambiente
educacional, visto que hd uma demanda social latente e, cada vez mais, se faz necessario termos
professores qualificados, atualizados e capazes de fazer uso de tecnologias digitais em sala de
aula, a fim de que sua pratica pedagdgica esteja alinhada as novas tendéncias de se adquirir e
construir informag¢ao, comunicacdo e conhecimento. Essa demanda educacional ¢ também
expressa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando se ressalta as experiéncias
educacionais da crianga em seu meio familiar, social e cultural, no qual suas memorias e a
integracao das tecnologias digitais sdo maneiras de estimular a curiosidade e o convivio em
sociedade (Brasil, 2017).

Vé-se, assim, que alguns documentos legais basilares na Educagdo entendem as
tecnologias digitais como primordiais na constru¢ao e mobiliza¢do dos conhecimentos do aluno
e na forma como esses conhecimentos sdo processados cotidianamente. Logo, a existéncia de
professores qualificados a conduzir e ensinar aos alunos a usarem tais tecnologias, de maneira
responsavel e prudente, utilizando-as para a obtengao de conhecimentos, ¢ fundamental.

Com isso, a qualificacao desses profissionais para o uso de tecnologias digitais deve ser
feita por meio de cursos de formacao continuada que promovam a reflexdo sobre a importancia
do uso de tecnologias digitais em sala de aula como recursos pedagogicos que facilitam o
aprendizado do aluno, assim como fomentem o uso responsavel dessas tecnologias. Lévy (1999,

p. 172, grifos do autor) salienta:

Como manter as praticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de
transagdo de conhecimento? Nao se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo,
mas, sim, de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e
a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor
e de aluno.

Esses recursos abrem um leque de possibilidades de aprendizagem, tanto para o aluno
quanto para o professor, permitem que o conhecimento seja estabelecido de formas bem
diferentes em relacdo a modelos tradicionais de ensino. No entanto, cabe dizer que o letramento
tecnoldgico pressupde que os professores precisam se relacionar criticamente com as

tecnologias para domina-las em um contexto permanente € em evolucao (Lévy, 1993).
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Ainda dialogando com o que prescrevem os documentos normativos da educagdo
brasileira, o Plano Nacional de Educagdo, Lei n° 13.005/2014, estabelece metas e estratégias
vinculando o uso de tecnologias digitais a inovagdo. Na Meta 7, encontram-se 36 estratégias,

sendo trés delas relacionadas ao tema tecnologia, conforme descrito abaixo:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educagdo infantil, o ensino fundamental ¢ o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar
e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagogicas, com
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;
7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década,
a relagdo computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educagdo basica,
promovendo a utilizagdo pedagogica das tecnologias da informagdo e da
comunicagio;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais para a utilizagdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagido basica,
criando, inclusive, mecanismos para implementagdo das condigdes necessarias para a
universalizacdo das bibliotecas nas institui¢des educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet [...] (Brasil, 2014, p. 16-17).

Notamos, com base no que consta em alguns dispositivos legais, tal como o PNE —
2014-2024, que um dos objetivos da educagdo nacional ¢ ampliar o uso das tecnologias
educacionais com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e metodoldgicas nas escolas,
com a intengdo de que esses recursos supram as necessidades sociais atuais. Nesse contexto,
vale destacar que “a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas
mudancgas na maneira de organizar o ensino” (Kenski, 2012, p. 44).

Recentemente, a Lei n® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, instituiu a Politica Nacional

de Educacao Digital (PNED). Nela, se estabelece:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED), estruturada
a partir da articulagdo entre programas, projetos e agdes de diferentes entes federados,
areas e setores governamentais, a fim de potencializar os padrdes e incrementar os
resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a
recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as populagdes mais
vulneraveis.

§ 1° - Integram a PNED, além daqueles mencionados no caput deste artigo, os
programas, projetos e agdes destinados a inovagdo e a tecnologia na educagdo que
tenham apoio técnico ou financeiro do governo federal.

§ 2° - A PNED apresenta os seguintes eixos estruturantes e objetivos:

I - Inclusdo Digital;

II - Educac@o Digital Escolar;

IIT - Capacitagdo e Especializacao Digital;

IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TICs) (Brasil, 1996, p. 01).
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Acrescentou-se também, no artigo 4° da LDB/1996, a redagdo do inciso XII e do seu

paragrafo unico:

Art. 4° O eixo Capacitacdo e Especializagdo Digital objetiva capacitar a populacdo
brasileira em idade ativa, fornecendo-lhe oportunidades para o desenvolvimento de
competéncias digitais para a plena inser¢do no mundo do trabalho [...].

XII - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicGes
publicas de educacdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagogico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criagdo de conteudos digitais, comunicagao e colaboragao,
seguranca e resolucdo de problemas.

Paragrafo unico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo, as
relagdes entre o ensino ¢ a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas
e recursos digitais que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor
e do aluno e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento (Brasil, 1996, p.
2-4).

Frisamos, outra vez, que vem se expandindo ainda mais a importancia do uso de
tecnologias digitais no meio educacional. Dentre as orientagcdes apresentadas para o Ensino
Fundamental, previstas no texto da BNCC, pontifica-se que € necessario compreender e utilizar
as tecnologias digitais de maneira critica, reflexiva e ética nas praticas escolares, para, por meio
delas, aprender com as diferentes midias, aprender a produzir o conhecimento e a desenvolver
trabalhos de propria autoria ou mesmo coletivos (Brasil, 2017). Para ilustrar melhor essa
orientacdo, apresentaremos algumas vantagens, por meio da figura sequente, que o ensino € a

aprendizagem podem ter com o apoio das tecnologias digitais:

Figura 05 — Ensino e aprendizagem com o apoio de tecnologias digitais
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pesquisa publicaciio

Fonte: Adaptada de Moran (2013).
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Com base nas consideragdes tecidas por Moran (2013), com a ajuda das tecnologias
digitais ¢ possivel trazer beneficios para o ensino e a aprendizagem na escola publica. Nesse
caminho, existem algumas especificidades que sdao importantes de serem dialogadas.
Citaremos, a seguir, algumas que sdo mais especificas em relagdo as tecnologias digitais.

Nos dias atuais, ocorrem muitos desafios e possibilidades com as tecnologias digitais
no ambito da educag¢do. Podemos citar o uso de tecnologias digitais moveis (notebooks,
smartphones, tablets, etc.) que além de sua mobilidade e portabilidade, podem proporcionar
aos professores uma aprendizagem mais participativa e integrada com os alunos, com o intuito
de motivar os alunos a saberem tomar iniciativas e interagir, a serem proativos. Nesse contexto,
essas tecnologias podem ser usadas para diversos fins, um deles € o uso das tecnologias digitais
para apoio a pesquisa. A web ¢ uma fonte de avango a humanidade. Os professores t€m um
papel de mediador para ajudarem os alunos, incentivando a buscar, mediando o processo,
ensinando aos alunos a estabelecerem critérios de escolha, usando a web como espago para a
pesquisa (Moran, 2013). Assim, a integracio dos meios de comunicacio na escola se faz no
sentido de entender que o aluno, antes de ir a escola, passa por outros processos de sociabilidade
que também sdo considerados importantes, quais sejam: o familiar e o social. O ser humano ¢
um ser social que também ¢ educado pela sociedade. As midias, principalmente a televisao,
influenciam em sua educacao.

Outro contexto que ¢ interessante dialogar condiz com a produc¢io compartilhada que
a internet proporciona, pois possui muitos recursos que podem ajudar por meio de algumas
ferramentas colaborativas, que facilitam a interacdo entre os alunos. Alguns recursos usados
s30 os podcasts - programas digitais de dudio/video. Temos também a possibilidade de uso de
blogs na educaciao. Esses blogs podem se tornar educativos se pensados com esse fim, por
exemplo, com a publicagdo de desenhos, de videos produzidos pelos alunos, de relatérios de
visitas e excursoes de estudos e até mesmo com suas narrativas de vida. Dito isto, as tecnologias
digitais para comunica¢do e publicag¢do, com a ajuda da internet e as tecnologias digitais
moveis, podem promover formas abrangentes de comunicacdo. Entendemos que as tecnologias
digitais caminham na dire¢ao da interacao das pessoas (Moran, 2013). Por fim, reforcamos que
as tecnologias, em especifico as tecnologias digitais, sdo fundamentais e tém contribuido para
algumas mudancas no ensino e aprendizagem, porém, destacamos que elas ndo mudardo
sozinhas a realidade de nossas escolas. Se perdermos o fio e funcdo social da escola que ¢é
promover a formacdo humana das pessoas, nada fard sentido. A formagdo continuada dos

professores ¢ essencial (Kenski, 2013).
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3 TESSITURA METODOLOGICA DA PESQUISA

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

(Paulo Freire, 1996, p. 32)

Esta se¢do registra a tessitura metodologica da pesquisa. Nela, apresentamos a
abordagem de pesquisa, o tipo de estudo a ser realizado, as principais técnicas de producao e
de analise dos dados. Na mesma secao, discorremos sobre os sujeitos, participantes da pesquisa
— 10 professores de duas escolas publicas do Municipio de Assi — RN, e abordamos algumas
caracteristicas das escolas - /oci de nossa investigacdo. Assim, esta se¢do estd organizada em
trés subsecdes, as quais se detém a dimensao teodrico-metodologica da pesquisa dissertativa.

De acordo com Minayo ef al. (1994, p. 14), “a metodologia ¢ o caminho do pensamento
e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Ou seja, a metodologia inclui,
simultaneamente, a teoria da abordagem de pesquisa e os demais elementos compositores para
a concretizagdo de um estudo.

Chizzotti (2006) destaca que as pesquisas surgem da necessidade de compreender os
fenomenos da realidade. Nessa perspectiva, o pesquisador, no processo de pesquisa, reconhece
o conhecimento acumulado na histéria humana e tem como objetivo aprofundar as analises e
fazer novas descobertas em beneficio da vida em sociedade. A partir de suas descobertas, o
pesquisador ¢ estimulado a realizar reflexdes, observagdes e andlises que auxiliam na

compreensao ¢ interpretacao da realidade.

3.1 A ABORDAGEM INVESTIGATIVA E O TIPO DE ESTUDO

Na presente pesquisa, adotamos a abordagem qualitativa que se destaca por sua
interpretagdo indutiva, embora existam outras abordagens possiveis para o estudo. Segundo
Medeiros, Varela e Nunes (2017), a indugao ¢ o processo fundamental da abordagem qualitativa
que parte do particular para o geral, buscando uma compreensao abrangente da complexidade
do fendmeno estudado, sem a intengdo de testar hipOteses pré-estabelecidas. Durante a
pesquisa, as possiveis hipdteses (se for o caso) e conceitos sdo desenvolvidos a medida que as

informacdes sdo construidas e as técnicas de producao de dados sdo adaptadas para atender as
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necessidades do processo de investigacao.

A abordagem qualitativa requer que o pesquisador tenha uma postura flexivel e aberta
para interpretar e compreender profundamente a realidade estudada. Embora seja caracterizada
como flexivel, a abordagem qualitativa nao significa falta de rigor na metodologia utilizada.
Isso mostra a complexidade da pesquisa qualitativa, pois ¢ necessdrio adaptar-se ao contexto
para extrair analises relevantes.

Nesse lastro, segundo Richardson (2012, p. 79), “a abordagem qualitativa [...], além de
ser uma opc¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social”. Com isso, interpretamos que a pesquisa qualitativa
se preocupa com a compreensado e analise de fendmenos sociais complexos que ndo podem ser
padronizados ou quantificados.

Diferentemente da pesquisa quantitativa, que se concentra na produgdo e analise de
dados numéricos, a qual ¢ desenvolvida quando se visa medir, quantificar e testar hipoteses em
grande escala, a pesquisa qualitativa busca explorar e entender o mundo social, em termos de
sentidos e significados, que estdo além da medicdo simples. Essa abordagem permite ao
pesquisador capturar a complexidade e a riqueza da vida social, levando em consideracgao as
perspectivas e experiéncias dos envolvidos no estudo (Minayo et al.,1994).

Para Flick (2009 apud Medeiros; Varela; Nunes, 2017, p. 176), a abordagem qualitativa
“caracteriza-se como aquela que estuda o mundo externo, ou seja, ndo se restringe a laboratdrios
e experimentos”. Ela, de acordo com o autor, tem como ponto de partida a realidade vivenciada
e a interpreta sem a necessidade de mensurar os conhecimentos ou fenomenos estudados.

Bogdan e Biklen (1994), afirmam que a expressdo "investigacdo qualitativa" ¢ usada
como um termo abrangente que engloba varias estratégias de pesquisa que acompanham
caracteristicas especificas. Os dados produzidos durante essa abordagem sdao chamados de
qualitativos, pois sdo ricos em detalhes descritivos sobre pessoas, lugares e conversas, ndo se
preocupando com a analise estatistica. Em vez de estabelecer questdes de pesquisa, por meio
da operacionalizag¢do de varidveis, o objetivo da pesquisa qualitativa ¢ formular questdes que
investigam fendmenos em toda a sua complexidade e contexto social.

Em resumo, a pesquisa qualitativa ¢ uma ferramenta importante para responder e
compreender questdes complexas da vida social, o que inclui questdes relacionadas a pratica
educativa no sentido amplo. Esse tipo de abordagem possibilita o contato mais proximo com os
sujeitos € com o ambiente social no qual ocorre a pesquisa, promovendo ao pesquisador uma

interacao com o espago investigado.
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Nesse interim, demarcamos que este estudo também se tipifica como uma pesquisa de
campo, a qual € caraterizada como “aquela utilizada [desenvolvida] com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta
[compreensdo], ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fenomenos ou as relagdes entre eles” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 186). A pesquisa de campo
pode ser realizada com o fito de estudar um recorte espacial que representa uma realidade social.
No nosso contexto, estudamos a formagao continuada de professores para o uso das tecnologias
digitais em escolas municipais de Assi — RN.

Em outras palavras, a pesquisa de campo permite ao pesquisador obter informagdes
diretamente no ambiente social onde o fendmeno ocorre, tal como a abordagem qualitativa, seja
por meio da observagdo direta, de entrevistas ou sessdes de conversa com os sujeitos da
pesquisa (Minayo et al., 1994). Dito isto, a escolha do local onde a pesquisa sera realizada ¢
fundamental, pois € nesse espago que o pesquisador compreende o objeto de pesquisa
investigado. Quanto mais condigdes ele tiver para estar no espaco, mais densidade atingira no
estudo.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo ¢ crucial para a obtencao
de dados relevantes e coerentes com a realidade vivida, sendo um tipo de estudo que pode ser
desenvolvido em qualquer area de conhecimento. Minayo et al. (1994), por sua vez, enfatiza
que a pesquisa de campo permite uma analise mais profunda, ja que possibilita ao pesquisador
uma compreensao mais ampla das dinamicas locais que o contexto real pode causar no
fenomeno pesquisado. Considerando essas caracteristicas, entendemos que nosso estudo se
associa a pesquisa de campo.

No continuo, na subse¢do sequente, expomos informagdes acerca das técnicas de

producao e de analise de dados utilizadas na pesquisa de campo.

3.2 TECNICAS DE PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

Dando continuidade acerca da tessitura metodologica do estudo, enfatizamos que
utilizamos de entrevistas como a técnica central para a produc¢dao dos dados na pesquisa. A
principal vantagem da entrevista em relagdo a outras técnicas reside na sua capacidade de obter
informagdes desejadas de forma direta com os sujeitos pesquisados. Além disso, uma entrevista
bem conduzida pode explorar questdes pessoais, bem como temas complexos e individuais que

sao importantes, algumas vezes, em uma determinada pesquisa. A entrevista pode ser realizada
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tanto presencialmente quanto virtualmente, o que aumenta ainda mais sua flexibilidade e
acessibilidade (Liidke; André, 1986). Neste estudo, realizamos entrevistas presencialmente com
os participantes do estudo.

As entrevistas, como técnica de producao de dados, variam em termos de grau de
estruturacdo, podendo ser relativamente abertas, centrando-se em topicos determinados ou
guiadas por questdes gerais. Por meio de um roteiro prévio, as entrevistas oferecem ao
entrevistador uma ampla gama de temas a explorar, permitindo levantar topicos e
proporcionando ao sujeito a oportunidade de moldar o seu discurso com suas proprias palavras.
No entanto, quando o entrevistador controla o contetido de forma rigida, impede o sujeito de
contar sua histéria de forma pessoal, isso faz com que a entrevista se afaste do ambito
qualitativo (Bogdan; Biklen, 1994).

Por outro lado, as entrevistas constituidas por questdes abertas, encorajam o entrevistado
a falar sobre uma area de interesse e, em seguida, explord-la mais aprofundadamente,
retomando os tdpicos e temas iniciais, por exemplo. Com esse tipo de entrevista, o pesquisador
desempenha um papel crucial na definicdo do contetido e na conducao do estudo. Nesse
contexto, existem as entrevistas semiestruturadas, por meio delas ¢ possivel obter dados
comparaveis entre 0s varios sujeitos de uma investigacdo, respeitando a dimensao individual
de cada um (Bogdan; Biklen, 1994).

Nesta pesquisa, delimitamos que, como técnica central de produgdo de dados, foi
utilizada a entrevista semiestruturada. Ela foi escolhida visando uma melhor construgao de

dados para a pesquisa. Em relagdo a entrevista semiestruturada, Trivifios (1987, p. 146) diz:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos [...], que interessam a pesquisa, ¢ que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses [problematizagdes] que vao
surgindo & medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o
informante, seguindo espontanecamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar
na elaboragdo do conteudo da pesquisa.

Essa tipologia de entrevista se apresentou nesta pesquisa como aquela que melhor
atendeu as nossas necessidades, pois, dialogou com uma dimensao da formagao (a voz docente),
que ¢ relevante ao estudo. Para conduzir o processo de desenvolvimento das entrevistas
semiestruturadas, elaboramos um roteiro (Apéndice “A”) contendo 12 questdes abertas e
algumas complementares. As questdes complementares vislumbraram fornecer informacgdes

adicionais sobre os professores, participantes da pesquisa, além de nos ajudar a compreendé-
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los melhor, em termos profissionais. As questdes foram planejadas para atender aos trés
objetivos especificos da investigacao.

Esclarecemos que, em adicao as entrevistas semiestruturadas com os docentes, tomamos
como complementares, para a producdo dos dados, os livros didaticos que eles utilizam em
suas praticas pedagdgicas. Com isso, foram selecionadas atividades que envolvessem o uso de
tecnologias digitais. Esses recursos didaticos desempenharam um papel fundamental no
aprofundamento de nossa compreensao, complementando as informagdes obtidas nas
entrevistas semiestruturadas com os professores.

Nesse contexto, incorporamos a andlise das entrevistas as atividades indicadas em
quatro livros didaticos. Um deles pertence ao primeiro ciclo, que abrange do primeiro ao
terceiro ano, com destaque para o livro de Lingua Portuguesa do terceiro ano de uma das
escolas. Outro livro faz parte do segundo ciclo, compreendendo do quarto ao quinto ano, com
abordagem no livro de Geografia do quinto ano da escola anterior citada. Adicionalmente,
incluimos dois livros da segunda escola: um destinado ao segundo ano, livro de Ciéncias, e
outro ao quarto ano, livro de Matematica. Dessa forma, a combinacdo das informagdes
produzidas por meio das entrevistas e dos materiais apresentados nos livros enriqueceram
significativamente nossa compreensdo e analise das praticas pedagogicas relacionadas as
tecnologias digitais.

Minayo (2011) destaca que a entrevista semiestruturada ¢ uma técnica de producgdo de
dados que visa obter informagdes contidas no discurso dos atores sociais, participantes da
pesquisa. A entrevista ndo deve ser vista como uma simples conversa despretensiosa, mas
como uma ferramenta essencial para a obten¢do de informagdes que permitam ao pesquisador
compreender e interpretar a realidade vivida pelos sujeitos.

De acordo com a autora, a entrevista semiestruturada permite ao pesquisador entrar em
contato com a perspectiva dos sujeitos envolvidos no fendmeno estudado, considerando suas
experiéncias, opinides e sentimentos (Minayo, 2011). Dessa forma, o pesquisador pode obter
informagdes ricas e detalhadas que ajudardo a compreender a realidade investigada, sem
reduzi-la a categorias pré-determinadas ou a varidveis num estudo. A entrevista
semiestruturada, portanto, ¢ uma ferramenta importante para a pesquisa qualitativa que busca
compreender a complexidade e singularidade dos fendmenos sociais.

Em relagdo a técnica de analise de dados, utilizamos da andlise textual discursiva, a qual
¢ compreendida por trés fases. Na primeira fase, a unitarizacdo, ¢ necessario desmembrar e

desestruturar os textos e discursos produzidos com as entrevistas, de forma a criar unidades de
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analise que serdo uteis para a proxima fase, qual seja: a categorizacdo. Nessa segunda fase, o
objetivo ¢ criar uma ordem interpretativa e estabelecer novas compreensdes por meio da
construgdo de categorias que permitirdo a representacao coletiva da realidade investigada. Por
fim, na terceira e ultima fase, a comunicagao, se produzem metatextos que apresentam, de forma
criativa e original, a compreensao sobre o objeto de pesquisa (Medeiros; Amorim, 2017).

Entendemos que a andlise textual discursiva ¢ uma técnica utilizada na pesquisa
qualitativa com o intuito de compreender e interpretar o significado dos discursos presentes em
textos, sejam eles escritos, orais ou visuais. O processo de unitarizacdo evidencia que ele €
essencial para a andlise textual discursiva, pois consiste em identificar as unidades de sentidos
existentes nas transcri¢des das entrevistas (essas unidades podem ser palavras, frases,
paragrafos ou mesmo todo o texto, dependendo da abordagem do pesquisador). O processo de
categorizagdo, por sua vez, ¢ o momento de agrupar as unidades de significado em categorias,
a fim de compreender melhor a mensagem subjacente no texto, no sentido coletivo — discursos
produzidos pelos participantes. Esse processo requer uma analise € uma interpretagdo critica
das unidades de sentido identificadas anteriormente. Na terceira etapa, a comunicagdo, o
pesquisador elabora o texto de anélise (metatextos) com base nas categorias produzidas, na fase
antecedente (Moraes; Galiazzi, 2016).

Ditas essas palavras, podemos compreender que a analise textual discursiva foi uma
importante técnica de analise textual para realizar a analise das entrevistas semiestruturadas,
visto que, segundo Medeiros € Amorim (2017), ela ¢ fundamental para compreender o objeto

de pesquisa a luz dos seus participantes, no sentido individual e coletivo.

3.3 ESCOLAS (LOCI) E PROFESSORES PESQUISADOS

No segundo semestre do ano de 2022, realizamos uma visita a secretaria de educagao
do Municipio de Assu — RN para fazer um levantamento das escolas municipais, com vistas a
pensarmos nas escolas, /oci da pesquisa. Nesse levantamento, constatamos 30 (trinta) escolas
municipais, divididas em 08 (oito) no perimetro urbano e 22 (vinte e duas) na zona rural. Essas
escolas possuem 392 professores, sendo 301 docentes efetivos e 91 professores contratados, 14
gestores e 5.855 alunos matriculados, sendo 1.727 alunos nas escolas da zona rural e 4.128 da
zona urbana. Na Educacao Infantil, ha 1.546 alunos, nos anos iniciais ha 2.574 e nos anos finais
1.135 alunos. A rede municipal oferta apenas a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental (com

suas diferentes modalidades de ensino — Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
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Educagao Especial, entre outras).

Em relagdo a escolha das escolas, pensamos em duas escolas que possuissem realidades
diferentes, em termos de localizagdo socio-espacial. Com isso, escolhemos uma escola que fica
no centro da cidade e outra em um bairro mais vulneravel, em termos socioeconomicos, do
municipio. Ambas ofertam a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, a pesquisa teve como /oci de investigacdo duas escolas municipais de
Assu — RN, quais sejam: a Escola Municipal Professora Luiza de Fran¢a - EMPLF ¢ a
Escola Municipal Instituto Padre Ibiapina — IMPI, localizadas no perimetro urbano do
municipio.

No primeiro semestre de 2023, realizamos uma visita as duas escolas escolhidas,
conseguimos a autorizac¢ao para realizarmos o estudo, bem como solicitamos o Projeto Politico
Pedagbgico (PPP) das mesmas. Além disso, estabelecemos o primeiro contato com os
professores do 1° ao 5° ano que foram os sujeitos da pesquisa, seguindo suas disponibilidades.

A EMPLF, esta localizada na Rua Jodo Celso Filho, n° 1540, no bairro Sdo Jodo, Assu
— RN. Esse bairro fica em uma localizagdo mais vulneravel da cidade, a escola agrega alunos
dos bairros: Vertentes, Sao Jodo, Frutilandia e Quinta do Farol — proximo a BR. A escola iniciou
seu funcionamento no ano de 1967. No ano de 2023, possuia 10 professores, sendo 07 efetivos
e 03 contratados. Desse total, 04 professores atuam na Educacdo Infantil e 06 professores
lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em relagdo aos alunos, a escola possuia
277 alunos distribuidos da seguinte forma: 121 discentes no periodo matutino e 156 alunos no
turno vespertino. Ela possuia 94 alunos na Educacao Infantil e 183 estudantes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sendo 34 da zona rural e 243 da zona urbana (Escola Municipal
Professora Luiza de Francga, 2019).

Ja o IMPI fica localizada na Rua Minervido Wanderley, n° 211, no centro da cidade.
Da institui¢ao, fazem parte os alunos, principalmente, dos bairros Centro e Bernardo Vieira.
Assim como a anterior, a escola oferta apenas a Educagado Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ela comecou a funcionar no ano de 2017. No ano de 2023, seu corpo docente
estava formado por 22 professores, sendo 10 efetivos e 11 contratados, além de 01 professora
que se encontra na institui¢ao por meio de uma permuta. A distribuicao desses profissionais por
nivel de ensino compreende a 06 professores da Educacao Infantil e 16 professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Em relag@o aos alunos, a escola possuia 601 alunos divididos,
da seguinte maneira: 261 estudantes no periodo matutino e 340 alunos no turno vespertino. A

distribuicao desses alunos por nivel de ensino compreende a 140 alunos na Educagdo Infantil e
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461 discentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo 40 estudantes da zona rural e
561 discentes da zona urbana (Instituto Municipal Padre Ibiapina, 2020).

Em sequéncia, apresentamos os registros das duas escolas pesquisadas. Salientamos,
outra vez, que, para participacdo das escolas e de seus docentes na investigacao, pedimos a
autorizacao por meio de Carta de Apresentacdo de Pesquisa (Apéndice “B”), e do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (Apéndice “C”) da gestdo escolar e dos docentes.
Assim, as figuras apresentadas na sequéncia foram autorizadas para publicagdo. Nesse sentido,
em relacdo as escolas, ndo limitamos sua identificagdo, o que nao aconteceu com os docentes,

participantes da pesquisa, com os quais preferimos preservar suas identidades.

Figura 06 — Fachadas das escolas publicas EMPLF e IMPI
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Fonte: Arquivos da autora (2023).

No que toca aos sujeitos da pesquisa, considerando a disponibilidade do corpo docente
de cada uma das escolas, selecionamos 05 professores do 1° ao 5° ano de ambas escolas (um
docente representando cada ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental), totalizando10
participantes para o estudo — cinco da escola EMPLF e cinco da escola IMPI.

Esclarecemos que, como critérios para participagdo na pesquisa, utilizamos os
seguintes: a) disponibilidade para participagdo nas entrevistas semiestruturadas; b) atuar em um
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; ¢) ser professor da rede municipal de Assii — RN,

atuando em uma das duas escolas que fazem parte da pesquisa. Além disso, pensamos em
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desenvolver o estudo com professores efetivos e contratados. Assim, trés docentes de cada
escola sdo efetivos e dois docentes de cada institui¢do sdo contratados, uma vez que ha, a partir
do primeiro contato que tivemos com as escolas, um numero consideravel de docentes
contratados nas instituigdes, pensamos ser importante inclui-los na pesquisa. Enfatizamos que,
para a filtrarmos os docentes, participantes do estudo, contamos com a colaboracdo da gestao

escolar das duas instituicdes. Na sequéncia, detalhamos o perfil dos participantes da pesquisa.

Quadro 02: Perfil dos participantes da pesquisa

Escola Municipal Professora Luiza de Franca

Professora “A” 46 anos | Licenciaturas em Historia e Pedagogiae | 15 anos de docéncia/
Especializagdo em Geo-Historia do Rio | Contratada.

Grande do Norte.

Professora “B” 58 anos | Licenciatura ~ em  Pedagogia e |31 anos de docéncia/
Especializagdo em Psicopedagogia. Efetiva.
Professora “C” 41 anos | Licenciatura em Pedagogia, | 23 anos de docéncia/

Especializagdo em  Psicopedagogia, | Contratada.
Mestrado em Ciéncia da Educacido e

Doutoranda em Ciéncia da Educacao.

Professora “D” 52 anos | Licenciatura ~ em  Pedagogia e |24 anos de docéncia/
Especializagdo em Psicopedagogia Efetiva.

Professora “E” 51 anos | Licenciatura em Pedagogia e |32 anos de docéncia/
Especializagao em Gestao e | Efetiva.

Coordenacao Escolar.

Instituto Municipal Padre Ibiapina

Professora “F” 39 anos | Licenciatura ~em  Pedagogia e | 11 anos de docéncia/
Especializagdo em  Psicopedagogia | Efetiva.

Clinica e Institucional.

Professora “G” 43 anos | Licenciatura em  Pedagogia e | 05 anos de docéncia/

Especializagao em Psicopedagogia. Contratada.

Professora “H” 40 anos | Licenciatura em Pedagogia. 12 anos de docéncia/

Efetiva.
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Professora “I” 40 anos | Licenciatura ~ em  Pedagogia e | 13 anos de docéncia/
Especializagao em Gestao e | Efetiva.

Criatividade.

Professora “J” 49 anos | Licenciatura em Pedagogia, | 30 anos de docéncia/
Especializagdo em  Psicopedagogia | Contratada.
Clinica e Institucional e Mestranda em

Ciéncia da Educacio.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Seguindo as informagdes disponiveis no quadro 02, para apresentar melhor os
participantes da pesquisa, descreveremos o perfil das docentes comegando pelas professoras da
Escola Municipal Professora Luiza de Franca (EMPLF). Observemos:

A Professora “A” tem 46 anos, atua no 1° ano dos anos iniciais, € docente contratada
da escola ha quase dois anos, e efetiva no municipio de Itaja, com formagdes em Historia pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN e Pedagogia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Possui Especializagdo em Geo-Histéria do Rio
Grande do Norte pela UERN. A mesma ¢ docente ha mais de 15 anos.

Ja a Professora “B” tem 58 anos, atua no 2° ano dos anos iniciais, € docente efetiva na
escola hd 31 anos, com formacdo em Pedagogia pela UERN e Especializacio em
Psicopedagogia pela Faculdade Aldeia de Carapicuiba - FALC.

A Professora “C” tem 41 anos, atua no 3° ano dos anos iniciais, ¢ docente contratada
ha quase dois anos, porém, ¢ docente efetiva no municipio de Angicos — RN, possui graduagao
em Pedagogia pela UERN, Especializacdo em Psicopedagogia pela FALC, Mestrado em
Ciéncia da Educagdo pela World Ecumenical University — WEU e Doutoranda no mesmo
programa e pela mesma institui¢ao. Ela tem experiéncia na docéncia ha 23 anos.

No que toca a Professora “D”, tem 52 anos, atua no 4° ano dos anos iniciais, € docente
efetiva ha 13 anos na escola, possui formagao em Pedagogia pela UERN e Especializagdo em
Psicopedagogia pela FALC. Possui experiéncia na docéncia ha 24 anos.

A Professora “E” tem 51 anos, atua no 5° ano dos anos iniciais, ¢ docente efetiva na
escola ha 29 anos, ¢ docente aposentada pela rede estadual. Possui formagao em Pedagogia pela
UERN e Especializagdo em Gestdo e Coordenacgao Escolar pela Faculdade do Vale Jaguaribe -
FVIJ. Tem 32 anos de experiéncia como professora.

Na sequéncia, dialogaremos sobre o perfil das professoras do Instituto Municipal

Padre Ibiapina (IMPI). Vejamos:
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A Professora “F” tem 39 anos, atua no 1° ano dos anos iniciais, é docente efetiva na
escola ha 05 anos e também ¢ docente efetiva pelo Estado na mesma cidade, com formagao em
Pedagogia pela UERN e Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela
Faculdade do Cesa - FACESA. Tem experiéncia como docente de 11 anos.

A Professora “G” tem 43 anos, atua no 2° ano dos anos iniciais, ¢ docente ha quase
dois anos na escola, ¢ psicopedagoga celetista em Itaja. Possui graduacdo em Pedagogia pela
UERN e Especializacao em Psicopedagogia pela Faculdade Macigo de Baturit¢ — FMB. Possui
05 anos de experiéncia na docéncia.

A Professora “H” tem 40 anos, atua no 3° ano dos anos iniciais, ¢ docente efetiva ha
06 anos na escola. Possui graduagdo em Pedagogia pela UERN. Tem experiéncia de 12 anos na
docéncia.

Ja a Professora “I” tem 40 anos, atua no 4° ano dos anos iniciais, € docente efetiva ha
quase 02 anos na escola. Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do
Acarat - UVA e Especializa¢do em Gestao e Criatividade pelo Centro Universitario de Patos —
UNIFIP. Tem experiéncia de 13 anos na docéncia.

Por ultimo, a Professora “J” tem 49 anos, atua no 5° ano dos anos iniciais, € docente
contratada na escola ha quase 02 anos e docente efetiva em outra escola municipal também na
cidade de Assii — RN. Possui graduacdo em Pedagogia pela UERN e Especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela FALC e Mestranda em Ciéncia da Educacao pela
World Ecumenical University - WEU. Tem experiéncia de 30 anos na docéncia.

Durante a investigagdo, observamos que as professoras colaboradas da pesquisa
demonstraram uma boa receptividade e disposi¢do em contribuir com o estudo, uma vez que
compartilharam as informagdes que solicitamos, bem como demostraram motivagao a pesquisa.
Novamente, refor¢amos que o contato com as professoras foram realizados apds didlogos com
a equipe gestora das escolas selecionadas e com alguns funcionarios da secretaria de educagao
do municipio de Assi — RN. Pontuamos que ndo delimitamos como critério selecionar
professoras, considerando o sexo feminino das participantes do estudo. Esse aspecto se deu de
forma espontanea na investigagao.

No continuo metodologico da pesquisa, elaboramos uma figura com os componentes da

tessitura metodoldgica de nosso estudo.
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Figura 07 — Componentes da tessitura metodologica da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Em linhas finais, entendemos que a metodologia tecida nesta secdo correspondeu aos
objetivos do estudo, bem como seguiu ao encontro do problema investigativo que definimos.
Na proxima se¢do, dialogamos com os dados produzidos a partir do desenvolvimento da

pesquisa dissertativa, ora apresentada.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS
DIGITAIS: PERCEPCOES DE PROFESSORES DE ESCOLAS PUBLICAS

Ndo existe conhecimento mais crucial ou legitimo,
nem conhecimento menos significativo ou invalido,
ha diversas formas de conhecimento e a fusdo desses
conhecimentos expressos por varias vozes podem
despertar a conscientiza¢do em cada individuo que se

expressa.

(Paulo Freire, 2013)

Nesta secao, apresentamos a analise a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas
com as professoras, participantes do estudo, destacando suas percepgdes sobre a formacao
continuada de professores para o uso das tecnologias digitais. Conforme mencionado em seg¢des
anteriores, contamos com a colabora¢ao de 10 docentes da rede publica municipal de ensino de
Assu — RN. A producao dos dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
guiadas por um roteiro composto por um conjunto de 12 questdes abertas. Assim, a analise dos
dados sera dialogada nas subse¢des seguintes.

Esclarecemos que procedemos com a transcricdo dos audios das entrevistadas,
gravados no primeiro semestre de 2023 (entre os meses de abril e junho), através dos quais as
profissionais compartilharam suas experiéncias na educagdo relacionadas a formacgao
continuada de professores para o uso das tecnologias digitais. As questdes das entrevistas
semiestruturadas foram direcionadas as docentes do primeiro ao quinto ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de duas escolas publicas municipais que contribuiram com este estudo,
a saber: a Escola Municipal Professora Luiza de Franga, com as professoras “A”, “B”, “C”, “D”
e “E”, e o Instituto Municipal Padre Ibiapina, com as professoras “F”, “G”, “H”, “I” e “J”, do
Municipio de Assu — RN.

Pontificamos, outra vez, nosso objetivo geral de pesquisa, que consistiu em
“investigar como vem se desenvolvendo a formacao continuada de professores para o uso
das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas no
municipio de Assu - RN”. Enfatizamos que esta secdo contempla os trés objetivos especificos
da pesquisa, sdo eles: (1) identificar as percepcdes dos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental de escolas municipais de Asst - RN acerca de sua formagao continuada para o
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uso das tecnologias digitais; (2) averiguar como se desenvolve a formagdo continuada de
professores para o uso de tecnologias digitais considerando o periodo antes, durante e pos-
pandemia; e (3) descrever praticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas municipais de Assi — RN com o uso das tecnologias digitais.

Nesse contexto, utilizamos da analise textual discursiva como técnica de analise de
dados que correspondeu a um processo de andlise a partir de trés etapas: a unitarizagdo, a
categorizagdo e a comunicagdo. Na unitarizacdo, fragmentamos os registros das entrevistas
semiestruturadas em unidades de andlise maiores que apareceram com maior frequéncia em
cada transcri¢do. Em seguida, na categorizagdo, comparamos os registros das unidades de
sentido de cada transcrigdo para identificar os aspectos enfatizados pelas participantes da
pesquisa. Com base nisso, desenvolvemos algumas categorias de analise que serdo apresentadas
nas subse¢des seguintes por meio do metatexto (a propria analise) (Medeiros; Amorim, 2017).

A partir desse processo, identificamos cinco categorias de andlise, quais sejam: a)
entendimento(s) sobre formagdo continuada e tecnologias digitais; b) acdes e praticas de
formacao continuada; c) (ndo) investimentos na formacao continuada para o uso das tecnologias
digitais; d) dificuldades no uso das tecnologias digitais em sala de aula antes e durante a
pandemia; e €) mudancas pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais. Essas categorias estao

sumariadas na figura 08.

Figura 08 — Categorias de Analise da Pesquisa

Categoria 2 Agdes ¢ priticas de
formag¢ao continuada
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_ USO DAS formagio continuada para o

TECNOLOGIAS uso das tecnologias digitais

DIGITAIS EM
ESCOLAS PUBLICAS

Categoria 3

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Seguindo com a andlise, para o primeiro objetivo especifico da pesquisa, direcionamos
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as duas primeiras categorias, as quais serdo apresentadas nas duas subsec¢des sequentes:

4.1 ENTENDIMENTO(S) SOBRE FORMACAO CONTINUADA E TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Salientamos que a formacgao continuada de professores pode ser entendida como um
processo cujo proposito € a atualizacao constante dos profissionais € o aprimoramento continuo
de suas habilidades ao longo do tempo. Ela desempenha um papel fundamental como um dos
principais meios de aperfeicoamento profissional, sendo um dos caminhos mais relevantes para
que os professores adquiram novos conhecimentos teodrico-praticos. Essa concepgao de
formacao visa a melhoria das praticas pedagogicas e a promog¢ao de um processo de ensino e
aprendizagem com qualidade (Santos; Sa, 2021).

Quando tratamos das tecnologias digitais associadas a formacao continuada, isso
envolve uma aprendizagem constante para acompanhar a evolugdo rapida das ferramentas e
abordagens digitais que podem ser exemplificadas: notebook, tablet, smartphone, entre outros.
Os profissionais precisam desenvolver competéncias para lidar com informagdes on-line, adotar
novas formas de ensino e aprendizado virtual, entender tecnologias emergentes como a
Inteligéncia Artificial (IA) e a Realidade Virtual (RV), e considerar questdes éticas e de
seguranga, entre outras. A formagdo continuada nesse contexto é personalizavel e flexivel,
permitindo que profissionais escolham como e o que aprender para se manterem atualizados
em suas areas de atuagao.

Nesse interim, a formagao continuada de professores, como previamente mencionada,
emerge como uma tematica de significativa discussao no panorama educacional. Assim, a
esséncia dela reside em conceder espaco a voz docente, um fator crucial para a compreensao
mais aprofundada acerca da formag¢ao continuada para o uso das tecnologias digitais e das suas
aplicagoes efetivas no contexto da sala de aula. Goodson (1992, p. 71), nos diz que “ouvir a
voz do professor devia ensinar-nos que o autobiografico, ‘a vida’, ¢ de grande interesse quando
os professores falam do seu trabalho [...]".

E evidente que ndo existe um tnico padrio pré-definido em termos de formagcio.
Assim sendo, ¢ imperativo familiarizar-se com as perspectivas ¢ modelos que formam os
professores, avalid-los de maneira critica e assimilar essas informag¢des com o proposito de

cultivar novas percepcoes. O resultado desse processo deve, efetivamente, se traduzir na
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maneira de como a formacdo dos profissionais da educacdo ¢ concebida (Alvorado-Prada;
Freitas; Freitas, 2010).

Dizemos, novamente, que esta subsec¢do se concentra no alcance do primeiro objetivo
especifico da pesquisa (identificar as percepcdes dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas municipais de Assii — RN acerca de sua formacgao continuada
para o uso das tecnologias digitais).

Nesta primeira categoria, fruto do processo de analise, concebemos que estabelecemos
um didlogo com as professoras a respeito de seus entendimento(s) sobre formacio
continuada e tecnologias digitais. Selecionamos alguns recortes dos discursos de algumas
docentes?, os quais também representam as demais entrevistadas na pesquisa. Eles se encontram

textualizados:

A formagdo continuada eu entendo que é assim, o que o professor tem que continuar
estudando para continuar na sua prdtica [...], trabalhando de acordo com as
necessidades que os seus alunos precisam [...], é um estudo que ele tem que continuar,
tem que continuar estudando, se formando, e a gente nunca ta pronto, sempre temos
que aprender mais para poder oferecer aos nossos alunos o melhor. [...] Em relagdo
as tecnologias digitais, eu entendo que seja toda essa modernidade de recursos que,
com a ajuda da internet, vem trazendo para a gente [...] (Professora “A”, EMPLF,
Assti - RN).

[...] eu acho que essa formagdo docente, ela se iniciou e ela precisa ser continuada,
porque a cada dia a gente precisa buscar mais e mais como forma de contribuir para
nossa qualidade no ensino, tendo como finalidade facilitar a lidar cada vez mais com
os desafios do processo de ensino e aprendizagem que a gente sabe que estd muito
envolvido na construg¢do do nosso conhecimento, né, para aplicarmos diante da sala
de aula para o exercicio de cidadania. E esse uso das tecnologias, ele ja vinha, mas
com a pandemia ficou algo mais forte para se trabalhar com os alunos e quando se
fala em tecnologias digitais a gente vé um conjunto que elas trazem transformagoes
de qualquer linguagem ali envolvida com fotos, com textos, com imagens, com
sistemas, recursos tecnologicos, com tudo, que cada vez mais esses dispositivos, eles
devem estar presentes no dmbito escolar, e a pandemia ela veio com alguns prejuizos
sim, mas também fortaleceu na prdtica docente do professor (Professora “C”,
EMPLF, Assui - RN).

Formacao continuada é que o professor tem sempre que estar estudando, buscando
aprimorar novos conhecimentos e aprimorar o que ja tem [...]. Tecnologias digitais
sdo o avango da tecnologia, o uso do computador, o uso do datashow, tudo que traga
inovagdo para a sala de aula com uso da tecnologia, o uso do celular, tablet
(Professora “F”, IMPI, Assui - RN).

Formagdo continuada sdo as formagées que normalmente a gente participa para
aprimorar os conhecimentos e para ter mais entendimento sobre aquilo que iremos
desenvolver nas aulas de forma mais atual, e as tecnologias digitais sdo ferramentas
como celular, computador e outros (Professora “H”, IMPI, Assii - RN).

4 As transcrigdes sdo fieis aos depoimentos das professoras, sendo realizadas algumas pequenas modificagdes na
linguagem para tornar o texto mais compativel com a norma culta da lingua portuguesa.
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Eu entendo que seriam como cursos para melhorar nosso ensino [...]. E as
tecnologias digitais sdo essas ferramentas de hoje como datashow, notebook, e que
tém aplicativos como whatsApp, como o meet que foram nossa salva¢dao na pandemia
(Professora “I”, IMPI, Assii - RN).

[...] a formacgdo continuada é o aperfeicoamento que nos estamos sempre buscando,
conhecimentos para que sejam utilizados em nossa pratica pedagogica. [...]
Tecnologias digitais sdo recursos tecnologicos, e essas ferramentas podemos utilizar
bastante com o apoio da internet (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).

Ao analisarmos os discursos das professoras, ¢ importante observar que elas possuem
um entendimento sobre a formacao continuada e as tecnologias digitais, especialmente no que
toca a formagdo continuada como um processo para aprimoracdo de conhecimentos. Assim,
entendemos que suas falas se aproximam de maneira que reconhecem a formagao continuada
como um meio de melhorar, constantemente, suas praticas pedagégicas. Nas suas
declaragdes, € possivel observar também que elas entendem e valorizam as tecnologias digitais
como recursos que podem facilitar o ensino e enriquecer a aprendizagem dos alunos,
ensinando e se adaptando a um mundo cada vez mais digital e conectado.

Nesse sentindo, as percepcdes das professoras comungam com o pensamento de
Alvorado-Prada, Freitas e Freitas (2010) que discursam que a formagdo continuada dos
professores ¢ considerada como um instrumento que apoia os docentes no aprimoramento do
ensino e aprendizagem de seus alunos, na construg¢do e exploracdo de novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos e na transformagado de suas praticas pedagdgicas. Isso abrange também
a formagdo para a utilizagdo das tecnologias digitais que desempenha um papel crucial na
insercdo dessas tecnologias em sala de aula. Essa formagdo qualifica os docentes a
compreenderem estratégias de manuseio e como incorpora-las no ambiente educacional.

Analisando o discurso da professora "A", € ressaltado que a formacao continuada € um
compromisso constante de aprendizado para os professores, permitindo que eles se adaptem as
necessidades de seus alunos. Ela enfatiza a importancia de se manter em constante estudo e
evolucdo, nunca considerando-se totalmente qualificada. Sua visdo sobre tecnologias digitais
esta focada nos recursos atuais (modernos) disponiveis por meio da internet, que enriquecem o
ensino.

Em relacdo a fala da professora "C", alude uma compreensao sobre a importancia da
formacao continuada e do papel essencial que desempenha na qualidade do ensino. Assim como
a professora “A”, destaca a necessidade perene de buscar novos conhecimentos como uma
forma de enfrentar os desafios em evolucdo no processo de ensino e aprendizagem e a
percepgao da formag¢ao como uma maneira de contribuir para a qualidade educacional e para o

desenvolvimento da cidadania dos alunos.
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Nesse sentido, a formacao continuada proporcionada nas ultimas décadas realmente teve
como objetivo principal a evolugdo e o aprofundamento de competéncias, considerando essa
evolugdo como um requisito intrinseco ao trabalho docente, dada a progressdao do saber, as
transformagdes nas tecnologias, as reconfiguracdes nos procedimentos tecnologicos e as
influéncias que esses aspectos geraram na sociedade (Gatti; Barretto, 2009).

Além disso, a professora “C” também abordou a relevancia das tecnologias digitais no
contexto educacional, observando que seu uso ja estava presente antes da pandemia, mas que
ela intensificou sua importancia e uso. A docente compreende que as tecnologias digitais ndo
sdo apenas ferramentas computacionais, mas um conjunto de recursos que podem transformar
diferentes formas de linguagem, como imagens, textos e sistemas. Nesse contexto, Kenski
(2012) aborda um pouco sobre a linguagem mencionada pela professora “C”, a qual se
manifesta como uma linguagem digital expressa por meio de vérias Tecnologias de Informagao
e Comunicacao (TIC), impondo mudangas significativas nas formas de acesso a informagao, na
cultura e no entretenimento. O poder da linguagem digital baseia-se no acesso a computadores
e a todos os seus periféricos, como textos digitais, internet, jogos eletronicos, entre outros. A
percep¢do da professora demonstra seu entendimento de que as tecnologias digitais
transcendem o aspecto técnico.

Observamos também que a professora “C” reconhece os desafios e oportunidades
trazidos pela pandemia. Embora tenha acarretado prejuizos imensuraveis, também trouxe o
fortalecimento das praticas docentes, incluindo o uso das tecnologias digitais. Sua percepgao
demonstra uma abordagem de ressignificar as tecnologias digitais em seu trabalho docente, na
qual enxerga os aspectos positivos mesmo diante das adversidades. Em suma, a fala da
professora "C" elucida sua compreensdo acerca da formacdo continuada e das tecnologias
digitais como elementos essenciais para a melhoria do ensino, destacando sua visdo de uma
educagdo articulada as demandas contemporaneas e ao contexto desafiador da pandemia.

Seguindo a andlise, observamos que a professora "F" apresenta uma compreensao de
formacao continuada associada a persisténcia, de nao estagnagao profissional, destacando que
os professores devem buscar constantemente o aprimoramento de seus conhecimentos, tanto
incorporando novos aprendizados, como aprimorando os que ja possuem. Sua perspectiva
reflete um compromisso com o seu desenvolvimento profissional. Quando tratou das
tecnologias digitais, destacou o avango tecnologico e seu impacto na educacao. Ela associou as
tecnologias digitais a ferramentas como computadores, datashow, celulares e tablets,

identificando como elementos inovadores que podem ser integrados ao ambiente de
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aprendizagem. Sua fala ressalta a percepcdo das tecnologias digitais como uma oportunidade
de trazer mais inovagao para a sala de aula e melhorar a experiéncia de ensino e aprendizagem.

No entendimento da professora "H", apesar de breve, nos mostrou que a formacgao
continuada € um processo de aperfeicoamento constante que busca aprimorar os conhecimentos
e enriquecer a pratica pedagogica. Ela associou as tecnologias digitais a recursos como celulares
e computadores, destacando como essas ferramentas podem ser utilizadas para melhorar a
pratica pedagdgica do docente, especialmente com o apoio da infernet.

O olhar da professora "I" evidenciou uma compreensdo objetiva da formagao
continuada, comparando-a a cursos que visam aprimorar o processo de ensino. Ela enfatizou
esses cursos para melhorar a qualidade da educacao que os professores promovem nas escolas.
Além disso, ao mencionar as tecnologias digitais, a professora destacou exemplos diretivos,
como o datashow e o notebook, demonstrando uma familiaridade com as ferramentas
tecnolodgicas que podem ser utilizadas em sua sala de aula.

Sua mengdo ao WhatsApp e ao Google Meet como "salvacdo na pandemia" destaca o
papel que as tecnologias digitais forneceram no contexto do ensino remoto durante o periodo
pandémico. A fala da professora "I" ressaltou a natureza pratica e adaptavel da formagao
continuada, assim como a importancia das tecnologias digitais na educagdo contemporanea.
Outra observagdo a respeito do didlogo com a professora "I" ¢ que ela estabeleceu uma conexao
entre a formagdo continuada e cursos. Essa discussdo ¢ feita por alguns autores acerca dos
diferentes termos empregados para se referir a formagao continuada. Um exemplo € o termo
"reciclagem" que, de acordo com a perspectiva de Amador (2019), transmite uma ideia de
cursos rapidos e processos que pouco possibilitam o desenvolvimento do professor e de sua
pratica pedagogica.

A professora "J" compartilhou a visdo de que a formagao continuada ¢ uma busca
constante por aperfeigcoamento e conhecimentos, visando melhorar a pratica pedagogica. Ela
também vé as tecnologias digitais como recursos tecnoldgicos que podem ser empregados com
o auxilio da internet, por exemplo, para enriquecer o processo de ensino.

De maneira geral, as professoras “A”, “C”, “F”, “H”, “I”’ e “J” apresentaram discursos
que convergem no que toca as suas percepgdes sobre formacdo continuada e tecnologias
digitais. Sumariamos algumas delas oriundas do processo de analise textual discursiva. Nao
obstante, concentramos as percepgoes das demais participantes do estudo:

1. Valorizacado da Formacdo Continuada: Todas as professoras reconhecem a

importancia da formagdo continuada como um processo essencial para melhorar suas
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praticas pedagogicas. Elas veem como um caminho para produzir novos conhecimentos,

conhecer metodologias e desenvolver habilidades que contribuem para o ensino.

2. Busca por Aperfeicoamento: Todas as professoras entendem que a formagado
continuada envolve uma busca constante por aprimoramento profissional. Elas
compreendem que o aprendizado ndo termina e que sempre ha espago para crescer e

melhorar.

3. Relevancia das Tecnologias Digitais em sala de aula: As professoras visualizam as
tecnologias digitais como ferramentas para melhorar o ensino e a aprendizagem.
Quando integradas a sala de aula podem melhorar as praticas pedagogicas. Elas
mencionam recursos como. datashow, notebooks, aplicativos como WhatsApp € Google

Meet, celulares e tablets como meios de inovar e enriquecer a experiéncia educacional.

4. Adaptacdo a Modernidade: Todas reconhecem que as tecnologias digitais sao
componentes importantes na realidade educacional. Pontificaram que a modernidade
tecnologica esta associada a evolugcdo e mudancas sociais. Elas compreendem a
necessidade de incorporar essas tecnologias para acompanhar o avango da sociedade e
proporcionar aos alunos uma educacdo mais articulada com as demandas
contemporaneas. Elas reconhecem que o uso dessas ferramentas pode trazer abordagens
mais dindmicas e interativas para o ensino, beneficiando tanto os alunos quanto os
educadores.

5. Impacto das Tecnologias Digitais na Pandemia: Algumas professoras (A, C ¢ )
mencionaram, especificamente, o papel crucial das tecnologias digitais, como o
WhatsApp e o Google Meet, durante a pandemia e seus impactos. Isso demonstra um
reconhecimento da importancia das tecnologias na continuidade do ensino durante
momentos desafiadores.

Essas convergéncias refletem uma compreensao compartilhada sobre a necessidade de
aprendizado continuo e de conversdo das tecnologias digitais na educacao atual. As professoras
expressam uma percep¢ao aberta para a adogdo de ferramentas digitais e uma busca constante
por maneiras de aprimorar suas praticas pedagogicas.

ApoOs os registros sobre seus entendimentos acerca da formagdo continuada e das
tecnologias digitais, prosseguimos dialogando a respeito das a¢des e praticas de formacgao

continuada, segunda categoria analitica que emergiu no processo de analise dos dados.
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4.2 ACOES E PRATICAS DE FORMACAO CONTINUADA

As agdes de formagao continuada consistem em atividades esporadicas de curta
duragado, carecendo de uma sequéncia ao longo dos meses e, ainda mais importante, ao longo
dos anos letivos. Mesmo que sejam incorporadas aos projetos educacionais das escolas, na
pratica diaria, acabam por ficarem de lado ou postergadas para um futuro incerto devido a falta
de disponibilidade. Essas agdes, assim como outras atividades correlatas, muitas vezes deixam
de explorar profundamente o pensamento e praticas docentes, bem como a compreensao de
seus desafios. Ao invés de focar na constru¢dao de propostas de transformacdo tanto no nivel
institucional quanto no social, muitas vezes essas acdes se limitam a um enfoque meramente
técnico. Isso resulta em um distanciamento entre o professor e sua formacao, afastando a pratica
profissional de uma abordagem critica e reflexiva (Alvorado-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Ja as préaticas de formagao continuada sao mais amplas e englobam um conjunto mais
diversificado de atividades que um profissional pode realizar para se manter atualizado e evoluir
continuamente. Essas praticas sdo ativas e continuas, sendo realizadas pelos proprios
profissionais, mantendo seus niveis de conhecimento e competéncias sempre atualizados
(Alvorado-Prada; Freitas; Freitas, 2010). Vejamos essas agdes e praticas de formacao

continuada, representadas pela figura 09:

Figura 09 — Agdes e praticas de formagdo continuada

4 N\ 4 1
Seminarios, palestras, Aperfeicoamento,
semana pedagogica, entre especializacdo, mestrado,
outras. doutorado, entre outras.
\§ J N\ J

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

E interessante notar que as acdes de formacao continuada podem abranger muitas

atividades. As acdes mencionadas, como semindrios, palestras e semanas pedagogicas, sao
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exemplos de atividades de curta duracdo que podem fornecer conhecimentos e informagdes
importantes para os professores de forma rapida.

Por outro lado, as praticas de formacao continuada, como a vivéncia em cursos de
aperfeigoamento, especializagdes, mestrados e doutorados, representam um compromisso mais
profundo e em longo prazo com o aprimoramento dos conhecimentos e das habilidades dos
docentes. Essas iniciativas fornecem uma base tedrica solida e a oportunidade de explorar
conhecimentos de forma mais abrangente, o que pode ser especialmente importante para
educadores que desejam liderar mudancas significativas em suas praticas pedagdgicas e
contribuir para o desenvolvimento da educagdo como um todo.

Em resumo, as acgdes e praticas de formagdo continuada desempenham papéis
complementares na qualificagdo docente. Ambos os tipos de atividades podem ser benéficos,
dependendo dos objetivos individuais e das necessidades de desenvolvimento profissional de
cada educador.

Dando sequéncia a nossa andlise, enfatizamos, a partir deste ponto, as consideragdes
voltadas para a segunda subsecao, na qual dialogamos, mais uma vez, com as participantes da
pesquisa. Esta subsecdo ainda se direciona ao primeiro objetivo especifico do estudo, a saber:
identificar as percepc¢des dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas
municipais de Assu— RN acerca da sua formacao continuada para o uso das tecnologias digitais.
Para concretizé-lo, consideramos outra categoria de analise a qual foi desenvolvida a partir das
questdes dialogadas no momento das entrevistas com as 10 professoras.

Nesta segunda categoria, produzida no processo de analise dos dados, vimos uma
énfase das professoras sobre as agdes e praticas de formagao continuada vivenciadas por elas.

Filtramos os seguintes depoimentos:

Bem, as formagoes que eu busco sempre foram assim na drea de Pedagogia, mas eu
fiz uma especializagcdo na Historia do RN presencial, porque sou formada em
Historia. Mas eu ndo atuo nessa drea. Foi bom para mim, porque o professor do
ensino fundamental trabalha Geografia e Historia. Mas assim, eu ndo sou professora
5o de Historia, nem so de Geografia. Ai, como eu tinha s6 o magistério antigamente,
que era no nivel médio, busquei fazer Pedagogia também em 2018, ja que eu ja era
concursada na drea so com o magistério. Busquei fazer Pedagogia e me formei como
Pedagoga em 2021 pela UFRN, de forma EAD. Eu até apresentei meu artigo final de
forma remota, depois até publiquei meu artigo. Agora, eu sempre busco cursos. Ja fiz
alguns sobre como utilizar algumas tecnologias, sabe, cursos de aperfeicoamento,
essas formagoes continuadas de 180 horas, principalmente na drea de educagdo
especial, que é outra area que a gente estd com muita dificuldade. E é mais na drea
da educag¢do mesmo, na drea de Pedagogia, vdrios cursos. Eu sei que, quando
aparece, a gente faz. Eu sempre me inscrevo. Muitos sdo a distdncia, a maioria sdo a
distancia na verdade. Sim, eu fui também aluna especial do Posensino em 2018, mas
acabei desistindo e ndo consegui concluir, porque na época estava muito atarefada.
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Mas tenho vontade de retornar, me identifiquei demais. A professora da época até me
procurou, as aulas eram no IFRN (Professora “A”, EMPLF, Assii - RN).

Pronto, eu vivenciei alguns cursos, né, atraves de plataformas na area de educacdo,
na tentativa de buscar mais e mais meios para melhoria da minha pratica pedagogica.
[...] Entdo, assim, juntando os da escola privada e publica, eu participei de formagoes
sobre a BNCC, avalia¢do da aprendizagem, o processo da leitura e da escrita,
relacionadas ao Ensino Fundamental, sobre o ensino infantil, sobre como manusear
algumas ferramentas tecnologicas. Depois, busquei fazer uma especializagdo em
Psicopedagogia, depois busquei fazer o mestrado em Ciéncia da Educagdo e hoje
fago o doutorado em Ciéncia da Educagdo. Entdo, eu acho que depende muito do
profissional. A correria do dia a dia é grande, mas eu digo muito as minhas amigas:
nos estamos investindo, nos estamos investindo quando nos buscamos, e é uma
contribui¢do que a gente leva para nossa sala de aula, um ensino de qualidade, com
eficacia. Entdo, assim, [..] foram esses cursos que eu fiz, em plataformas e
presencialmente (Professora “C”, EMPLF, Assii - RN).

[...] eu fiz uma especializa¢do particular em Psicopedagogia Clinica e Institucional,
ndo tive oportunidade de fazer uma publica. Pretendo fazer um mestrado, mas ndo
pretendo agora, devido a minha sobrecarga de afazeres, devido as condi¢oes da
minha familia também, eu sei que ndo é uma coisa facil conciliar um mestrado com
familia, com trabalho. Entdo, estou esperando minhas criangas crescerem mais para
poder fazer. Assim, entdo a maioria sdo mesmo as formag¢des que 0 Municipio
providencia, como quando surgiu a BNCC. NOs fizemos muitos estudos sobre a
BNCC, ai sempre eles procuram um tema que estd mais atual. Pronto, esse ano antes
da gente comegar as aulas teve uma formagdo, mas foi pela escola mesmo. Ndo foi a
secretaria que fez, sobre a educagdo especial, entendeu? Sempre eles estdo
procurando inserir um assunto do momento para que a gente possa ter acesso
(Professora “F”, IMPI, Assii - RN).

Se eu for citar todas, sdo varias, mas eu sempre opto mais pelas que sdo voltadas
para as dificuldades de aprendizagem. Ai, eu utilizo muito o RHEMA, que ja oferece
cursos com questoes voltadas para o autismo, para o TOD, que ¢ o transtorno
opositor desafiador [...]. Também fiz o de tecnologia digital que foi oferecido pela
Universidade do Ceara e promovido pela prefeitura de Sobral. Entdo, procurei. Por
que procurei? Porque era para ajudar durante a pandemia, e até hoje estou usando.
Também participo daquele ABC AVAMEC, que é da alfabetizagdo, sempre estou
fazendo. Também participo do Tempo de Aprender. Fiz o curso e sempre entro la
para observar. Fiz também o PROFA, que chegou para os professores e é mais
voltado para a escrita, e me ajudou bastante a identificar o nivel de escrita da
crianga, se estava no nivel pré-silabico, silabico-alfabético ou alfabético. Fiz uma do
PNAIC, que trata da questdo da alfabetizag¢do também. Além disso, fiz especializa¢do
em Psicopedagogia Institucional e Clinica e, atualmente, estou cursando o mestrado
em Ciéncia da Educagdo (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).

Nos discursos das professoras, ¢ possivel identificar (a partir de suas trajetérias na
educagdo) um conjunto de acdes e praticas de formagdo continuada que reflete seu
comprometimento com o aprimoramento profissional ¢ o desenvolvimento de suas praticas
pedagbgicas. Essas profissionais buscam construir conhecimentos, vivenciar as oportunidades
de aprendizado e refletir sobre o que aprenderam em beneficio de seus alunos, evidenciando
um compromisso com a educagdo. Entre as a¢des e praticas identificadas, destacaram-se: a

realiza¢dao de cursos de curta duracao, especializagdes, mestrados e doutorados, muitos dos
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quais sdo empreendidos por iniciativa propria e, frequentemente, em institui¢des de ensino
superior privadas. Analisemos com detalhes os registros apresentados por elas:

A fala da professora “A” revela uma trajetoria profissional e educacional diversificada,
destacando-se sua busca constante por aprendizado e crescimento. Ela menciona ter como
formagdo inicial a Licenciatura em Histéria e também ter buscado uma especializagdo em
Histéria do RN, mesmo que ndo exer¢a a docéncia diretamente nessa area. Essa abordagem
sugere um interesse em ampliar seus conhecimentos, para enriquecer sua atuacdo como
professora do Ensino Fundamental, anos iniciais.

Observamos que a professora “A” realizou outra graduagcdo em Pedagogia, no ano de
2018. Essa escolha foi motivada tanto pela garantia de sua estabilidade profissional adquirida
por meio de um concurso publico no ambito do magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, quanto pela percepcdo da necessidade de aprimorar seus conhecimentos
pedagbgicos. Isso se alinha com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996), que definiu a necessidade de formacdo especifica, em nivel
superior, na area de atuacao profissional do professor da Educacdo Bésica. Anteriormente a
LDB, havia uma lacuna no estabelecimento de orientagdes para a formacao de educadores que
lecionavam na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, essa
realidade comegou a ser mudada com a promulgacdo desse dispositivo normativo oficial,
conforme destacaram Medeiros, Aratjo e Santos (2021).

Um detalhe a ser enfatizado ¢ que a formagao no curso de Pedagogia foi vivenciada
na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD), evidenciando sua articulagdo com as
tecnologias digitais e aos métodos de aprendizagem on-line. Nesse interim, Moran (2012)
dialoga sobre esse aspecto em seu estudo. Para o autor, ¢ constatdvel que nos ultimos anos
ocorreu um crescimento significativo da EAD, o que permitiu a expansado e o acesso a Educagao
Superior. No entanto, € preciso olhar criticamente para essa expansao € acesso, uma vez que
permitiu, de forma simultinea, a certificacio em massa de parte da populagdo brasileira
realizada pelo setor privado, o qual nem sempre desenvolveu processos formativos com a
qualidade desejada (Freitas; Aratjo; Medeiros, 2021).

Outro ponto notavel no discurso da professora “A” € seu compromisso com o
aprendizado continuo. Ela mencionou a participacdo em cursos de aperfeicoamento,
especialmente em areas como a Educacdo Especial. Isso demonstra sua vontade de melhor
atender as necessidades especificas de seus alunos. A professora também compartilhou sua

experiéncia como aluna especial no POSENSINO, demonstrando interesse em aprofundar seus
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conhecimentos. Apesar de ndo ter concluido a disciplina cursada a época, devido a demandas
pessoais, ela expressa a intengdo de retorno, revelando o desejo por estudar. De modo geral, a
professora tonificou um comprometimento com sua propria educagdo e formagdo. Sua
dedicagdo e abertura para novas experiéncias, certamente, terdo um impacto positivo em sua
pratica pedagdgica como educadora na escola publica.

No didlogo construido com a Professora “C”, observamos, tal como com a professora
“A”, um compromisso com o aprimoramento de sua pratica pedagogica. Ao longo de seus 23
anos de experiéncia no ensino, ela demonstrou ter participado de agdes e praticas de formacgao,
tanto presenciais quanto por meio de plataformas on-/ine, buscando continuamente meios para
melhorar sua atuacdo na docéncia. A professora destacou as tematicas das agdes de formagao
que participou, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a avaliacdo da
aprendizagem, a leitura e a escrita, além de agdes relacionadas a Educagao Infantil e ao Ensino
Fundamental, algumas delas desenvolvidas pela escola em que atua e pela secretaria de
educagao.

Sua busca por aprimoramento profissional abrangeu também o uso de ferramentas
tecnologicas, evidenciando sua disposi¢ao em integrar inovagdes tecnoldgicas em sua pratica
pedagbgica. Além disso, € notavel a voluntariedade no sentido de ter buscado se qualificar. Ela
mencionou ter vivenciado uma especializagdo em Psicopedagogia, o mestrado e, atualmente,
estd realizando um doutorado em Ciéncia da Educacdo. Esses empreendimentos académicos
denotam um interesse em aprofundar seus conhecimentos acerca do campo educacional de
maneira continua.

No entanto, ao falar das ac¢des e praticas de formacao continuada que realizou, tocou
em outro fator interessante de ser analisado neste momento, qual seja: o inicio de sua carreira

docente em uma escola da rede privada.

[...] eu tenho 23 anos de sala de aula, e ao longo desses anos como docente, a partir
do inicio de minha trajetoria, que foi na escola privada. Eu iniciei na escola privada
onde eu digo que la eu aprendi muito. A escola privada, ela cobra muito, mas também
é uma escola ndo so para o aluno, mas para o professor. O professor, ele aprende
muito. Existem as trocas de ideias, digamos assim. Ndo é que no publico ndo exista,
existe, mas infelizmente a gente sabe que no publico muitas vezes a dificuldade é
maior, a gente depende de muitos orgdos para as coisas acontecerem (Professora

“C”, EMPLF, Assui - RN).

A professora enfatizou como a experiéncia na rede privada foi rica em aprendizados e
que hoje contribui em sua pratica no ensino publico, destacando que as exigéncias da escola

privada ndo se restringem apenas aos alunos, mas também se estendem aos professores. A troca
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de ideias com os pares e o aprendizado constante ilustram que seu desejo por formacdo
continuada nasceu desse contexto. Ela ainda abordou a diferenga entre as escolas das redes
privada e publica. Embora reconheca que ambas tém suas particularidades, apontou que, no
contexto publico, as dificuldades podem ser maiores devido a dependéncia de diversos 6rgaos
para efetuar as demandas que emergem, algumas delas observadas na pandemia causada pela
COVID — 19. A observagdo evidenciada por ela, demonstra sua compreensdo acerca das
nuances do sistema educacional e das realidades enfrentadas pelos professores em diferentes
contextos.

No dialogo construido com a Professora “F” foi possivel refletir sobre a realidade de
muitos educadores que enfrentam desafios para buscar aprimoramento profissional. Ela
comegou mencionando ter realizado uma especializagdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, porém, devido a restricdes pessoais e familiares, ndo teve a oportunidade de
buscar formagdo em uma instituicao publica em nivel de mestrado, que também ¢ seu desejo.
Lembramos que ela possui dois vinculos, sendo professora efetiva pela rede estadual e pelo
municipio, deixar um dos vinculos nao seria possivel.

E oportuno destacar que algumas escolas ou mesmo as secretarias de educa¢do nem
sempre “liberam” (apesar de estar garantido como direito dos professores na LDB) seus
professores para participarem de atividades de formacdo. Isso ocorre porque quando um
professor se afasta do ambiente de trabalho para realizar cursos ou poés-graduacdes, a equipe
restante da escola também pode enfrentar dificuldades, visto que os demais docentes ja estdo,
muitas vezes, sobrecarregados. E sabido que esses profissionais se deparam com situagdes
complexas, devido a necessidade de uma jornada dupla de trabalho com salérios baixos, como
apontado por Dalben (2004), ndo conseguem continuar sua formagao.

Nesse contexto, a professora “F” expressou o desejo de realizar um mestrado, mas
destacou o desafio de conciliar essa aspiragdo com suas responsabilidades familiares e
profissionais. Ela pontificou que o equilibrio entre essas dimensdes (pessoal e profissional)
pode ser um desafio, especialmente quando se trata de um compromisso intenso e prolongado
como o mestrado. Sua declaracdo em aguardar até que seus filhos crescam um pouco mais €
um testemunho do seu senso de prioridade, responsabilidade e planejamento cuidadoso.

E interessante observar também que a Professora “F” valoriza as oportunidades de
aprendizado oferecidas pelo municipio e pela escola em que trabalha. Ela relatou como as agdes
de formacao estao alinhadas aos temas atuais, como a implantacdo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e a educagdo especial. Isso ilustra sua disposicdo em se envolver em
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discussdes relevantes para melhorar suas praticas pedagogicas e atender as necessidades de seus
alunos. Grosso modo, a fala da Professora “F” destacou os condicionantes pessoais e familiares
em relacdo a sua formagao continuada. Entretanto, sua disposi¢ao para continuar aprendendo,
mesmo que ndo tao continuamente, evidencia seu compromisso com a educagao e sua busca
por promover um trabalho na docéncia que atenda as demandas de cada tempo presente.

Ja a Professora “J”, revelou um comprometimento com sua formagao continuada e sua
busca por conhecimentos especializados para enfrentar desafios educacionais especificos. Ela
destacou a variedade de cursos que participou, demonstrando um foco particular em estudar as
dificuldades de aprendizagem na educaco. A utilizagdo do programa RHEMA educagio’ para
aprimorar suas habilidades na compreensdo e no manejo das dificuldades de aprendizagem ¢
um aspecto frisado. O fato de ela direcionar sua atengdo para questdes como o autismo € o
Transtorno Opositor Desafiador (TOD), credita seu desejo de ser uma educadora inclusiva e
capaz de atender as necessidades especificas de seus alunos.

A adogdo das tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem, especialmente
durante a pandemia, ilustra sua capacidade de se adaptar as situagdes e explorar novas
abordagens educacionais. A participacdo ativa em plataformas, como ABC no Ambiente
Virtual de Aprendizagem do MEC (AVAMEC) e Tempo de Aprender, demonstra seu
compromisso em buscar formagao e procurar se especializar na alfabetizagdo para melhorar sua
pratica pedagogica (Kenski, 2013). Sua busca por esses cursos especializados também ¢
evidente na participagdo em iniciativas como o Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA), que aprimorou sua compreensao sobre a escrita em diferentes
estagios de desenvolvimento dos alunos.

Vale destacar que a professora ensina no 1° ano dos anos iniciais em outra escola como
docente efetiva. A dedicagao em aprimorar suas habilidades sobre alfabetizagdo ¢ crucial para
promover a docéncia com alunos em processos de alfabetizacao. Além disso, sua especializagao
em Psicopedagogia Institucional e Clinica reflete seu compromisso para uma compreensao mais
profunda dos processos de ensino e aprendizagem. O fato de estar cursando um mestrado em
Ciéncia da Educagdo pontifica uma busca constante para aprofundar seus conhecimentos e
contribuir de forma mais fundamentada no campo da educagao.

Para explicar e complementar sobre as agdes e praticas de formagdo continuada

mencionadas por todas as participantes do estudo, podemos observar no discurso de Gatti

5 O RHEMA ¢é um programa de formagio continuada, de natureza privada, ofertado aos profissionais da educagio,
de maneira geral, por meio de cursos on-line.
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(2008) que nos diz que a formagao continuada ndo se limita aos cursos formais, mas engloba
uma variedade de experiéncias e interagdes que podem enriquecer o desempenho profissional

docente. Leiamos:

[...] cursos estruturados e formalizados oferecidos apds a graduacdo, ou apds ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico, como
compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas
cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos, semindrios,
cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educagdo ou
outras instituicdes para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino, relagdes
profissionais virtuais, processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias,
cursos via infernet etc.), grupos de sensibilizagdo profissional, enfim, tudo que possa
oferecer ocasido de informagdo, reflexdo, discussdo e trocas que favoregam o
aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situagdo. Uma
vastiddo de possibilidades dentro do rétulo de educacdo continuada (Gatti, 2008, p.
57).

As falas das professoras se aproximam em varios aspectos, no que toca aos motivos e
as contribui¢des que as agdes e praticas de formagdo continuada oferecem. Na figura 10, estdo

alguns pontos em comum entre suas declaracgoes.

Figura 10 — Pontos de convergéncia sobre os motivos e as contribuigdes das agdes e praticas de
formagao continuada que as docentes vivenciaram

Ultilizacio de Adaptacio as
Tecnologia Mudancas
Busca por \ Foco na Educagio
Aperfeicoamento Especial

PONTOS EM COMUM
NOS DISCURSOS

Reconhecimento das Formagiio
Limitacdes Académica

Preocupagiio com a Compartilhamento
Alfabetizaciio de Experiéncias

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

De acordo com o didlogo construido com as professoras entrevistadas, podemos
destacar que elas enfatizaram a importancia da busca por aperfeicoamento constante em suas
praticas pedagogicas. Elas participam de cursos, formagdes e programas académicos para
ampliar seus conhecimentos e habilidades profissionais. Esse aspecto ¢ um dos motivos que

conduz para a formagao continuada.
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A maioria das professoras certificou o papel fundamental da utilizagdo da tecnologia
na educagdo atual. Elas mencionaram a¢des de formagdo continuada relacionadas ao uso de
ferramentas tecnoldgicas para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos. As
professoras demonstraram a capacidade de adaptacido a mudancgas, ou seja, conseguem se
adaptar aos diferentes contextos e necessidades educacionais. Isso fica evidente quando falaram
sobre como lidaram com a transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia e ao escolherem
formacdes que abordam temas atuais e relevantes, como a BNCC e a educacao especial.

Trés docentes mencionaram cursos com foco na educaciio especial, destacando suas
preocupagdes em atender as demandas de alunos com necessidades educacionais especiais. Trés
professoras também relataram que realizaram uma especializacdo em Psicopedagogia. Nesse
contexto, ¢ essencial compreender melhor o papel de ser psicopedagogo e sua contribuigdo para
a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O psicopedagogo ¢ um profissional
frequentemente requisitado para auxiliar criancas com dificuldades de aprendizagem ou com
necessidades educacionais especificas em sala de aula e na escola (Pottker; Leonardo, 2014).

O compromisso das professoras em buscar essa especializacdo demonstra a
importancia que elas atribuem ao apoio as criangas com limitagcdes na aprendizagem em suas
praticas pedagdgicas. Além da especializagdo, duas professoras estdo envolvidas em niveis
mais avan¢ados de formacio académica, uma delas cursando um mestrado e outra um curso
de doutorado. Isso demonstra também um compromisso com o seu desenvolvimento
profissional e com a contribui¢do para o campo da educacao por meio da pesquisa.

As professoras mencionaram participar de programas, cursos e plataformas que
promovem o compartilhamento de experiéncias entre educadores, enfatizando a importancia
da colaboracdo nos processos formativos. Esse aspecto ¢ uma contribui¢do que elas veem das
acoes e praticas de formagao continuada.

As professoras ainda destacaram preocupacio com a alfabetizacao de seus alunos,
mostrando suas participagcdes em cursos relacionados a alfabetizacdo, refletindo a importancia
do processo de alfabetizacdo no desenvolvimento dos alunos.

Algumas das professoras narraram a necessidade de equilibrar a formagao profissional
com responsabilidades pessoais e familiares. Isso demonstra uma compreensao das demandas
da vida profissional e pessoal. Observamos o reconhecimento das limitacdes que ocorrem
com as professoras para que elas prossigam seus estudos.

No geral, essas convergéncias indicam que, apesar de diferentes trajetorias

profissionais e contextos, as professoras compartilham de um compromisso com a educagao de



86

qualidade e com o aprimoramento continuo de suas habilidades e conhecimentos para melhor
atender as necessidades de seus alunos. Suas declara¢des destacaram a importancia da formagao
continuada em um cenario social e educacional em constante mudanca.

A seguir, apresentaremos a discussao sobre o (ndo) investimento na formacgao
continuada para o uso das tecnologias digitais, terceira categoria de andlise que emergiu do

didlogo com as professoras.

43 (NAO) INVESTIMENTOS NA FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

O ndo investimento em formacdo continuada para as tecnologias digitais pode
representar uma lacuna na formagao dos professores da educacao e, por consequéncia, em sua
profissionalizacdo. Em um mundo cada vez mais digitalizado, a falta de atualizagdao constante
em tecnologias pode resultar em uma desvalorizac¢ao das habilidades dos profissionais e, desse
modo, na obsolescéncia de suas carreiras. Além disso, a auséncia de investimento nessa
formacao compromete a capacidade das instituigdes de ensino de acompanhar as demandas do
mundo de trabalho, impactando negativamente na qualidade da educacao. Portanto, a promogao
de programas de formagdo continuada ¢ crucial para garantir o desenvolvimento dos sujeitos e
das institui¢des no contexto digital atual (Lucena, 2016).

Nesse sentido, esta subsecao foi dedicada a abordar o segundo objetivo especifico do
estudo: averiguar como se desenvolve a formacio continuada de professores para o uso de
tecnologias digitais considerando o periodo antes, durante e pés-pandemia. Vale lembrar
que esta subsecdo apresenta outra categoria de analise que emergiu do processo de producao
dos dados, por meio das entrevistas semiestruturadas, com as 10 professoras que participaram
do estudo.

Assim, nessa terceira categoria as professoras se reportaram as formagdes continuadas
que elas ja realizaram, bem como se possibilitaram a utilizacdo de tecnologias digitais e quais
foram essas tecnologias. Vejamos as declaragdes, primeiramente, de duas professoras da

EMPLF que representarao as demais da escola:

S6 a especializagcdo, que uma parte era por uma plataforma, ai eu usava o notebook
para assistiv umas aulas, mas o restante ndo possibilitou em nenhuma delas a
utilizagdo desses recursos tecnologicos (Professora “B”, EMPLF, Assu - RN).
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Ndo, na época que fiz formagées. Ndo foi usada nenhuma dessas tecnologias digitais
e nem proporcionaram usar em nenhum momento. Ndo havia possibilidade, ndo
existia (Professora “D”, EMPLF, Assii - RN).

As Professoras “B” e “D” nos mostram que ndo vivenciaram experiéncias com a
utilizacdo de tecnologias digitais em sua formagdo continuada. No entanto, no aspecto de
acesso, apenas a professora “B” mencionou que, durante sua especializacdo, utilizou uma
plataforma on-line, usando o notebook para assistir as aulas. Segundo elas, a maioria das
formacdes ofertadas pelo municipio, até entdo, pela secretaria de educagdo, nao
permitiu/permite o uso de recursos tecnoldgicos no ato da formagdo, nem como aprendizado
para inserir em sala de aula. Isso pode indicar uma falta de integrag¢do das tecnologias em seus
processos formativos, limitando suas habilidades digitais no ensino. Isso remete ainda a uma
lacuna na qualificagdo delas em relagdo ao uso de tecnologias digitais, o que evidencia,
principalmente, o ndo investimento por parte do municipio na formagdo continuada dos
professores para o uso das tecnologias digitais.

A auséncia de investimento para a formacdo com essas ferramentas, especialmente
durante uma transi¢cdo repentina para o ensino remoto, devido a pandemia, pode ter sido uma
das principais razdes por tras dos consideraveis desafios e dificuldades enfrentadas pelos
educadores. Isso enfatiza a necessidade de ndo apenas se concentrar na qualificacdo técnica dos
professores, mas também de investir em um programa continuo de formagdo que demarque a
importancia da atualizacdo docente em diferentes nuances, principalmente no que diz respeito
ao uso das tecnologias digitais que fazem parte do nosso cotidiano (Oliveira; Corréa; Mor¢s,
2020).

Vejamos os discursos de duas professoras do IMPI:

Sim, as que fiz sobre tecnologias me possibilitaram trabalhar melhor com WhatsApp,
porque hoje quase toda crianga tem WhatsApp. Entdo, a gente além do grupo de pais,
que a gente usa para informar as coisas, a gente faz videochamada, transmissdo em
grupo, que facilitou bastante o nosso trabalho. Eu, durante a pandemia, fiz muita
videoaula com os alunos, usei muito o meet para ministrar as aulas, quando ndo
podia fazer presencial. E hoje sempre que ndo tem aula, por algum motivo, a gente
sempre da aula remota usando o meet ou o WhatsApp (Professora “H”, IMPI, Assu
- RN).

Antes da pandemia, ndo. Na verdade, eu sé busquei sobre tecnologias digitais por
causa da pandemia, pela necessidade, porque nos ndo tinhamos muito acesso a esse
tipo de informagdo. Hoje, nos temos devido a tudo que vivemos, percebo que essas
tecnologias vém alcan¢ando a quase todos. Acho algo quase democratico, porque sdo
raras as pessoas que ndo tém acesso nos dias de hoje. E como ja falei, essas que fiz e
fago on-line me possibilitaram e possibilitam até hoje mexer em videos, editar, fazer
uma aula diferente (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).
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A professora “H” destacou que sua formacgao para o uso das tecnologias (de maneira
geral) permitiu melhorar o uso do WhatsApp no processo de ensino e aprendizagem, uma
ferramenta amplamente utilizada pelos alunos. Ela mencionou a realizagdao de videochamadas
e aulas remotas usando o Google Meet € o WhatsApp durante a pandemia, o que mostra uma
adaptacao aos desafios presentes na escola. J4 a Professora “J”, declarou que apenas comegou
a buscar informagdes sobre tecnologias digitais devido a pandemia, percebendo a necessidade.
Ela vé o acesso a tecnologia como algo “quase democratico” e destacou como as formagoes on-
line podem ajudar a criar aulas diferentes e utilizar ferramentas de edi¢ao de video. Isso elucida
uma progressao em sua abordagem para o uso das tecnologias na educacao.

Cordeiro (2020) enfatiza que a habilidade de adaptacdao a nova realidade vivenciada
na pandemia foi notdvel em alguns professores, quando desenvolveram recursos de midia e
produziram videoaulas para permitir que os alunos tivessem acesso ao conteudo de forma
assincrona. Além disso, eles também utilizaram videoconferéncias para conduzir atividades
sincronas, recriando experiéncias de sala de aula. Todavia, essa realidade se fez para alguns
educadores, ndo com todos.

Nesse sentido, a pandemia, apesar de desafiante, parece ter desempenhado um papel
pedagdgico na contribuigdo para a adogdo dessas ferramentas. E fundamental que a formagao
e 0 apoio continuo em tecnologia estejam disponiveis para os educadores, a fim de qualifica-
los para tirar o maximo de proveito das ferramentas digitais em suas atividades educacionais.

No continuo da analise, vimos como as professoras avaliam sua formagdo continuada

para o uso das tecnologias digitais na sala de aula. Seguem alguns discursos:

Pouca, tenho muita dificuldade ainda. E, pessoalmente, a minha sobrinha que me
ajudou em uma coisa e outra. Quando a necessidade foi maior e as vezes recorria um
curso on-line, porque o que foi ofertado em Itaja foi algo breve (Professora “A”,
EMPLF, Assu - RN).

Na verdade, eu ndo tive essa formagdo. Na verdade, o que eu sei, eu aprendi ou
pedindo ajuda a alguém, porque assim, ha muitos anos, quando eu trabalhava no
comércio, eu fiz um curso de computa¢do, mas ndo atuo diretamente nessa area. Atuo
mais assim. Hoje, a nossa escola, a nossa caderneta, ela é um sistema, tudo é
alimentado nesse sistema (Professora “F”, IMPI, Assii - RN).

Ndo muito boa, porque por causa da falta de formagdo adequada, eu tive que
aprender muita coisa so e com a ajuda de colegas. Mas pela pouca experiéncia que
tive, vem me ajudando muitas vezes as pesquisas por conta propria, principalmente
com criangas com necessidades especiais, porque como eu jd falei, em Itajd, meu foco
¢ esse, e apesar de em Assu eu ndo ter crianga com laudo, tenho trés em investigagdo,
e as tecnologias sdo de muita importdncia (Professora “G”, IMPI, Assii - RN).

Precisa melhorar bastante, porque essas novas tecnologias, elas foram cada vez mais
fazendo parte do nosso dia a dia, e nos professores ndo temos a formagdo adequada.
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A gente aprende realmente o bdsico. Esses cursos so mostram realmente o basico
para a gente, porque infelizmente o sistema publico ainda ndo estd adequado para as
novas tecnologias. Enquanto as outras escolas particulares, como a dos meus filhos,
cada sala tem seu computador imenso, tem sua tela imensa, tudo digital, tudo vai no
toque, a nossa ndo. A nossa ainda ta caminhando, no mdaximo que a gente tem $Go
alguns computadores, que ndo sao disponiveis para os alunos, é so disponivel para a
gente. Mas a gente ta bem no comego, precisando melhorar bastante em todos os
sentidos porque tanto nos nao temos formag¢do adequada como as escolas ainda ndo
estdo adaptadas a esse novo mundo (Professora “H”, IMPI, Assui - RN).

Voltada para tecnologias mesmo antes da pandemia, ndo tinhamos. E hoje ja
buscamos, porque tem aquela frase assim: ‘se ndo for pelo amor, é pela dor’. Entdo,
eu vi nessas dificuldades uma oportunidade de melhorar, ndo sé eu, mas outros
professores, que precisavamos, ai busquei. Entdo, hoje eu considero boa porque eu
busquei (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).

As professoras expressam insatisfacdes no que toca a sua formagdo para o uso das
tecnologias digitais. Elas mencionam ter tido pouca ou nenhuma formagao nessa perspectiva.
Vejamos com mais detalhes:

A professora “A” mencionou ter vivenciado pouca formacao e ainda sentir muita
dificuldade em manusear pedagogicamente as tecnologias digitais. Ela recorreu a sua sobrinha
e aos cursos on-line para obter ajuda. Isso indica uma lacuna na formacgao (também inicial)
continuada que, de acordo com a professora, foi vivenciada por meio de seu outro vinculo no
Municipio de Itaja, Rio Grande do Norte, porém, de modo breve. Ela destacou a importancia
de programas de formagao mais abrangentes e acessiveis para o uso das tecnologias digitais.

J& as professoras “F” e “G” afirmaram que ndo tiveram formacdes especificas para o
uso de tecnologias na educagdo. Elas aprenderam o que sabem por conta propria ou buscando
ajuda de outras pessoas, mas, considerando seus relatos, foi algo insuficiente, pois os diarios de
classe necessitam de acesso a recursos digitais e elas tiveram que pedir ajuda aos colegas ou a
coordenacdo da escola. Elas reconhecem a importancia das tecnologias digitais na educagao,
especialmente no atendimento a criangas com necessidades educacionais especiais, como
mencionou a professora “G”, pois ela possui o vinculo em Itaja como psicopedagoga. Sua fala
destacou a necessidade de formagdo especializada para lidar com esses casos. Para ela, as
tecnologias digitais podem ajudar.

Na perspectiva da professora “H”, ha uma necessidade significativa de melhoria na
formagdo continuada (e também inicial). Ela observou que os cursos oferecidos atualmente sao
limitados, abordando apenas o bdasico, ou que se assemelham as ag¢des promovidas pelo
municipio, como mencionado anteriormente. E interessante notar que essa preocupagio com a
qualidade da formacao ¢ citada por Alvorado-Prada, Freitas e Freitas (2010), que revelaram que

muitos educadores expressam insatisfacdo em relacdo as agdes de formacdo continuada
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realizadas, considerando que elas ndo atendem as suas expectativas. Isso levou os educadores
a exigirem reformulag¢des na abordagem e implementagdo de atividades. Além disso, ela faz
um comparativo da qualidade do ensino entre as escolas publicas com as escolas privadas,
destacando as disparidades, em termos de recursos tecnologicos disponiveis. Sua fala frisou a
necessidade de investimentos na formagdo dos professores e na infraestrutura das escolas
publicas para atender as demandas da era digital.

A professora “J” considerou sua formagao continuada bem-sucedida porque ela teve a
iniciativa de buscar o aprimoramento, demostrando insatisfacdo por nao ter vivenciado a
referida formagao por outras instancias. Isso reflete uma autoavaliag¢do positiva de seu proprio
esforgo e progresso na adogao das tecnologias digitais. Ela demostrou estar disposta a se adaptar
e aprender, porque compreende a importancia disso para sua pratica pedagogica.

Em geral, as professoras apontaram a auséncia de formacao adequada e a necessidade
de melhorias significativas na qualificagdo dos educadores para o uso das tecnologias digitais
na sala de aula. Isso € crucial para garantir que os professores estejam preparados para enfrentar
os desafios da educacdo no século XXI e proporcionar experiéncias de aprendizado mais
enriquecedoras aos alunos.

Seguindo com a andlise, vimos, de maneira focalizada, se o Municipio de Assi — RN,
por meio da secretaria de educagdo ou outra instancia, promove a formagao continuada para o
uso das tecnologias digitais de seus professores. As Professoras “B”, “D”, “H”, “I” e “J”

depdem na sequéncia:

Nao, ndo foi promovida nenhuma formagdo em relagdo as tecnologias. Eu percebi
que o Estado ofereceu algumas formagées, mas, no municipio, ndo tivemos nada

nesse sentido (Professora “B”, EMPLF, Assui - RN).

Ndo, nunca fizeram isso ndo, nunca promoveram essa formagdao (Professora “D”,
EMPLF, Assu - RN).

Ela [secretaria municipal de educagdo] promove no inicio do ano algumas
capacitagies. As vezes, no decorrer do ano, fazemos uma coisa ou outra, mas ainda
é muito pequeno. A gente precisa melhorar bastante nesse sentido. Como assim? Na
pandemia, ela promoveu tipo uma capacitag¢do, mostrando a importancia do uso das
tecnologias (Professora “H”, IMPI, Assti - RN).

Ndo, o municipio ndo, so o Estado. No municipio, como ja falei, so tivemos uma
pequena ajuda com o SIGEDUC, mas muito simples (Professora “I”, IMPI, Assi -
RN).

Ndo, ndo promove. E tanto que jd falei, nds tivemos que buscar (Professora “J”,
IMPI, Assu - RN).
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Com base nas declaragdes das professoras, ndo tem sido perene a promocao da
formagdo continuada para o uso das tecnologias digitais por parte das instincias oficiais
municipais de Assu — RN, para seus docentes. A maioria delas afirmou que ndo recebeu
formagoes relacionadas as tecnologias, s6 a professora “H” que mencionou que o municipio
realizou na semana pedagogica acdes de formagao continuada com esse fim. Alvorado-Prada,

Freitas e Freitas (2010), refletem:

A escola ndo ¢ a unica responsavel por esta formagdo, embora seja uma institui¢do
educativa e/ou de formagao de professores. O espago escolar depende de relagcdes com
outras instancias, como o préprio Estado em seus diferentes niveis, a familia e todas
as organizagOes instituidas soécio e culturalmente para que ela se desenvolva
(Alvorado-Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 371).

E importante ressaltar que as acdes e praticas de formacio continuada nio sio de
responsabilidade, exclusivamente, das escolas. Outras instancias assumem, inclusive no plano
legal, essa incumbéncia (como as secretarias municipais e estaduais de educagdo). A professora
“H” mencionou que o municipio propds algumas agdes durante a pandemia para promover o
uso das tecnologias, o que € positivo. No entanto, ela observou que essas iniciativas ainda tém
limitacdes e necessidade de melhorias substanciais.

Nesse sentindo, retornando as declaragdes de todas as professoras da escola IMPI,
notamos que algumas agdes de formacao mencionadas pela professora “H” ocorreram como
atividades na semana pedagogica promovida pela secretaria municipal de educacdo. Outras
dessas acdes de formagdo para o uso das tecnologias digitais foram realizadas voluntariamente.
No entanto, ao compararmos as informag¢des pontificadas pelas professoras “H”, “I” e “J”,
surgiram divergéncias em relacdo as agdes oferecidas pela escola.

Isso pode ser explicado pelo fato de a professora “H” ser uma professora efetiva da
escola desde a sua fundagdo, enquanto a professora “J”” € uma professora contratada e pode nao
ter tido acesso a todas as a¢des de formagdo devido ao seu tempo de servico mais curto na
institui¢do. Ja a professora “I” ¢ efetiva e também afirmou nao terem sido ofertadas acdes de
formagdo para o uso das tecnologias digitais. Isso se deu, possivelmente, porque ela ndo
considerou as atividades da semana pedagogica como formagao continuada e mencionou que
recebeu “capacitagdes” apenas por meio de seu outro vinculo na rede estadual.

Depreendemos que a falta de formacao especializada pode ser um desafio significativo
para os professores, especialmente em um cendrio em que a tecnologia desempenha um papel

cada vez mais importante na educagdo, como evidenciado pela necessidade do ensino remoto
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durante a pandemia. Com base nas declaragdes das professoras, parece haver uma necessidade
clara de investimento em formag¢do continuada para os professores, a fim de capacita-los a
integrar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas e melhor atender as necessidades
dos alunos na era digital.

Outro aspecto que apreendemos na analise, a partir das entrevistas realizadas com as
professoras, se refere a como foi desenvolvida sua formagdo continuada para o uso das
tecnologias digitais antes, durante a pandemia e pds retorno presencial. As professoras “A”,

“B”, “D”, “H”, “I” e “J” trazem esclarecimentos:

Antes, ndo, em nenhuma das escolas, e depois, alids, nessa aqui de Assu eu ndo
trabalhava ainda na pandemia, mas em Itaja onde moro e sou concursada, tivemos.
Assim, durante, entramos de peito aberto, ndo aprendemos tudo porque foi muita
dificuldade, tivemos que correr atras e foi muito dificil, ai teve um certo periodo
devido a essas dificuldades, no caso de Itaja, a secretaria ofereceu uma pequena
ajuda, uma formagdo também de forma remota, com o apoio do pessoal do Sebrae,
eles deram umas palestras ensinando, aplicativos, com vadrias coisas que a gente
podia aprender para aprimorar nossas aulas remotas, trabalhar de forma remota.
Mas isso em Itaja. Aqui em Assu, ndo tive em nenhum momento (Professora “A”,
EMPLF, Assui - RN).

Nem antes da pandemia, nem na pandemia, nem agora eu ndo fiz nenhuma formag¢do
com essa finalidade (Professora “B”, EMPLF, Assii - RN).

Ndo, ndo houve nenhuma formag¢do em nenhuma dessas circunstiancias, ai ndo
(Professora “D”, EMPLF, Assii - RN).

Antes da pandemia, eu sempre procurei por minha conta mesmo, sempre cursos de
como utilizar as tecnologias para trabalhar de todas as formas. Na época que eu fiz
faculdade, tinha uma disciplina que era especifica para isso, que, apesar de ter sido
ja ha algum tempo, eu me formei em 2008, era muito bom. Comegamos at, no meu
caso, eu comecei a ver como era importante, fui me adaptando. Na pandemia, foi
umas capacitagdes sobre como usar as tecnologias, mas algo pequeno. Na verdade,
eu fui pioneira no IMPI a usar as tecnologias digitais na pandemia, porque, a
principio, todos foram resistentes, porque diziam que ia ser so uns 15 dias, ou so
algum tempo. Eu comentei na época com a diretora que ndo era viavel passar esse
tempo com as criangas sem fazer nada, entdo eu vou passar atividades, e comecei a
falar no WhatsApp com eles e passar atividades, ai depois a escola adotou todo esse
sistema remoto, porque todo mundo acabou adotando e, assim, de certo modo, eu fui
pioneira porque eu comecei cedo, ai eu fazia videoaula, utilizei uma tecnologia que
eles conhecem bem que é o TikTok. Eles adoram, entdo eu fiz muito TikTok, na época
da pandemia eu estava na educagdo infantil, entdo impressionou bastante, depois fui
aprimorando cada vez mais, ai fui pesquisando, estudando e usando a realidade deles
para isso. Hoje, estou com os maiores, eles sdo do 3° ano, 8§ a 9 anos, quase todo
mundo tem celular, inclusive alguns até questionam: ‘Tia, seu celular é antigo, pois
o meu é Iphone’, ai eu aproveito isso para passar muita pesquisa, e eu percebo que
quando eu passo algo relacionado a tecnologias, eles fazem com mais interesse,
quando eu digo ‘produzam um video’, todo mundo produz, quando eu digo ‘faca uma
pesquisa na internet’, todo mundo faz, porque o uso da tecnologia para eles é
fundamental. Eu acredito que hoje ndo tem mais como trabalhar na educac¢ao sem
usar essas tecnologias digitais. Ai hoje eu sempre procuro esses cursos on-line de
como manusear certos aplicativos (Professora “H”, IMPI, Assii - RN).
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Antes, ndo tinha de jeito nenhum, durante ndo teve porque estavamos isolados e essa
foi a desculpa. Na pandemia, continuamos sem ter e agora, falo no municipio. Nem
antes, nem durante e nem depois. Ja no Estado, depois que voltamos presencialmente,
temos, e ¢ presencial. Mas na pandemia foi dificil demais, ai como nos viramos? Eu
e minhas colegas conseguimos dar conta dessas aulas na pandemia nos virando
inicialmente. Mas pelo menos eu tive sorte porque sou mde de um rapaz de 15 anos,
para vocé ver como os jovens sdo avangados com as tecnologias. Quando me deparei
com a necessidade de entrar em contato com meus alunos, de dar aula on-line, eu
disse: ‘Chega, meu filho, que eu ndo tenho preparo nenhum, vocé que vai me ensinar’.
Ai, contei com a ajuda do meu filho, pois ele ja tinha essas habilidades. Ele ¢ aluno
do IFRN e bem desenvolvido, ai ele mesmo dizia: ‘Olhe, mamde, tem o aplicativo tal’
(Professora “I”, IMPI, Assii - RN).

Como ja falei, antes ndo. Mas durante e depois eu fiz sim, logo porque no comego
ndo tinhamos nenhum conhecimento, eu tive bastante dificuldade e hoje eu vejo que
tem coisas que temos que agradecer porque ja me ajudou bastante nas minhas aulas,
porque no inicio da pandemia, eu ficava buscando tutorial na Internet, como fazer,
porque realmente ndo tinhamos, entdo na pandemia eu fiz on-line e hoje ainda busco
sempre que disponivel, como melhorar as aulas com videos. Tudo on-line (Professora
“J”, IMPI, Assii - RN).

As professoras tém experiéncias diferentes em relacdo a formagao continuada para o
uso das tecnologias digitais antes, durante e apds a pandemia. Suas declaracdes refletem a
diversidade de contextos educacionais e abordagens pessoais para lidar com as tecnologias
digitais na educacdo. Analisaremos as principais observagoes das professoras:

As professoras “A”, “I” e “J” ndo experienciaram formagdo continuada antes da
pandemia. Durante a pandemia, na escola que atua em Itaja, a professora “A”, recebeu um
pouco de suporte por meio de agdes de formagao remotas oferecidas pela secretaria de educacao
em parceria com o Sebrae. No entanto, em Asst, onde se localiza a escola pesquisada, ndo
vivenciou agoes de formacao. Ja a professora “I”’ mencionou que durante a pandemia, ela e seus
colegas se “viraram” inicialmente, mas no processo com o ensino remoto contou com a ajuda
de seu filho, que era mais familiarizado com as tecnologias, para utilizar de recursos para o
ensino on-line. Ela mencionou que agora, no Estado, ap6s o retorno presencial, estdo
vivenciando agdes de formacao presencial. A professora “J”” nos disse que durante o periodo de
pandemia ocorreram muitas dificuldades, ela teve que buscar tutoriais on-/ine para aprender a
como usar as tecnologias. Atualmente, continua buscando cursos on-/ine para melhorar suas
habilidades no uso de tecnologias digitais em suas aulas.

As professoras “B” e “D” falaram que ndo participaram de nenhuma a¢do de formagao
antes, durante ou apos a pandemia em relagdo ao uso de tecnologias digitais na educagao.
Ressaltamos que elas sdo as docentes com mais tempo de atuacdo na EMPLF (sdo mais de 20
anos em sala de aula). Percebemos, por meio de seus registros, uma certa dificuldade em buscar

alternativas para promover praticas pedagdgicas mais contextualizadas com o tempo presente.
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Um exemplo disso, € que em meio as dificuldades, elas ndo procuraram agdes de formagao por
conta propria, mas recorreram a ajuda de familiares.

Ja a professora “H” narrou que tomou a iniciativa de buscar formagao por conta propria
antes e durante a pandemia, foi uma das pioneiras a usar tecnologias digitais para ensinar na
escola. Ela mencionou que os alunos estdo mais interessados em aprender quando a tecnologia
estd incluida nas atividades em sala de aula e que continua buscando cursos on-line para
aprimorar suas habilidades. A professora “H” utilizou das tecnologias digitais como ferramenta
para inovagao, declarou que utilizou o aplicativo TikTok, que ¢ presente no dia a dia de seus

alunos, para criar conteudo educacional.

O TikTok é uma rede social de videos disponivel tanto para sistemas operacionais
Android como para iOS e permite ao usuario — tiktoker — a produgao de videos curtos
de 15 a 60 segundos e sua publicacdo em um Feed. No tultimo ano, essa plataforma
foi apontada como o app mais baixado na App Store, superando o Facebook e o
Instagram e encontra-se entre as midias sociais mais acessadas no mundo. Segundo o
TikTok, o principal objetivo do mesmo ¢ trazer alegria e incentivar a criatividade para

seus usuarios (Barin; Ellensohn; Silva, 2021, p. 631).

Em virtude da populariza¢dao do aplicativo TikTok, na dimensdo social, a professora
percebeu que o uso dessa ferramenta aumentou o interesse € a participagao de seus alunos nas
atividades. Essa realidade depreende como os professores podem aproveitar as possibilidades
tecnoldgicas, de forma pedagodgica, planejada e responsavel, para motivar e envolver seus

alunos em sala de aula e em atividades nas escolas. Moran (2013), complementa:

As tecnologias méveis abrem os horizontes do mundo, as janelas da escola para a
vida, a comunica¢do com multiplos grupos por afinidade, independentemente de onde
cada um esteja. As redes sociais hiperbolizam as trocas, a exposicdo, a publicacao, a
comunicagdo. H4 um pulsar virtual muito rico e incessante, que estimula e dificulta,
facilita e complica. Tudo estd no virtual, tudo fica registrado, tudo poder ser
compartilhado: o interessante, o problematico e o banal (Moran, 2013, p. 59).

Os registros analisados anteriormente destacam a necessidade de formagao continuada
dos professores para o uso das tecnologias digitais, especialmente em tempos de pandemia,
quando a educacdo remota se tornou uma realidade. Também mostramos a importancia da
iniciativa pessoal de alguns professores que buscaram, por conta propria, adquirir as habilidades

necessarias para ensinar com o apoio das tecnologias digitais. No entanto, destacamos:

Nao ¢ possivel impor aos professores a continuidade da formagio, sem lhes dar a
remuneragdo, o tempo e as tecnologias necessarias para a sua realizagdo. As
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imposi¢des de mudanga na agdo docente precisam ser acompanhadas da plena
reformulagdo do processo educacional. Mudar o professor para atuar no mesmo
esquema profissional, na mesma escola deficitdria em muitos sentidos, com grandes
grupos de alunos e minima disponibilidade tecnolédgica, ¢ querer ver naufragar toda a
proposta de mudanga e de melhoria da qualidade da educagao (Kenski, 2012, p. 106).

Kenski (2012) enfatiza uma questdo que ha muito tempo ¢ alertada por diferentes
pesquisadores da area educacional, a saber: as mudangas nas agdes docentes nas escolas devem
ser acompanhadas por uma reformulagdo integral do sistema educacional, para que os
professores possam realmente implementar melhorias. A qualidade da educagao depende nao
apenas dos professores, mas do sistema educacional e social que os apoia e das oportunidades
que sdo oferecidas a eles para se atualizarem e se aprimorarem.

Ainda sobre a analise desta categoria, dialogamos acerca de quais acdes e praticas de
formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais foram vividas pelas docentes e em

quais espacos. Elas depuseram:

Foi mais pelo Meet, e cursos On-line (Professora “A”, EMPLF, Assu - RN).
Nao tive em nenhum espaco (Professora “B”, EMPLF, Assii - RN).

Sobre tecnologias e outras, foi mais por conta propria, mas no inicio do ano a
prefeitura faz sempre aquela semana pedagogica, onde tem palestras, podemos dizer
pequenas capacitagoes, pois é algo breve. Ja teve na camara, na UERN, mas é tipo
s6 um cursinho mesmo. Nao é aquela coisa consistente, que a gente diga: ‘estou
fazendo algo que sera bem aproveitado’ (Professora “H”, IMPI, Assii - RN).

O SIGEDUC e o clickideia na escola mesmo (Professora “1”, IMPI, Assii - RN).
Sobre tecnologias, so on-line (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).

As Professoras “A”, “H” e “J” mencionaram que sua formagao continuada para o uso
das tecnologias digitais foi realizada, principalmente, através do uso da plataforma Google Meet
ou em cursos on-line. Isso sugere que elas tenham realizado experiéncias virtuais ou Webinars
para aprimorar suas habilidades digitais e a busca por cursos e recursos na internet para ampliar
seus conhecimentos no que toca ao tema. A professora “H”, porém, mencionou que sua
formacdo continuada em tecnologias digitais incluiu também a participacdo na ‘“‘semana
pedagogica”, promovida pela secretaria municipal de educagao, no inicio do ano. Ela descreveu
essas atividades como “breves palestras™ ou “pequenas capacitacdes”.

Por conseguinte, a professora “B”, afirmou que ndo vivenciou forma¢do em nenhum
espaco especifico para o uso das tecnologias digitais. Por outro lado, a professora “I”

mencionou acdes vividas em outro vinculo, no qual o uso dessas ferramentas especificas, que
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exigem formag¢do continuada, como o Sistema Integrado de Gestdo da Educagao (SIGEDUC)
e o clickideia, faz parte de sua qualificacdo em tecnologias digitais. Essas ferramentas podem
ser usadas para auxiliar no ensino e na aprendizagem on-line ou digital, ou mesmo
presencialmente com algumas adaptacdes. No entanto, ¢ importante notar que essas
experiéncias da professora “I” ocorreram em seu outro vinculo com a rede estadual de ensino.
Na escola que foi nosso foco de estudo, ela ndo experienciou oportunidades de formagao nesse
sentido.

Em resumo, as professoras vivenciaram experiéncias variadas no desenvolvimento de
sua formacao continuada para o uso das tecnologias digitais. Algumas participaram de eventos
presenciais, como a semana pedagogica, enquanto outras se concentraram, principalmente, em
cursos on-line. O uso de ferramentas especificas, como SIGEDUC e clickideia, também foi
mencionado por algumas professoras como parte de sua formagdo. Essa diversidade de acdes
reflete a adaptacdo dos educadores as necessidades de uso das tecnologias digitais em suas
praticas pedagogicas.

Quanto as consideracdes relacionadas a formagao continuada dos professores, seja ela
realizada de forma presencial ou virtual, ¢ inegavel que as escolas também estao cada vez mais
integradas a internet. Um exemplo disso ¢ a utilizagdo do SIGEDUC para o registro de notas,
frequéncia e outras atividades. Esse aspecto acarreta na ampliagdo das responsabilidades do
professor, tornando imperativa a necessidade de desenvolvimento de competéncias em
tecnologias digitais, conforme destacado por Moran (2012). Portanto, ¢ fundamental que os
educadores adquiram habilidades para lidar com essas tecnologias digitais na escola como um
todo.

Por fim, visualizamos se a formacdo continuada, em geral, que elas vivenciaram na
educacdo, até entdo, se fez de maneira voluntéria ou por meio de outras iniciativas. Sintetizamos

seus discursos:

Algumas voluntarias e outras a secretaria de educac¢do (Professora “A”, EMPLF,
Assii - RN).

As formagées que tive foram somente a do PNAIC, como ja falei, e a da BNCC, que
foram disponibilizadas pela Secretaria de Educagdo do municipio. [...] Foi
voluntaria, fiz pela FALC, semipresencial (Professora “B”, EMPLF, Assii - RN).

Foi a secretaria de educag¢do que promoveu. [...] E voluntaria (Professora “D”,
EMPLF, Assu - RN).

Voluntaria e algumas pela prefeitura, escola e muitas outras (Professora “H”, IMPI,
Assti - RN).
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Escola (Professora “I”, IMPI, Assu - RN).

Algumas pela escola, mas a maioria on-line e por conta propria (Professora “J”,
IMPI, Assu - RN).

As professoras compartilharam suas experiéncias de formacao continuada as quais se
deram de forma voluntéria ou ofertada por meio de outras iniciativas. As professoras “A” e “J”,
por exemplo, declararam que algumas de suas experiéncias de formagao foram voluntarias e no
formato on-line, permitindo que elas interagissem com as tecnologias digitais. Porém, apesar
de algumas experiéncias realizadas de forma voluntaria, as professoras mencionaram que foram
promovidas outras acdes ofertadas pela secretaria municipal de educagdo e pelas escolas,
indicando algumas iniciativas da administra¢ao educacional local.
Em sintese, vimos, nesta subsecao, notadamente a auséncia de investimento na
formagao continuada para o uso das tecnologias digitais, conduzindo as professoras a buscarem,
por conta propria, uma formagdo que atendas as suas necessidades nas escolas e em sala de

aula.

4.4 DIFICULDADES NO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA
ANTES E DURANTE A PANDEMIA

A adaptagdo ao uso de qualquer recurso educacional ¢ resultado de um processo
evolutivo do ser humano. No entanto, ¢ importante destacar que tanto antes como durante a
pandemia, surgiram desafios significativos. No entanto, notamos que essa evolu¢do ja vem
ocorrendo hé algum tempo, a medida que os quadros verdes foram gradualmente substituidos
por quadros brancos e, em alguns casos, por lousas digitais e o giz cedeu lugar as canetas de
tinta e, eventualmente, as canetas digitais.

Simultaneamente, os retroprojetores foram ou ainda serdo progressivamente
substituidos por projetos multimidia, os mimedgrafos por maquinas reprograficas e os
computadores de mesa evoluiram para notebooks, seguidos, por conseguinte, por fablets.
Embora os recursos digitais ainda ndo tenham alcancado todas as escolas, especialmente, as
escolas publicas, as instituicdes de ensino se depararam com obstaculos inerentes a essas
transi¢des. Nesse processo, tanto antes como durante a pandemia, as escolas publicas e os
professores enfrentaram desafios consideraveis em termos de formagao, acesso as tecnologias

que as vezes ndo sao utilizadas ou pouco utilizadas, seja por falta de conhecimento ou por nao
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serem disponibilizadas, enfatizando a importancia da flexibilidade e da adapta¢do que deve
ocorrer em ambientes educacionais (Figueiredo; Rodrigues, 2020).

Esta subsecdo foi direcionada para abordar o terceiro objetivo especifico do estudo,
qual seja: descrever praticas pedagégicas de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas municipais de Asstii — RN com o uso das tecnologias digitais. Para
concretiza-lo, consideramos duas categorias de analise, as quais foram produzidas a partir da
construcdo dos dados. Essa primeira (quarta, na analise) categoria conseguiu apreender as
dificuldades no uso das tecnologias digitais em sala de aula antes e durante a pandemia.

Iniciando a analise com os discursos das professoras nessa categoria, apresentamos uma
descricdo sobre como eram suas praticas pedagdgicas com o uso de tecnologias digitais,
destacando suas principais metodologias em sala de aula antes e durante a pandemia com o

ensino remoto. Vejamos seus discursos:

No periodo pré-pandémico, o uso das tecnologias era raro, so exibir um video, as
vezes, mas muito dificil, e durante a pandemia precisei desenvolver essas habilidades.
O método utilizado foi a gravagdo de videos, que eram disponibilizados em um canal
que criei no YouTube. Posteriormente, compartilhava o link no grupo da turma do
WhatsApp, para que os pais pudessem assistir as aulas junto com seus filhos. No
inicio, enviava as atividades pelo grupo do WhatsApp, mas os pais reclamavam de
sobrecarregar os aparelhos. Tentei usar o Meet, mas apenas dois pais com os filhos
compareceram as aulas, alguns por falta de tempo devido ao trabalho e outros por
ndo saberem usar ou ndo terem um aparelho adequado, pois tinham apenas um
celular para varios filhos. Decidi entdo criar um canal no YouTube e enviar apenas
o link das aulas gravadas pelo grupo. Assim, eles assistiam quando podiam. Com a
ajuda da minha filha, tivemos a ideia desse canal, pois ela tem melhor compreensdo
dessas tecnologias e me auxiliou, ja que ela é formada e fez sua forma¢do na
modalidade EAD, entdo ela sabe mexer bem nessas plataformas (Professora “B”,
EMPLF, Assu - RN).

Antes da pandemia, eu usava o datashow, mas vou ser muito sincera com vocé, depois
da pandemia essas tecnologias estdo mais presentes. Por qué? Nos trabalhdavamos
numa linha da questdo de ver a dificuldade da crianga que existia muito na leitura e
na escrita. Eu sempre trabalhei no 5° ano, que muitas vezes ndo era um 5° ano de
fato, era na faixa etaria, mas na aprendizagem era uma turma que precisava ser
alfabetizada. Entdo, eu iniciava sempre com um trabalho dividindo-os, usando o livro
didatico onde eu elaborava algumas dindmicas, alguns jogos, voltados para a turma
toda, mas diferenciando. Aqueles que dominavam, eu direcionava aquela atividade
no livro, e os que ndo dominavam eu fazia muitas atividades com joguinhos, alfabeto,
trabalhava as vogais, as consoantes, joguinhos com silabas, fazia loteria, fazia bingo,
diferenciando, entendeu? As vezes, eu apresentava algum conteiido no datashow e o
uso do celular, mas eu ia mais para a parte de alfabetizar minuciosamente de maneira
tradicional. Ja na pandemia eva assim: eu montava um cendrio, meu esposo gravava
no celular, editava tudo e mandava para o grupo da escola, e também eram mostradas
atividades pelo Meet, mas muitas vezes eles ndo participavam devido a ndo terem um
celular bom e a questdo financeira também. Ndo tinham uma internet boa, entdo tudo
isso dificultava. Mas tinha dias das aulas em que alguns iam para casa de uma tia ou
pegavam o celular de alguém, mas foi uma fase dificil. Era mais facil eu enviar a
atividade, eles copiarem no caderno, aquelas mdes que ndo tinham condigdes de tirar
xerox, e eles me enviavam a imagem. No final, a gente fazia o relatorio de quem
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enviava, tudo direitinho, e isso tudo ficava anexado nos arquivos da escola
(Professora “C”, EMPLF, Assii - RN).

Antes do ensino remoto, eu usava alguns recursos como projetor para exibi¢do de
videos, a fim de complementar o conteudo que eu estava passando. Ja no ensino
remoto, essa tecnologia precisou ser substituida. Eu comecei a gravar videos que
eram disponibilizados no YouTube, os quais meus alunos tinham acesso e podiam
assistir as aulas por meio deles e depois eu 56 fazia mandar o link no grupo da turma.
No entanto, ndo fiz nenhuma formagado especifica nessa drea. Foi apenas com a ajuda
de uma sobrinha (Professora “D”’, EMPLF, Assii - RN).

Antes da pandemia, era mais limitada, porque as escolas ndo estavam acostumadas
com isso, e as vezes a gente dizia que ia fazer uma aula diferente e a escola colocava
dificuldades, dizendo que era melhor fazer de outra forma. Mas eu sempre gostei de
fazer cursos que me proporcionassem melhorar minha habilidade em trabalhar com
videos, para passar algumas aulas com videos, filmes. Sempre gostei de colocar
documentarios, porque documentdrios sdo para todas as idades. Entdo, eu sempre
gostei de trabalhar muito com isso. Na época la atras, quando eu trabalhei com
adolescentes em 2007, 2008, eu ja fazia isso. Naquele tempo, ainda estava
comegando, o celular era uma coisa de ricos, como se diz por ai. E eu ja estava
comecando a adaptar minhas prdticas. Lembro-me que usei SMS como forma de
trabalhar ha muito tempo atrdas. Sempre gostei dessas coisas. Durante a pandemia,
comecei a fazer as videoaulas, pedia aos alunos que produzissem videos, incluia a
familia nesses videos. Sempre colocava, por exemplo, as formas geométricas para as
criangas da educacdo infantil. Eu dizia: ‘Olhem na sua casa, o que parece uma forma
geométrica?’ Explicava primeiramente o que eram formas geométricas em um video,
dava minha aula. Além disso, ajudava mostrando onde eles podiam ter acesso a
outras aulas, outros conhecimentos para aprimorar, e tentava deixar aquele momento
mais ludico. Perguntava, por exemplo, “Na sua casa, o que parece uma forma
geométrica?’ E assim, ia adaptando (Professora “H”, IMPI, Assii - RN).

Antes, a gente ndo utilizava muito as tecnologias, por exemplo, eu dava uma aula
falando sobre Luiz Gonzaga, um exemplo, entdo eu passava um filme, ou um
documentdario, porque o datashow eu ndo usava na época, eu levava apenas um Pen
Drive e conectava na televisdo para eles assistivem, aquele filme referente ao
contetido. Durante a pandemia foi um sufoco, eu usava mais o WhatsApp, que era a
ferramenta que eu sabia mais utilizar e meus alunos tinham mais acesso, criei um
grupo e comecei a trabalhar no WhatsApp, e eu tinha um retorno bom no WhatsApp,
mas eu sentia uma necessidade de ver o aluno, ai meu filho me orientou: ‘Mae, tem o
Meet, que a senhora pode utilizar, olhe como funciona’. Ai, ele me ensinou, e pelo
WhatsApp eu expliquei aos meus alunos que iamos usar o Meet. As explicagdes que
recebi do meu filho, eu passei para eles, e eles conseguiram instalar, apenas alguns
ndo dava certo. Ai comecei a usar o Meet através dessa ajuda, mas fui bem clara com
meus alunos: ‘Eu ndo tenho formagdo, eu ndo sei usar essa ferramenta direito, estou
aprendendo, vou aprender mais junto com vocés’, e tinha alguns deles que sabiam
mais do que eu. As vezes, eu precisava passar um video e eu dizia: ‘Chega, que nio
estou conseguindo passar o video’, ai se meu filho estivesse comigo, me auxiliava, se
ndo, os alunos diziam: ‘Ndo professora, pode deixar que daqui mesmo eu
compartilho, qual é o video?’. Ai mandava no WhatsApp dele, eles mesmos
produziam, me ajudavam, foi uma troca, e eu sempre observando que eles eram mais
avangados do que eu. Ai eu dizia logo sempre antes da aula: ‘Olha, eu tenho um video
para passar hoje, e meu filho ndo esta aqui, vou mandar pra vocé, fulano’. ‘Pronto,
deixe comigo’, eles diziam (Professora “I”, IMPI, Assui - RN).

Antes de tudo, como ja falei, até 2019 era uma dificuldade grande usar o datashow,
pois muitas vezes a pessoa responsavel por preparar na sala ja deixava tudo pronto,
e se eu planejasse uma aula com o datashow e no dia ndo tivesse essa pessoa para
configurar, eu ndo conseguia. Tanto que uma vez, mesmo ndo sendo nessa escola, em
outra, eu ficava sempre pensando quando alguém vinha montar: ‘ah, eu preciso
aprender para ndo ficar sempre ocupando’. Entdo resolvi ficar observando, tirando
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fotos para tentar fazer sozinha depois. Hoje ndo, temos mais acesso, tenho mais
conhecimento, vi que ndo é dificil, mas tivemos que buscar. Agora, por exemplo, se
eu quiser fazer um video ou algo diferente para meus alunos, ja consigo fazer sozinha.
Mas na pandemia foi um sufoco, na verdade foram muitas cobrangas, cobrancgas
essas que ndo tivemos apoio. Lembro que no inicio fiz um video no cantinho da minha
sala e comecei a fazer outros videos, enviava para os alunos pelo grupo do WhatsApp,
e fui melhorando com cursos e pesquisas. O Meet, eu usei, mas foi pouco porque as
criangas tinham dificuldade, pois o celular que eles tinham acesso era dos pais, e
muitos pais trabalhavam e tinham que levar o celular para o trabalho, e s6 quando
eles chegavam em casa é que realizavam as atividades. Entdo, optei mais pelas
videoaulas, fazia meus videos e enviava para eles, e as duvidas eram tiradas pelo
WhatsApp. Porque o Meet eu ainda fazia assim: ‘pronto, vamos ver se a gente
consegue entrar’, mas eram poucos alunos, eles ndo tinham muito acesso, ndo tinham
celular. Entdo, preferi enviar esses videos, mandava audios, porém, algo dificil era
que eles confundiam muito os horarios, tinha dias que recebia mensagens de maes
querendo saber como realizar as atividades até as 11 da noite (Professora “J”, IMPI,
Assu - RN).

As professoras “B”, "C," “D”, "H," "I," e "J" compartilharam semelhangas em suas
histérias e experiéncias antes e durante a pandemia, bem como suas adaptagdes ao ensino
remoto com as tecnologias digitais. Alguns pontos convergentes que merecem destaque
incluem: primeiramente, todas elas tinham alguma experiéncia anterior com o uso de
tecnologias em suas praticas pedagdgicas, embora algumas tenham enfrentado limitagdes
nesse aspecto antes da pandemia. Esse conhecimento prévio se tornou relevante, mesmo
quando os desafios surgiram. Em segundo lugar, essas professoras enfrentaram desafios
significativos na adaptacao ao cenario pandémico com o ensino remoto, especialmente durante
os estagios iniciais da pandemia. A falta de familiaridade com algumas tecnologias digitais e
a necessidade de aprender rapidamente se destacaram como um ponto comum em seus
discursos.

Além disso, todas elas demonstraram uma disposi¢do constante para aprender e
aprimorar suas habilidades. Buscaram cursos, pesquisas e assisténcia de familiares ou colegas
para se adaptarem as novas ferramentas e métodos de ensino, o que tonifica seu compromisso
com o aprendizado continuo. Outro ponto em comum foi a énfase no envolvimento ativo dos
alunos e suas familias no processo de ensino e aprendizagem. Usando recursos como videos e
mantendo uma comunicagdo proxima com os pais por meio de aplicativos como o WhatsApp,
essas professoras buscaram manter a conexao entre as escolas e os alunos. Além disso, todas
enfrentaram desafios relacionados a conectividade e a falta de dispositivos adequados para
seus alunos, tornando a participacao nas aulas on-line uma tarefa dificil. Essa dificuldade com
a infraestrutura tecnologica fez com que elas precisassem inovar e encontrar solugdes
alternativas para continuar o processo de ensino e aprendizagem. Analisamos, detalhadamente,

outra vez, cada registro.
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A fala da professora “B” ofereceu uma visdo a respeito de como as circunstancias da
pandemia implicaram no uso, sem planejamento adequado, das tecnologias, de modo geral, na
educagdo. Ela descreveu a transi¢ao do uso nao frequente de tecnologias digitais em sala de
aula antes da pandemia para a necessidade de desenvolver habilidades digitais durante o
periodo de isolamento. A estratégia de gravacao de videos e a disponibilizagdo em um canal
do YouTube mostra uma adaptacao criativa da docente ao cenario desafiador. Essa abordagem
permitiu que os pais e alunos assistissem as aulas de forma flexivel, aliviando as preocupagdes
com a sobrecarga de dispositivos. A mudanga de estratégia, abandonando o uso do WhatsApp
para envio de atividades e optando por compartilhar apenas o /ink das aulas gravadas, revela a
sensibilidade da professora em relagdo as limitagdes dos pais, que poderia ter dificuldades
devido a falta de tempo ou a falta de recursos tecnolédgicos.

Além disso, o apoio da filha da professora, que possui conhecimentos em tecnologias e
EAD, foi um recurso valioso. A colaboragdo intergeracional demonstra como a combinagdo de
diferentes habilidades pode ser relevante na adaptacdo ao ensino digital. No geral, a historia da
professora “B” ilustra a resiliéncia e a criatividade dos educadores diante de desafios
inesperados, destacando a importancia da flexibilidade e do apoio mutuo para garantir a
continuidade do ensino.

Complementando o relato da professora “B”, procuramos analisar o livro didatico de
Ciéncias que ela utiliza no 2° ano dos anos iniciais. Observamos que hd uma escassez de
atividades que se reportam as tecnologias digitais para auxiliar os processos de ensino e
aprendizagem e, particularmente, a pratica pedagogica do professor. Entretanto, identificamos

uma proposta de atividade complementar que envolve o uso de videos. Vejamos:
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Figura 11 - Livro didatico de Ciéncias do 2° ano do Ensino Fundamental (EMPLF)

Fonte: Arquivo da professora “B” (2023).

Nessa atividade complementar de Ciéncias, o livro propde a exibi¢do de um video com
o intuito de auxiliar as criangas a compreenderem o tema em questao (meio ambiente), que
envolve os alunos interagindo com o meio ambiente para construir uma casinha e brincar.
Nesse processo, enquanto utilizam recursos naturais na construcao, eles também enriquecem
seu imaginario por meio da brincadeira. Nesse contexto, observamos que, embora a proposta
seja timida no uso das tecnologias digitais, a inclusdo do video se revela uma abordagem
interessante para aprimorar a compreensdao das criancas sobre o conteudo curricular
(Mantovani, 2021).

Continuando as andlises dos discursos com as professoras, a fala da professora “C”
ofereceu uma visao realista e tocante das adaptacdes que os educadores tiveram que fazer
durante a pandemia. Seu comentario revelou a complexidade de adaptacdo ndo s6 com as
tecnologias digitais, mas, muitas vezes, com alunos que estavam longe de alcangar os niveis
de leitura e escrita esperados para a série que cursavam. Essa realidade sublinha a necessidade
de estratégias de ensino diferenciadas e uma abordagem personalizada para atender as
necessidades individuais dos alunos. A transi¢ao do ensino presencial para o ensino remoto
trouxe a tona desafios impensaveis. Enquanto antes ela usava tecnologias como o datashow e
o celular, ocasionalmente, para complementar sua pratica pedagdgica, durante a pandemia, ela

precisou depender muito mais dessas ferramentas. No entanto, a transi¢gdo também revelou
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barreiras de acesso a tecnologia, como a falta de dispositivos adequados € uma conexao de
internet estavel para seus alunos. A desigualdade no acesso a tecnologia e a internet tornou-se
uma questao importante a ser superada.

E oportuno frisar a criatividade da professora “C” ao montar cenarios de sua pratica
pedagbgica, com a gravagdo das aulas e o compartilhar com seus alunos através de dispositivos
moveis para que o ensino acontecesse. Sua dedicacdo em encontrar solucdes alternativas para
dar continuidade a educagao escolar foi notavel. Além disso, o envio e o acompanhamento das
atividades, juntamente com a colaboragdo com os pais dos alunos, demonstram uma
abordagem proativa para garantir que o aprendizado continuasse. No geral, a realidade da
professora “C” ¢ um exemplo das dificuldades e desafios enfrentados por muitos educadores
durante a pandemia. Ela ilustrou a importancia de apoiar os professores e os sistemas de ensino
para garantir que todos os alunos tenham acesso a educagdo, independentemente de suas
circunstancias. A resiliéncia e o comprometimento dos educadores, como a professora “C”,
sd0 uma fonte de inspiragdo e um lembrete sobre a importancia da educacdo em nossa
sociedade.

A professora “D” mencionou que antes da pandemia, ela costumava usar recursos como
projetor para exibir videos e complementar o contetido das aulas. No entanto, com a transi¢cao
para o ensino remoto, no periodo pandémico, ela teve que substituir essa tecnologia. A solugao
encontrada foi gravar videos que foram disponibilizados no YouTube para seus alunos. Ela
compartilhava o /ink dos videos no grupo do WhatsApp da turma, permitindo que os alunos
assistissem as aulas por meio desses videos.

E importante destacar que a professora ndo tinha vivenciado formacio especifica na
area de produgdo de videos ou ensino remoto. Ela afirma que aprendeu a fazer isso com a ajuda
de uma sobrinha, o que sugere que sua adaptacao ao ensino remoto foi baseada na colaboragao
e no aprendizado autodidata. Isso destaca a flexibilidade e a capacidade de adaptacao de muitos
educadores durante a transi¢do para o ensino remoto devido a pandemia. Vejamos, de maneira
complementar, a analise de uma atividade do livro didatico de matematica utilizado pela

professora no 4° ano do Ensino Fundamental que possui relacdo com as tecnologias digitais:
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Figura 12 - Livro didatico de Matematica do 4° ano do Ensino Fundamental (EMPLF)

Fonte: Arquivo da professora “D” (2023).

Na atividade sugerida pelo livro de matematica, propde-se aos alunos a visitar sites que
sao0 museus virtuais, demonstrando como a internet permitiu que as pessoas tivessem acesso a
uma ampla gama de servigos on-line. Devido a essa facilidade, muitos museus aderiram a
exposicdes virtuais. Como parte dessa atividade, a professora pode incentivar os alunos a
analisar a quantidade de visitantes nos sifes por dia, depois, por semana, fornecendo uma
oportunidade para abordar problemas matematicos em sala de aula (Junior; Ruy, 2021).

Continuando a anélise das falas das docentes, a professora “H” ilustrou sua evolugao
em relacdo ao uso de recursos audiovisuais e tecnologicos na docéncia. Ela destacou como
antes da pandemia o ambiente escolar era mais resistente a introducao de métodos de ensino
com ferramentas tecnoldgicas, como a utilizagdo de videos e filmes. No entanto, a professora
demonstrou uma disposi¢ao constante para aprimorar suas habilidades e inovar na sala de aula.
Diante disso, a professora “H” na pandemia se destacou ao criar videoaulas e incentivar os
alunos a produzirem seus proprios videos, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
interativo. Além disso, sua abordagem ao usar aspectos do espaco domiciliar dos estudantes
para exemplificar conceitos, como as formas geométricas, tornou o aprendizado mais

contextual.
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O compromisso da professora em buscar melhorar suas habilidades, especificamente
na incorpora¢do de videos e documentdrios em suas aulas, ¢ notavel. Ela reconheceu a
versatilidade dos documentéarios como ferramentas de ensino adaptaveis a diversas faixas
etarias. Além disso, a professora destacou sua atencao para envolver a familia dos alunos nas
atividades de aprendizado, o que pode ser uma estratégia positiva para promover a participagao
e o apoio dos pais no processo educacional. Nesse sentido, Moran (2012) aborda um ponto
fundamental da integragdo de videos na sala de aula como foi realizado pela professora “H”.
Ele destaca que os alunos geralmente associam videos a momentos de lazer e entretenimento,
o que pode modificar suas expectativas quando esses recursos sdo utilizados como parte do
ensino. Isso implica que os educadores devem considerar essa caracteristica positiva dos videos
e usa-la a seu favor, atraindo o interesse dos alunos para os conteudos curriculares como foi
feito pela professora “H”.

Frente ao que foi relatado pela professora, direcionamo-nos a andlise do livro didatico
de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Fundamental utilizado por ela, com o intuito de
encontrar atividades que se relacionem com a utilizacao das tecnologias digitais. Encontramos

a atividade mostrada a seguir:

Figura 13 - Livro didatico de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Fundamental (IMPI)
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Na figura anterior, podemos observar uma atividade do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 3° ano que propde o uso de tecnologias digitais. Vale salientar que encontramos
mais de uma atividade, mas analisamos essa que propde aos alunos a criagao de um viog de
culinaria. Um vlog de culinaria ¢ um tipo de vlog focado principalmente na producao de videos
relacionados a culinéria. Nesse formato, o criador do viog, que pode ser um chef amador, um
entusiasta da culinaria ou até mesmo um profissional, compartilha receitas, dicas de cozinha,
truques, experiéncias e projecoes culinarias por meio de videos. Essa atividade se destaca por
algumas razoes, trazendo vantagens e o desenvolvimento de habilidades nos estudantes
(Vaiano, 2021; Moran, 2012).

Primeiramente, o vlog de culindria estimula a colaboracdo e o trabalho em equipe, uma
vez que os alunos sdo desafiados a planejar e a produzir videos juntos. Isso promove a
comunicacdo, a distribuicdo de tarefas e a capacidade de resolver problemas em grupo,
habilidades ndo apenas na escola, mas também em futuras situagdes profissionais e sociais.
Além disso, a criacdo de um vlog de culinéria envolve habilidades de pesquisa e organizacao.
Os alunos precisam buscar receitas, escolher os ingredientes e planejar a execucao do video.
Isso incentiva o desenvolvimento da pesquisa, da capacidade de producao de informacdes e,
quicd, do pensamento critico (Vaiano, 2021; Moran, 2012).

Outra vantagem notavel nessa atividade ¢ o estimulo a criatividade. Os estudantes tém
a oportunidade de apresentar receitas de uma maneira Unica e atraente, tornando o v/og mais
interessante para o publico. Isso os desafia a explorar a criatividade visual, a edi¢ao de videos
€ a comunicagao persuasiva, habilidades que podem ser relevantes em diversos momentos da
vida. Além disso, ao publicar seu viog de culinéria, os alunos podem experimentar um senso
de realizacdo e autoestima, compartilhando seu trabalho com os colegas e até mesmo com um
publico mais amplo, como amigos e familiares. Isso contribui para o desenvolvimento da
confianca e da autoexpressao.

Nao obstante, a atividade proposta no livro didatico vai ao encontro com as ideias de
Moran (2012) que destaca a necessidade de estabelecer conexdes sélidas entre o uso de videos
e outras atividades da aula. Isso significa que os educadores nao deverao utilizar videos de
forma isolada, mas, sim, incorporar de maneira integrada ao restante do contetido curricular.
Essa abordagem equilibrada ajuda a aproveitar o potencial educativo dos videos, mantendo o
engajamento dos alunos e garantindo que os objetivos da aprendizagem sejam realizados.

Continuando com a andlise da narrativa da professora "H", podemos observar que ela

também demonstrou adaptabilidade ao longo do tempo, mencionando o uso do Servigo e
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Mensagem Curta (SMS) como uma ferramenta de ensino quando os celulares eram menos
comuns e acessiveis. Isso ressalta sua habilidade em acompanhar as mudancas tecnologicas e
ajustar suas praticas pedagogicas de acordo com cada tempo social. No geral, a historia da
professora “H” ¢ um testemunho de como os educadores podem evoluir e se adaptar para
atender as necessidades dos alunos, mesmo em tempos desafiadores. Sua dedicagdo ao
aprendizado criativo e a personaliza¢do do ensino € inspiradora e reflete a importancia de
professores comprometidos e flexiveis no sistema educacional.

Na percepg¢ao da professora “I”, podemos observar um relato auténtico das adaptagdes
que os educadores tiveram que fazer durante a pandemia para continuar a promover educacao
aos alunos. Ela destacou a transi¢do do uso limitado de tecnologia em sua sala de aula antes da
pandemia para a dependéncia do WhatsApp e posteriormente para o Google Meet como
ferramentas de ensino. O destaque aqui € a disposi¢ao da professora para aprender e se adaptar
as tecnologias digitais, apesar de inicialmente ndo se sentir a vontade com elas em sala de aula.
Sua decisdo de criar um grupo no WhatsApp e, posteriormente, adotar o Google Meet para
manter a conexao com seus alunos ¢ relevante. Ela ndo apenas demonstrou flexibilidade, mas
também uma preocupagao em atender as necessidades de seus alunos.

Além disso, a professora “I” valorizou a colaboragdo com seus alunos, reconhecendo
que alguns estavam mais familiarizados com as ferramentas digitais do que ela. Ela
compartilhou suas limitagdes com os alunos de forma honesta e transparente, o que criou uma
atmosfera de aprendizado mutuo. Essa abordagem de "aprender juntos" demonstra sua
disposic¢do de se adaptar a nova realidade. A professora “I” também destacou a importancia da
comunicagcdo aberta com seus alunos, informando-os sobre quaisquer desafios que ela
enfrentava na utilizagdo das ferramentas tecnologicas. Isso ajudou a criar uma parceria na qual
os alunos estavam dispostos a ajudar quando necessario. No geral, a histéria da professora “I”
¢ um exemplo de como os educadores podem superar obstaculos e abracar a mudanca quando
confrontados com desafios imprevistos, como a pandemia. Sua atitude de aprendizado
continuo e sua énfase na colaboragdo ilustram o compromisso dos professores em fornecer
educagdo de qualidade, independentemente das circunstancias.

O olhar da professora “J” forneceu um relato fiel sobre os desafios que os educadores
enfrentaram durante a pandemia e seu compromisso em se adaptar as novas realidades do
ensino. Ela comecou abordando a evolugdo de sua propria relacio com a tecnologia,
destacando como antes tinha dificuldades em usar o datashow, mas, com determinacgao,

resolveu aprender a configura-lo por conta propria. Isso reflete seu compromisso em melhorar
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suas habilidades para beneficiar seus alunos. No entanto, a professora “J” também descreveu
os obstaculos que surgiram durante a pandemia, especialmente em relagdo ao acesso limitado
de seus alunos as tecnologias. Ela observou que muitos alunos tinham acesso limitado a
dispositivos e uma conexao de internet instavel. Além disso, o desafio de coordenar horarios
¢ a comunicac¢do com os alunos e suas familias ¢ mencionado, destacando uma luta constante
durante o ensino remoto. A professora “J” buscou ativamente o aprendizado continuo,
investindo em cursos e pesquisas para aprimorar suas habilidades no uso das tecnologias para
o ensino. Seu compromisso em se adaptar as novas circunstancias e melhor atender as
necessidades de seus alunos ¢ visivel.

Na tentativa de superar as barreiras tecnoldgicas, a professora optou por criar
videoaulas e usar o WhatsApp como meio de comunicagao principal. Sua disposi¢cdo para
encontrar solugdes e alternativas demonstra uma dedicagcdo para garantir que o processo de
ensino-aprendizado continuasse, apesar das adversidades. Em resumo, a professora “J”
destacou a resiliéncia, a determinacdo e o compromisso dos educadores em face aos desafios
sem precedentes que a pandemia apresentou. Ela também evidenciou a importancia de fornecer
suporte adequado aos professores em momentos de mudanga no ensino, a fim de garantir que
os alunos continuem recebendo uma educagdo que gere aprendizagem.

Por fim, as professoras “C”, “H”, “I”’ e “J” demonstraram um compromisso frequente
com a educagao de seus alunos, apesar dos obstaculos da pandemia. Elas ndo apenas adaptaram
suas praticas pedagogicas, mas também abragaram a necessidade de flexibilidade e criatividade
para continuar a oferecer uma educacdo de qualidade. Seus discursos coletivos destacam a
importancia da adaptagdo e da busca constante por métodos inovadores de ensino,
especialmente em tempos desafiadores.

Continuando as analises, identificamos, por meio das entrevistas semiestruturadas,
quais tecnologias digitais foram/sdo mais utilizadas em sala de aula antes, durante e pos-
pandemia e quais as dificuldades que elas tiveram/tém em relagdo ao uso das tecnologias

digitais. Leiamos:

Tanto antes, como durante e agora, usamos mais o celular, apesar que antes acho
que eu ja falei isso, usavamos o datashow e a televisdo. A gente ndo usava muito o
WhatsApp, mas agora ele se tornou, como posso dizer, tem o acesso mais rapido. A
gente precisou muito delas agora, no periodo da pandemia, né, foi de suma
importancia, mas a gente ainda esta com muita dificuldade. Muitos professores, né,
eu acho que so esses novatos que estdo mais adaptados, ja é da era deles. A gente
ndo, quem tem assim, ja tem 20 anos de profissdo, 15, a gente ainda esta aprendendo.
E eu acho que associar a formagdo continuada com as tecnologias digitais, para a
gente aprender a trabalhar com essas tecnologias, seria o essencial para a gente
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agora. A gente teve formagdo em algumas coisas, eles oferecem algumas, assim, é
minimo o que é oferecido para a gente, e a gente tem que estar buscando. Ai muitas
vezes, a gente procura em outras dreas e ndo muito nas tecnologias, eu mesmo tenho
essa dificuldade, muita dificuldade ainda com as tecnologias, né, digitais. Embora
que a gente ja use o Meet, ja use o Whatsapp, tem, né, tudo isso, é uma mistura de
todos esses aplicativos, mas a gente ainda tem dificuldades em algumas coisas.
Inclusive, nessa escola aqui de Assu, no ano passado, no presencial, a gente ainda
precisou da aula remota, a gente fazia o video, gravava a aula e colocava no grupo.
E as dificuldades, eu acho que também ja falei, foi em como usar algumas dessas
ferramentas, falta de recurso, de preparagdo, e os alunos também sem poder
(Professora “A”, EMPLF, Assu - RN).

Antes da pandemia, eu usava algumas coisas como o datashow, celular e o notebook,
mas durante a pandemia, comegcamos a usar muito mais. No entanto, as dificuldades
eram maiores porque algumas criangas moravam na zona rural e, mesmo tendo poder
aquisitivo suficiente para ter computador, celular e internet, o sinal era péssimo. Elas
sempre diziam: ‘Tia, eu tenho o computador e o celular, mas a internet ndo presta’.
Por causa disso, eu nunca podia usar o Meet em tempo real, era raro. Faziamos mais
aulas gravadas, eu sempre fazia o video, pois funcionava melhor. Nas aulas em tempo
real, ficavam apenas quatro ou cinco alunos. Também ocorriam dificuldades devido
ao poder aquisitivo, quando uma familia tinha cinco criangas na mesma escola e ndo
tinha celular para todos, nem computador para todos. Entdo, as mdes priorizavam os
mais velhos, e os pequenos viam as coisas depois. Eu fui adaptando minhas aulas de
acordo com a realidade deles e o acesso foi mais dificil também por causa da
consciéncia dos pais, que alguns achavam que aquela aula ndo era importante, pois
ndo era presencial, era enrolagdo. Com o tempo, eles perceberam a importdncia das
aulas remotas. Eu gostei muito dessas aulas remotas porque foi um alerta para os
pais de como foi dificil, mas como o professor se esforcou e se esfor¢ca em meio as
dificuldades, pois se ja é dificil ministrar uma aula dentro da sala de aula, imagine
em uma casa onde temos varias coisas que distraem e atrapalham aquilo que estamos
tentando fazer. Por isso, acredito que as tecnologias digitais hoje sdo tdo importantes.
Hoje em dia, uma aula simples ndo é tdo interessante quanto um celular, um IPhone.
Como ponto negativo, percebo que muitas criangas sdo atraidas por IPhones, e
alguns também querem IPads, vejo como um grande consumismo. Entdo, temos que
nos adaptar a isso. Se vocé der uma aula mostrando apenas livros, apenas quadros,
ndo vai conseguir capturar a atengio deles. E preciso se adaptar. Até nas atividades
de educacdo fisica, eu sempre uso tecnologias, porque quando falamos em recreagdo,
eles ndo levam mais brinquedos, eles perguntam: ‘Tia, posso levar meu Tablet? Posso
trazer meu celular?’ E nos temos que nos adaptar a essa realidade. Eu digo que
podem, e proponho um quiz que serd feito com isso e com isso, ou podemos fazer um
jogo. No entanto, ndo é qualquer jogo. Também ndo ficamos apenas assistindo videos
aleatorios, como eles fazem em casa. Se eles querem usar o celular, ha regras. Eles
trazem, fazemos isso em um determinado horario e depois guardamos. Uma coisa
interessante ¢ que eles adoram a edi¢do de videos, e eu acho isso tdo dificil de fazer.
Quando digo: ‘Vamos fazer uma edi¢do de video’, que ndo é facil nem para nos
adultos, mas eles amam de paixdo. Entdo, quando vocé utiliza as tecnologias que sdo
a realidade deles, funciona muito bem (Professora “H”, IMPI, Assu - RN).

Antes, era mais o datashow com o notebook, e na pandemia eu usei muito o celular,
WhatsApp e o Meet, e hoje uso o datashow, celular com musicas, videos. E hoje, se
precisar, uso tudo. E as principais dificuldades eu até ja acabei dizendo em outros
momentos, né? Foi a falta de formacdo, ndo sabia mexer, e essa procura por essa
formagdo também foi gracas as minhas filhas, que sabiam mexer e me ajudaram
bastante, até a buscar essas formagoes (Professora “J”, IMPI, Assii - RN).

De acordo com as professoras “A”, “H” e “J” antes da pandemia, o datashow e o

notebook eram as ferramentas tecnologicas digitais mais empregadas para projetar contetdos
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na sala de aula. O celular, por sua vez, era uma ferramenta que ja foi utilizada tanto antes quanto
durante a pandemia. Entretanto, durante a pandemia, a sua importdncia aumentou
consideravelmente. No periodo pos-pandemia ¢ utilizado um pouco de tudo.

As professoras ainda enfatizaram o aumento do uso dessas tecnologias durante a
pandemia. Elas destacaram, em comum, a necessidade de formagdo em tecnologias, a
adaptagdo as ferramentas digitais e a busca ativa por oportunidades de aprendizado. Além
disso, reforcaram a importancia de usar tecnologias digitais que interessam aos alunos, como
celulares e edicao de videos, para tornar o ensino mais envolvente. No geral, suas experiéncias
refletem a evolugdo da educacdo em um ambiente digital em constante mudanga.

Em relagdo a formacao continuada para o uso das tecnologias digitais, podemos refletir,
a partir das palavras de Kenski (2012, p. 106), sobre a importancia de uma formacao que dé
condigdes ao professor de apropriar-se das tecnologias digitais e utilizar com seguranga em

suas praticas pedagdgicas:

A formagdo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementacao as tradicionais disciplinas pedagogicas e que inclui, entre outras, um
razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e de demais suporte
midiaticos [...] em variadas e diferenciadas atividades de aprendizagem. E preciso
saber utiliza-los adequadamente. Identificar quais as melhores maneiras de usar as
tecnologias para abordar um determinado tema ou projeto especifico ou refletir sobre
eles, de maneira a aliar as especificidades do ‘suporte’ pedagodgico [...] ao objetivo
maior da qualidade de aprendizagem dos alunos.

A autora destaca a importancia da formacao dos professores, abrangendo além das
disciplinas pedagogicas “mais tradicionais”, um conhecimento razoavel em informatica, redes
sociais e outras midias. Isso se deve a crescente presenga das tecnologias na educagdo. Esse
entendimento realga a necessidade de nao apenas dominar essas ferramentas, mas também de
saber usa-las de maneira eficaz, identificando as melhores formas de aplica-las em atividades
de ensino e aprendizagem. Vejamos detalhadamente as falas das professoras:

A professora “A” discutiu a evolugdo do uso da tecnologia na educacao, destacando os
desafios enfrentados pelos professores, especialmente os mais antigos que ainda seguiam uma
perspectiva tradicional de ensino e ndo tinham tanta familiaridade com as tecnologias, sendo
denominados “imigrantes digitais”. Em contrapartida, na contemporaneidade, os estudantes
sao considerados “nativos digitais”. Essa categorizacdo se deve ao fato de que desde seu
nascimento, as criancas € adolescentes foram expostos as tecnologias digitais, o que alterou a
forma de compreensdo e interagdo com o mundo. Para os “nativos digitais”, as tecnologias

digitais sdo percebidas de forma natural, integrando-se organicamente ao ambiente em que
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estdo imersos, ao passo que os “imigrantes digitais” enfrentam desafios na apropriacao dessas
tecnologias (Prensky, 2001).

Além disso, a professora observou que, tanto anteriormente quanto durante a pandemia,
o celular emergiu como uma ferramenta amplamente utilizada, superando em popularidade
tecnologias como o datashow e a televisdo. Destacou também o aumento da importancia do
WhatsApp como meio de comunicacdo rapida e como essas tecnologias digitais foram
importantes durante a pandemia, embora ela e muitos professores com mais tempo de sala de
aula tenham enfrentado dificuldades em se adaptar a essa nova realidade, pois tinham uma
perspectiva mais tradicional de ensino e ndo eram adaptados integralmente ainda com todas
essas ferramentas tecnolédgicas. Ela mencionou a necessidade de formagao continuada e como
a oferta dessa formacao ¢ limitada, forgando os professores a buscar recursos por conta propria.
Ela admitiu suas dificuldades proprias em lidar com as tecnologias digitais, apesar de ja
conseguir usar aplicativos como o Google Meet € o WhatsApp.

A professora também compartilhou a experiéncia de aulas remotas na escola, incluindo
a gravacao de aulas em video e o compartilhamento desses materiais com os alunos por meio
de grupos do WhatsApp. Ela destacou os desafios enfrentados tanto por professores quanto por
alunos, incluindo a falta de recursos e a preparacdo adequada. No geral, a fala da professora
reflete a transi¢do para o uso das tecnologias digitais na educagdo, a necessidade de mais
formagdo e recursos, as dificuldades pessoais em se adaptar a essa mudanga e os desafios
enfrentados tanto antes como durante o periodo da pandemia com o ensino remoto.

Em relacdo a percepgao da professora “H”, a transicdo do ensino presencial para o
ensino remoto, durante a pandemia, trouxe desafios para todos. Ela mencionou que antes da
pandemia, j& fazia uso de tecnologias digitais, como o datashow, o celular e o notebook, mas
durante a pandemia, houve uma mudanga significativa na direcdo do ensino remoto. A
professora destacou a dificuldade de conectividade enfrentada por muitos alunos, mesmo
aqueles que tinham acesso a dispositivos como computadores e celulares, devido a ma
qualidade da conexdo da internet. Isso resultou na preferéncia por aulas gravadas ao invés de
aulas em tempo real. Além disso, ela observou que as desigualdades socioeconOmicas
desempenharam um papel importante, com algumas familias ndo tendo recursos suficientes
para todos os filhos, o que levou a priorizacao dos filhos mais velhos.

A professora também destacou que, no inicio, alguns pais subestimaram a importancia
das aulas remotas em comparagdao com as aulas presenciais, mas ao longo do tempo, eles

perceberam as dificuldades enfrentadas pelos professores e a importancia que o ensino remoto
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teve em um periodo tao dificil. Ela enfatizou a relevancia das tecnologias digitais na educacao
contemporanea, porém, com algumas preocupagdes, as quais permitem que os alunos sejam
atraidos por dispositivos como iPhones e iPads. Isso leva a sugerir a necessidade de adaptacao
ao uso desses alunos para manter o engajamento € o interesse nas aulas. A professora também
mencionou a necessidade de estabelecer regras para o uso de dispositivos durante a aula e
destacou a diversdao dos alunos pela edi¢do de videos, o que pode ser explorado como uma
ferramenta educativa. No geral, a professora reforgou a importancia das tecnologias digitais na
educagdo e os desafios que essa transi¢do apresenta, incluindo questdoes de acessibilidade,
desigualdade econdmica e a necessidade de se adaptar as preferéncias dos alunos para envolvé-
los no processo de ensino e aprendizagem.

A fala da professora “J” refletiu uma mudanga na forma como ela utilizava a tecnologia
em sua pratica pedagodgica, principalmente devido a pandemia. Antes, ela s6 usava algumas
vezes recursos como o datashow e o notebook, destacando sentir muitas dificuldades por falta
de formacdo, por isso, as vezes, isso se tornava um obstaculo. Ela admitiu que muitas vezes
ndo usava essas ferramentas por ndo saber como fazer. Mas durante a pandemia, ela passou a
usar o celular, o WhatsApp e o Google Meet para ministrar suas aulas e hoje consegue usar
quase tudo em sua pratica pedagogica. Essa transi¢do demonstrou a capacidade de se adaptar
as novas tecnologias em resposta as necessidades do momento. A ajuda de suas filhas, que
tinham conhecimento em tecnologias, foi fundamental para sua aprendizagem e para buscar
formacdo continuada. Isso destaca a importancia do apoio e do aprendizado continuo na
integragdo das tecnologias digitais na educagao.

Além disso, ela realgou a necessidade de uma abordagem mais estruturada para a
formacdo de professores em tecnologias, a fim de melhorar sua capacidade de usar essas
ferramentas de maneira qualitativa. Em resumo, a fala da professora “J” mostrou a importancia
da adaptacdo e da aprendizagem continua diante das mudang¢as na educagdo impulsionadas
pelas tecnologias. Ela destacou os desafios pessoais, bem como as deficiéncias na formagao
docente e o apoio oferecido aos professores em relagdo as tecnologias educacionais.

No decorrer das entrevistas, de maneira espontanea (uma vez que nao referenciamos
questdes no roteiro que nos guiou no didlogo com as docentes sobre o referido aspecto),
conversamos sobre se as escolas disponibilizavam de recursos tecnoldgicos para os professores
trabalharem ou se eram seus proprios recursos. Todas as professoras afirmaram que as escolas
possuiam alguns recursos digitais e também algum espago para o trabalho com eles, como

podemos visualizar a seguir:
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Figura 14 — Tecnologias digitais (datashow e notebook) da EMPLF

Fonte: Arquivo da Autora (2023).

Figura 15 — Tecnologias digitais (datashow e notebook) do IMPI

Fonte: Arquivo da Autora (2023).

A rapidez do avango tecnoldgico repercutiu no crescimento exponencial de novas

tecnologias digitais. O datashow e o notebook sdo duas ferramentas tecnologicas digitais
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amplamente utilizadas em ambientes de ensino. Apresentamos, a partir de Kenski (2012),
algumas consideragdes sobre essas ferramentas tecnoldgicas digitais:

1. Datashow (ou projetor de video): O datashow, também conhecido como projetor de
video, ¢ um dispositivo que permite a projecdo de imagens e videos em uma tela ou
superficie maior. Ele ¢ frequentemente utilizado em salas de aula, conferéncias,
palestras e apresentagdes para ampliar o contetido visual.

2. Notebook (computador portatil): Um notebook ou computador portatil € um dispositivo
que combina as fungdes de um computador desktop com portabilidade. Ele ¢ projetado
para ser compacto e leve, permitindo que os usuarios o levem para onde precisarem. A
capacidade de acessar a internet sem fio (Wi-Fi) tornou os notebooks ainda mais
versateis, permitindo que os usudrios se conectem a recursos on-line, servicos em
nuvem e se comuniquem facilmente por e-mail ou videochamadas.

Tanto o datashow quanto o notebook desempenham um papel importante na integra¢ao
das tecnologias digitais em ambientes de ensino e apresentacdes, tornando o aprendizado mais
dinamico e a comunicagdo mais eficaz. Eles sdo importantes para a melhoria da qualidade da
apresentacdo do contetido e facilitam o acesso a uma variedade de recursos educacionais.

Para projecao desses recursos digitais, as escolas analisadas possuem uma sala para

projecdo de videos e outras atividades. Ilustramos com alguns registros:

Figura 16 — Sala de video (multimidia) e atividades (EMPLF)

Fonte: Arquivo da Autora (2023).
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Figura 17 — Sala de video (multimidia) e atividades (IMPI)

Fonte: Arquivo da Autora (2023).

A “sala de video”, que hoje denominamos de sala de multimidia, é um espaco dentro
das institui¢des educacionais concebido para simplificar a exibi¢do de contetido multimidia
para os alunos. Geralmente, essa sala é equipada com recursos audiovisuais, como projetores,
TV e sistemas de dudio. Os professores podem aproveitar esse ambiente para apresentar
informacgdes de forma interativa, abrangendo apresentacdes, material audiovisual educacional,
aplicativos interativos e até mesmo videoconferéncias. A sala de multimidia desempenha um
papel fundamental na criagdo de experiéncias de aprendizagem que envolvem vérios sentidos,
melhorando o engajamento dos estudantes (Kenski, 2012). Além disso, ¢ relevante formar
educadores, proporcionando acesso a recursos educacionais digitais e apoiando a adaptagao de
ambientes de ensino as necessidades especificas. Ela ¢ flexivel e pode ser integrada a outras
tecnologias, como computadores e dispositivos moveis, a fim de enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem e atender as preferéncias dos alunos na era digital (Moran, 2012).

Na proxima subse¢do, destacaremos as principais mudancas pedagdgicas que
emergiram em decorréncia da pandemia e a incorporacgao das tecnologias digitais, analisando

de que maneira essas mudancas tém impactado nos professores e nas escolas publicas.
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4.5 MUDANCAS PEDAGOGICAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Com o advento da pandemia, ocorreram varias mudangas no processo educacional,
levando os professores a redimensionarem suas praticas pedagdgicas nas escolas e
considerarem as inumeras oportunidades oferecidas pelo emprego intenso das tecnologias
digitais. Ao incorpora-las no ensino, podemos conhecer seu potencial e as mudancas que
ocorrem diariamente na interagdo com os alunos. Nisso, a formag¢do do educador para a
integracao das tecnologias digitais requer, portanto, uma adaptagdo essencial de suas praticas,
uma vez que, dada a multiplicidade de tecnologias disponiveis e a sua acessibilidade, ndo ¢
mais vidvel ignoré-las. Portanto, ¢ imperativo incorporar através de estratégias educacionais
que enfatizem o processo de interacdo, assim como um ambiente propicio para a construgao
do conhecimento (Figueiredo; Rodrigues, 2020).

Com isso, esta ultima subsecdo e quinta categoria também foi dedicada para abordar o
terceiro e ultimo objetivo especifico do estudo: descrever praticas pedagogicas de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assu — RN
com o uso das tecnologias digitais. Para alcanca-lo, por exemplo, vimos como foram
utilizadas as tecnologias digitais em sala de aula apos o retorno presencial.

Observemos o didlogo com as professoras “C”, “H”, “I” e “J”:

Nessa volta, eu uso mais, eu uso bem mais a tecnologia com eles: datashow, notebook,
celular. Muitas vezes, eu os coloco em uma rodinha e apresento apenas com o
notebook alguns conteudos que serdo trabalhados, fago alguns jogos envolvendo-os.
E eles até dizem: ‘Tia, vai fazer aquela aula que aparece ali no quadro’, se referindo
a imagem do datashow. Um dia, eu tive até uma experiéncia interessante trabalhando
com eles, que sdo do 3° ano. Apresentei um video em que uma vaquinha aparecia
soltando as silabas e formando palavras. Eles gostaram demais e eu até mencionei
na hora: ‘Criangas, em casa, vocés ds vezes ndo pegam o celular so para jogar,
peguem também para ver esses videos que vao facilitar para vocés aprenderem a ler’.
No dia seguinte, uma aluna chegou e disse: ‘Tia, eu assisti um video e como eu
gostei!’. No outro dia, outro também disse. Com duas semanas, um ja chegou dizendo.
‘Tia, olhe aqui, olhe essa palavrinha que vi naquele video que a senhora falou’. Entdo
assim, é muito gratificante. A gente vé que essas orientagoes nem todos eles fazem, a
gente sabe que é muito dificil, mas sempre fica algo, entdo é gratificante. No momento
da aula, eles gostaram tanto, que sempre me pedem algo voltado para tecnologias,
que eu antes tinha um certo receio, por isso eu trabalhei e pretendo trabalhar para
que ndo sejam usadas apenas como forma de jogos, de diversdo, mas para
aprendizagem (Professora “C”, EMPLF, Asst - RN).

Agora que retornamos as aulas presenciais, como eu ja disse, sempre faco muita
pesquisa, mando eles assistirem videos informativos, falo para eles sairem dos jogos
e mostro no TikTok mesmo, dizendo: ‘Vocés vao ver que tem coisas além de danga, é
80 vocés procurarem’. Também faco trabalhos na sala de aula, mostrando, por
exemplo, um video de como produzir uma maquete. Este ano uma crian¢a me disse
algo que me deixou muito feliz: ‘Tia, eu nunca tinha imaginado que eu conseguiria
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fazer uma maquete, mas com suas orientagoes, professora, daqueles videos que eu
assisti tantas vezes, eu consegui’. Nisso, eu vi que era um ponto positivo, formiguinha
por formiguinha, eu conseguia chegar ld. E uso sempre, acho que ndo da para
trabalhar hoje em dia sem as tecnologias. Porque é uma coisa que eu sempre digo a
todo mundo. nessa questdo da tecnologia, ela é muito imensa, muito extensa. Quanto
mais vocé aprende, mais vocé vé que ainda precisa aprender mais. O que vocé sabe
é muito pequeno. Por isso, estou sempre procurando acompanhar o que estdo sempre
usando (Professora “H”, EMPLF, IMPI - RN).

Hoje, nessa volta, utilizamos bem mais do que antes, porque pelo menos eu pego a
ideia do clickideia, e eu percebo que a pandemia trouxe a consciéncia de
equipamentos, a escola adquiriu mais datashow depois da pandemia. Antes era
apenas um, e era mais utilizado em reunioes de pais, era aquela coisa assim, s6 para
reunido, mas hoje a gente ja utiliza o datashow com um slide e videos, a gente utiliza
muito o datashow conectado ao notebook. Foi uma coisa que ficou depois da
pandemia. Porque assim, eu tenho alunos da rede municipal e estadual, no IMPI eu
ensino o 4° ano e no estado eu ensino o 3° ano, mas o que percebo é que nem todos
tém celular, os celulares sdo dos pais, ai a gente ndo tem essa facilidade de utilizar o
celular na sala de aula, por isso sinto falta de um ambiente para eles usarem, com
computadores, com esses recursos. Al entra a questdo economica, na minha sala do
IMPI 56 tem dois alunos que tém celular. Como ja falei, eu tenho um grupo da sala,
mas ndo é composto pelos alunos e sim pelos pais, ai me comunico com os alunos
através dos pais. Tanto na rede estadual como municipal é assim, essa questdo
econdmica prevalece (Professora “I1”, EMPLF, IMPI - RN).

Hoje ja utilizo quase tudo, porque antes a gente ndo deixava de jeito nenhum o aluno
ficar com celular em sala, praticamente. Mas hoje em dia a gente ja vé como uma
necessidade, porque quando surge alguma dificuldade deles a gente ja pede: ‘Vamos
pesquisar’, ai eles ja utilizam. E ainda, se precisar, tentamos usar o Meet, e hoje,
como estou ensinando o 5° ano, eu ndo passo mais aquelas atividades escritas para
fazer em casa, eu envio videos, eles assistem e quando chegam na sala fazemos uma
roda de conversa e vejo um maior engajamento, eles ja participam mais. As atividades
de casa sdo feitas assim, em forma de pesquisas, e eles tém mais acesso para essas
pesquisas porque eles tém uma internet e tém como alcangar (Professora “J”,
EMPLF, IMPI - RN).

Em relagdo as mudangas pedagogicas decorrentes da pandemia e do uso de tecnologias
digitais, € notavel um ponto em comum nas declaracdes das professoras: a importancia do uso
da tecnologia durante esse periodo desafiador. Todas destacam a relevancia da integragao de
dispositivos tecnoldgicos, como notebooks e celulares, juntamente com seus aplicativos, a fim
de minimizar os impactos negativos na educagao em face da realidade imposta pela pandemia
e que agora estdo mais presentes em sala de aula.

Essa experiéncia e proximidade com as tecnologias digitais permitiu que as professoras
percebessem a importancia de incorporar recursos digitais para envolver os alunos,
disponibilizar contetido educacional e promover uma maior interagdo no processo de
aprendizado. E interessante notar que antes da pandemia, muitas ndo identificavam a
importancia desse aspecto, hoje elas tém uma visdo diferente. Aquelas que nao usavam
tecnologias digitais conseguiram inseri-las em suas praticas pedagogicas, enquanto aquelas

que ja utilizavam aprimoraram suas estratégias.
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Em concordancia com essa ideia, Moran (2012) alude que as transformagdes na
educagdo estdo vinculadas aos alunos demonstrarem curiosidade e motivacdo desempenhando
um papel fundamental ao simplificar o processo educacional, inspirando as melhores
qualidades do professor e se tornando parceiros engajados no percurso educativo. Alunos
motivados ndo apenas constroem conhecimentos, mas também os compartilham, progredindo
mais rapidamente e, assim, auxiliando o professor em seu esfor¢o para apoia-los de maneira
mais eficaz.

Além disso, todas as professoras revelaram que, devido as mudancas na sociedade e
nas expectativas dos alunos, a tecnologia se tornou uma parte indispensavel de suas vidas
cotidianas. Portanto, elas precisam se adaptar as necessidades e preferéncias dos alunos, que
estdo cada vez mais familiarizados com dispositivos digitais. No entanto, também mencionam
desafios relacionados a falta de acesso equitativo a dispositivos, a formagao dos professores e
a necessidade de estabelecer limites no uso das tecnologias. Vejamos separadamente o que
elas depuseram:

A professora “C” ¢ um exemplo positivo de como as tecnologias digitais podem ser
integradas na sala de aula, beneficiando o processo de ensino e aprendizagem. Ela demonstrou
uma abordagem criativa e envolvente ao usar o datashow, o notebook e o celular para
apresentar conteudos de maneira interativa. Essa abordagem contribui para despertar o
interesse dos alunos, tornando o ambiente de aprendizagem mais atraente. A experiéncia de
mostrar um video que ajuda os alunos a compreender silabas e palavras ¢ um exemplo de como
a tecnologia pode ser uma aliada na promocao do aprendizado. A histéria de como os alunos
comegaram a usar videos em casa, em resposta as orientagdes da professora, ilustra o impacto
positivo da abordagem. Além disso, a professora enfatizou a importancia de equilibrar o uso
das tecnologias, direcionando-o para fins educativos. Ela demonstrou preocupagao em evitar
que as tecnologias sejam usadas apenas para entretenimento, destacando a necessidade de
manter o foco na aprendizagem.

A professora "H" também mencionou sua pratica de pesquisa constante, buscando
recursos ¢ videos informativos para seus alunos. Ela incentiva seus alunos a explorar o
conteudo on-line, afastando-se dos jogos e explorando plataformas como o TikTok para
aprender coisas novas. Isso reflete uma abordagem direcionada a educagdo, destacando a
influéncia significativa das tecnologias digitais na vida dos alunos. Um ponto particularmente
notavel na narrativa ¢ o exemplo da crianca que aprendeu a criar uma maquete apoOs assistir a

videos instrutivos. Isso ilustra como a tecnologia pode educar os alunos, permitindo-lhes
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adquirir novas habilidades e conhecimentos de maneira autonoma. No entanto, ¢ importante
ressaltar que a tecnologia por si s6 ndo ¢ suficiente. A professora se mostrou satisfeita com o
progresso gradual de seus alunos, reconhecendo o valor da educagdo como um processo
continuo e acumulativo.

No discurso da professora “I” ¢ evidenciado o aumento significativo no uso das
tecnologias digitais na educacao apos a pandemia. Ela mencionou o datashow sendo usado
principalmente em reunides de pais, tornando-se, no momento atual, uma ferramenta comum
na sala de aula, onde ¢ utilizado para apresentagdes com slides e videos. Isso reflete a mudanca
da tecnologia que antes era um recurso periférico, passando a ser um componente essencial do
ensino. A professora também destacou a importancia da conscientizagdo sobre a
disponibilidade de equipamentos na escola, como amostras adicionais de dados. Isso sugere
que a pandemia serviu como um avango para investir em recursos tecnoldgicos para melhorar
a qualidade da educagao.

Entretanto, a professora também chamou a atencdo para desafios importantes em
relagdo ao acesso a tecnologia por parte dos alunos. Ela apontou que muitos alunos nao
possuem celulares, pois pertencem aos pais, o que dificulta o uso de dispositivos mdveis na
sala de aula. Além disso, a falta de um ambiente com computadores e recursos tecnologicos
adequados demonstra a existéncia das disparidades econdémicas que afetam o acesso as
tecnologias digitais na educacdo. A comunicacdo com os pais, conforme indicado pela
professora, reflete a importancia da colaboragao entre escola publica e familia na gestao do
uso da tecnologia por parte dos alunos. Essa comunicacio ressalta a necessidade de garantir
que os pais compreendam a importancia das tecnologias digitais na educacao de seus filhos.

A professora “J” apresentou consideragdes sobre a evolugdo do uso de tecnologias
digitais na educagdo. Ela destacou uma mudanca de atitude em relacdao ao uso de celulares na
sala de aula, ela antes se sentia temerosa em usa-lo, mas agora o percebe como uma
necessidade. Ela ressaltou como os dispositivos moveis ofereceram uma ferramenta excelente
para lidar com desafios e dificuldades, permitindo que os alunos pesquisem solucdes de forma
independente. A utilizagdo do Google Meet quando ocorre um imprevisto e a pratica de envio
de videos como tarefas de casa sao exemplos concretos de como a tecnologia ¢ integrada a sua
pratica pedagdgica. Essas abordagens ajudam a aumentar o engajamento dos alunos, tornando
as atividades de aprendizagem mais atrativas.

Ao analisarmos o livro didatico de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental,

utilizado pela professora “J”, deparamo-nos com a seguinte atividade:
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Figura 18 — Livro didatico de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental (IMPI)

Fonte: Arquivo da professora “J” (2023).

Na atividade sugerida pelo livro, os alunos sdo incentivados a pesquisar informagodes
culturais sobre o local onde vivem, consultando livros, jornais e a internet. A apresentagao dos
resultados desse trabalho pode ser realizada por meio de cartazes ou recursos digitais (Guelli,
2021). Essa proposta de atividade vai ao encontro do que foi dialogado como a professora “J”,
que transforma as atividades de casa em pesquisas baseadas na internet. A professora
demonstra a capacidade de utilizar as tecnologias digitais para promover a aprendizagem
autonoma e habilidades de pesquisa com os alunos. Isso também qualifica os alunos para o
mundo em constante evolu¢do, em que a capacidade de buscar informagdes ¢ crucial.

No continuo da andlise, em didlogo com as professoras, buscamos perceber mudangas
em suas praticas pedagogicas em relacdo ao uso das tecnologias digitais apds o retorno

presencial. Observemos os depoimentos a seguir:

Eu ndo vou mentir, eu era muito ainda, digamos assim, tradicional, entendeu? De
sentar no chdo com meus alunos, de fazer a roda de conversa, de trabalhar a leitura
e escrita, eles tirando do quadro, porque eu tenho essa experiéncia, eu cheguei nesse
3°ano na Luiza de Fran¢a onde eu nunca tinha ensinado um 3° ano, eu sempre fui
praticamente 4° e 5°, o pos-pandémico foi um desafio para mim também, mas por
qué? Eu fui para a Luiza de Fran¢a onde fui lecionar no 3° ano que eu nunca tinha
lecionado, cheguei, as criangas ndo sabiam pegar um ldpis, vocé tem nogdo? As
criangas ndo sabiam manusear um caderno, eles sentavam e o caderno estava caindo
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da mdo, nem sentar eles sabiam, faziam dois anos que eles ndo tinham a realidade de
vir para uma sala de aula, e o desafio da leitura e da escrita? Nao é de hoje, isso a
gente tem hd anos, mas com a pandemia veio a piorar, entdo eu respirei fundo, fui
para minhas oragoes, ai fui dando um reforgo nas leituras, ai foi quando eu consegui,
praticamente meados de agosto e setembro, eles estavam outras criangas, tinham
umas que olhavam e diziam: ‘tia, eu ndo sei olhar para o quadro e tirar’, eu ia ld e
escrevia no caderno, onde eles olhavam no caderno e escreviam. Minha auxiliar dizia
que trabalho, viu? Eu dizia: ‘eu quero ver aqui alguma sementinha plantada’, e hoje
eles escrevem bem, muitos ja estdo lendo, eu peco para eles abrirem o caderno e
colocar na atividade direcionada em cada componente curricular, eles ja tém nogdo,
que muitas vezes antes eu pedia para eles abrirem o caderno em lingua portuguesa,
eles colocavam la na ultima folha do caderno, hoje ndo, eles ja tém um conhecimento.
Entdo, eu também era muito assim, de ndo trabalhar muito a tecnologia, da forma
que eu recebi, como é que eles iam entender, ficava também um pouco dificil para
eles, logico que depois eu fui inserindo e vendo com outro olhar, mas de inicio ndo,
eu fui inserindo depois, antes eu tinha aquele entendimento que so atrapalhava, hoje
ndo vejo mais assim (Professora “C”, EMPLF, Assii - RN).

No meu caso, apesar de sempre ter colocado em sala de aula e gostar muito das
tecnologias, eu mudei totalmente a minha percepgdo, porque sempre gostei das
tecnologias, mas ndo via como algo tdo essencial e que eles ndao pudessem ficar sem.
Eu via apenas como algo legal para trabalhar, achava importante colocar em sala
de aula. Porém, com essa pandemia, com essa necessidade meio que forcada de
introduzir as tecnologias digitais e poder ver que depois desses dois anos sem estudar,
as criangas ficaram muito viciadas em tecnologias. Elas ndo conseguem mais se
livrar, e isso ndo é algo que vamos conseguir tirar delas. Logo, as tecnologias estdo
presentes em nosso dia a dia, e como professora, tenho que entrar nesse mundo delas
e adaptar essas tecnologias da melhor forma em sala de aula. Eu me adapto para que
eles ndo tenham mais prejuizos. Porque é algo que digo as minhas amigas de
trabalho. Tem algumas que ndo querem nem saber de tecnologias, e eu falo: ‘Mulher,
hoje em dia usamos essas tecnologias para tudo. Entdo, a escola ndo pode fechar os
olhos. Nos professores temos que tentar passar para os alunos o que elas tém de bom
e orientar eles, que muitas vezes ndo tém aquele limite, os pais deixam muito a
vontade’. Eu sempre procuro impor limites até onde consigo, como levar apenas no
dia do brinquedo, que é na sexta-feira. Porque os brinquedos de antigamente sdo algo
que ndo existe mais para alguns deles. E s6 celular. Entdo, vou fazendo isso. Alguns
até ficam na expectativa de poder levar, e vejo como eles se comportam porque sabem
que, se desobedecerem, ndo terdo o dia do brinquedo. Eles ja pensam nisso. Eu
sempre vou combinando com eles: ‘a gente vai fazer isso e isso. Depois eu deixo vocés
usarem mais, sob minha supervisdo. Ndo podem acessar e fazer o que querem. Temos
primeiro, temos que cumprir as nossas metas, porque a educa¢do é assim. Ja ndo
temos muitos recursos e pouco tempo. Entdo, temos que aproveitar’. Apesar de saber
que muitos nem escutam direito, eu tento fazer o meu melhor (Professora “H”, IMPI,
Assti - RN).

Sim, foram bem positivas as mudangas, porque antes a gente ficava no quadro, no
giz, no giz ndo, no lapis, né, agora é lapis (visos). Mas era aquele ensino bem
tradicional mesmo. Hoje em dia ndo, eles adoram. Quando a gente comeg¢a a montar
o datashow, eles ja ficam animados, e eu observo que eles assimilam mais, porque
estdo ouvindo e vendo algo novo, e antes eu ficava la so explicando e nada de
interacdo deles. Agora, eles gostam de ver coisas novas, é diferente, bem melhor e
que bom se eles pudessem estar em uma sala de informdtica se a gente tivesse esse
subsidio (Professora “I”, IMPI, Assii - RN).

Os relatos supracitados ilustram a adaptabilidade das professoras diante de desafios

imprevistos, destacando como a pandemia acelerou a integracdo das tecnologias digitais na



122

educagdo e, a0 mesmo tempo, enfatizou a necessidade de equilibrar o uso da tecnologia com a
promogao de habilidades essenciais. Vejamos os relatos individualmente:

A narrativa da professora “C” destacou sua transi¢ao de uma abordagem tradicional de
ensino para a adaptacdo a métodos com recursos tecnoldgicos durante o periodo pos-
pandémico. Ela reconheceu que, inicialmente, era mais resistente ao uso da tecnologia,
preferindo métodos tradicionais, como atividades de leitura e escrita no quadro. No entanto, o
desafio de ensinar criancas que enfrentaram uma longa interrup¢ao no ensino, devido a
pandemia, levou a compensar a sua abordagem. Ela descreveu como trabalhou com seus
alunos, fornecendo refor¢o nas habilidades de leitura e escrita, quando retornou
presencialmente. A professora se adaptou ao uso das tecnologias digitais na medida em que
via os beneficios que poderiam trazer para o aprendizado de seus alunos.

Essa narrativa destaca a flexibilidade e a disposi¢cao da professora para se adaptar as
necessidades de seus alunos e equilibrar o uso de tecnologias digitais em sala de aula para
maximizar o sucesso dos estudantes. Ela ressaltou a evolugdo de agdes em sala de aula em
relagdo a tecnologia, passando de uma visao inicial de que a tecnologia poderia atrapalhar para

refletir seu potencial no processo de ensino e aprendizagem. Sobre isso, Kenski (2012) reforca:

Essa visdo literaria e redutora do conceito de tecnologia — como algo negativo,
ameacador e perigoso — deixa aflorar um sentimento de medo. As pessoas se assustam
com a possibilidade de que se tornem realidade as tramas ficcionais sobre o dominio
do homem e da Terra pelas ‘novas e inteligentes tecnologias’. Tecnologia, no entanto,
ndo significa exatamente isso. Ao contrario, ela estd em todo lugar, ja faz parte das
nossas vidas. As nossas atividades cotidianas mais comuns — como dormir, comer,
trabalhar, nos deslocarmos para diferentes lugares, ler, conversar e nos
divertirmos — sdo possiveis gragas as tecnologias a que temos acesso. As tecnologias
estdo tdo proximas e presentes que nem percebemos mais que nao sdo coisas naturais.
Tecnologias que resultaram, por exemplo, em lapis, cadernos, canetas, lousas, giz e
muitos outros produtos, equipamentos e processos que foram planejados e construidos
para que possamos ler, escrever, ensinar ¢ aprender (Kenski, 2012, p. 24).

Kenski (2012) destaca a visdo equivocada e limitada de algumas pessoas de que a
tecnologia atrapalha suas vidas, ou seja, ¢ algo negativo e ameagador, por isso gera medo a
sociedade. A autora argumenta que a tecnologia estd intrinsecamente integrada em nossas vidas
diarias e desempenha um papel fundamental em atividades comuns, como dormir, comer,
trabalhar e se divertir. Ela enfatiza que as tecnologias, frequentemente, se tornam tao familiares
que as consideramos naturais, quando, na verdade, sdo produtos criados para facilitar a vida
cotidiana, como lapis, cadernos, canetas e outros. A citacdo destaca a necessidade de uma

compreensdo mais abrangente e equilibrada da tecnologia e seu papel na sociedade.
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Por outro lado, Moran (2013) ressalta o perigo representado pela atragdo exercida pelas
tecnologias mais recentes em muitos individuos, sejam eles jovens ou adultos. Muitas vezes,
essas tecnologias sdo utilizadas mais para entretenimento do que para fins pedagogicos, sendo
a falta de planejamento adequado das atividades educacionais um problema. Sem uma
planificag@o apropriada, as tecnologias podem dispersar e distrair, prejudicando os resultados
desejados. Quando ndo hd uma mediacdo pedagodgica por parte do professor, o uso das
tecnologias na escola tende a promover a diversao ¢ o entretenimento em detrimento do
aprendizado (Moran, 2013). Ambos os autores destacam a importancia de uma visao
equilibrada e consciente em relacdo a tecnologia em nossa sociedade.

A fala da professora “H” refletiu uma mudanga de perspectiva em relacdo as
tecnologias digitais, que passaram de algo que ela considerou importante, mas nao essencial,
para algo indispenséavel na educagdo, especialmente devido a influéncia da pandemia. Ela
observou como as criangas se tornaram mais dependentes das tecnologias digitais apds dois
anos com o ensino remoto, sendo isso uma realidade que nao pode ser ignorada. Nesse sentido,

¢ preciso conceber:

A formagdo do professor para o uso das tecnologias digitais implica assim, (re)adequar
suas praticas, uma vez que, com a diversificagao de tecnologias e o acesso a elas, estas
nao podem mais serem ignoradas, cabendo a nos utiliza-las por meio de metodologias
educativas que contemplem o processo de interacdo e, consequentemente, a
construcdo do conhecimento (Figueiredo; Rodrigues, 2020, p. 11).

A professora enfatizou seu papel crucial em orientar os estudantes sobre o uso
responsavel das tecnologias digitais em sala de aula, estabelecendo limites e orientando-os
sobre como aproveitar seus beneficios. Ela reconheceu a importancia de se adaptar ao mundo
das criangas e de incorporar as tecnologias de forma significativa em sua pratica pedagdgica.

O uso das tecnologias digitais como ferramenta para o ensino reconfigura os papéis de
todos os participantes no processo educacional, demandando novas estratégias pedagogicas.
Em um ambiente de mudancas constantes, os educadores buscam ensinar seus alunos para
analisar situagdes complexas e imprevistas, estimular a criatividade, desenvolver a
sensibilidade em multiplas modalidades sensoriais e promover o respeito as diferencas e a
consciéncia da responsabilidade (Kenski, 2012).

Nesse sentido, uma abordagem equilibrada, combinando o uso da tecnologia com
objetivos educacionais, ilustra a importancia de abordar a tecnologia de maneira consciente e

produtiva, a0 mesmo tempo em que confirma as realidades da vida contemporanea. A
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professora “H” mostrou seu compromisso em fazer o melhor possivel para seus alunos, mesmo
diante dos desafios relacionados as tecnologias digitais em sala de aula.

A resposta da professora "I" demonstra apreciacdo pelas mudangas positivas na
abordagem de ensino que a tecnologia trouxe. Ela destacou a transicdo de um método
tradicional de ensino, que envolve lousas e lapis, para um ambiente mais sonoro e envolvente
com o uso do datashow. No entanto, ¢ importante notar que as lousas e lapis também podem
ser considerados tecnologias, inclusive as mais utilizadas até hoje, e por isso sao
indispensaveis.

Ela observou que os alunos se beneficiam da interatividade proporcionada pelas
tecnologias digitais, isso torna o aprendizado mais estimulante. A professora “I” também
menciona o desejo de ter mais recursos, como uma sala de informatica, para ampliar as
oportunidades de aprendizado baseadas em tecnologia.

As falas das professoras demonstraram mudangas no cendrio educacional,
particularmente em relagdo a incorporacao de tecnologias digitais no contexto pos-pandémico.
Elas reconhecem a necessidade de se ajustar as mudang¢as no modo como ensinam. As
professoras destacaram a importancia das tecnologias digitais na educagado, evidenciada pela
dependéncia crescente das criangas a essas ferramentas. Elas compreendem que as tecnologias
desempenham um papel crucial na vida dos alunos e, como educadoras, sentem a necessidade
de integrar a forma construtiva no processo de ensino e aprendizagem. Em suma, as professoras
demonstraram uma disposi¢do para se adaptar e qualificar suas praticas pedagdgicas, tendo em
mente o objetivo de atender as necessidades dos alunos e ajudé-los a ter sucesso no mundo

digital de hoje.
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5 CONSIDERACOES FINAIS —- REFLEXOES A PARTIR DA PESQUISA

A fase para produgdo final, propicia o espago para
criar, para buscar um salto maior que os registros

nos papéis [...].

(José Manoel Moran, 2013)

Chegar ao momento final deste estudo dissertativo nos leva a enfatizar os principais
entendimentos desenvolvidos ao longo da trajetdria investigativa. De fato, ndo se trata apenas
da producdo de conhecimentos acerca do objeto investigativo. O processo de formacgao
dissertativa, quando bem vivenciado, proporciona um significativo crescimento profissional e
pessoal ao pesquisador em formagdo. Este aspecto foi vivenciado na constru¢ao desta
dissertagao.

Nesta pesquisa, estudamos a respeito da formacao continuada de professores para o uso
das tecnologias digitais no municipio de Assu - RN. Desde o inicio do estudo, resgatamos a
narrativa das experiéncias da pesquisadora na caminhada académica, expondo os motivos que
conduziram a construcao do objeto de estudo. Algumas experiéncias na formacao continuada
e experiéncias profissionais despertaram questdes essenciais para o desenvolvimento deste
estudo focado na formacdo continuada de professores de escolas publicas para o uso das
tecnologias digitais.

O problema de pesquisa foi delimitado: como vem se desenvolvendo a formagado
continuada de professores para o uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas da rede municipal de Assu - RN?

A partir desse problema investigativo, estabelecemos como objetivo geral: “Investigar
como vem se desenvolvendo a formagao continuada de professores para o uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede municipal de Assu — RN
Quanto aos objetivos especificos, destacamos: (1) Identificar as percep¢des de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assi - RN acerca de sua
formacao continuada para o uso das tecnologias digitais; (2) Averiguar como se desenvolve a
formagdo continuada de professores para o uso de tecnologias digitais, considerando o periodo

antes, durante e pés-pandemia; (3) Descrever praticas pedagdgicas de professores dos anos
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iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Assu - RN com o uso das tecnologias
digitais.

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa e adotou como tipo de estudo
a pesquisa de campo. A técnica utilizada para a produgao dos dados foi a entrevista
semiestruturada (adicionada, em momentos, a analise de livros didaticos utilizados pelas
docentes). A técnica de analise de dados foi Analise Textual Discursiva. Além disso,
realizamos um balango da producao académica no catdlogo de teses e dissertacoes da CAPES
sobre a tematica estudada. Participaram do estudo, 10 professoras que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em duas escolas municipais de Asst - RN.

No contexto do primeiro procedimento de nossa pesquisa, produzimos o balanco da
producao académica tendo o recorte temporal de 2017 — 2021 relacionado a formacgao
continuada de professores e as tecnologias digitais. A pesquisa proporcionou uma visao
abrangente da producdo académica sobre a formacdo continuada de professores para a
integracao das tecnologias digitais. Este aspecto contribuiu para a identificagdo de tendéncias
na pesquisa educacional relacionadas ao tema, além de permitir a identificagdo de possiveis
lacunas que nos conduziram a explorar em nossa pesquisa, como a dimensao do antes, durante
e pos-pandemia nas escolas publicas com as tecnologias digitais.

A respeito da andlise das entrevistas semiestruturadas com as professoras, reforgamos
as consideragcdes apresentadas anteriormente. Para a organiza¢do dessas entrevistas,
elaboramos cinco categorias de andlise. Na primeira categoria, vimos as percepcoes das
professoras sobre a formacdao continuada e as tecnologias digitais, evidenciando um
entendimento consciente da relevancia da formacdo continuada e da incorporacdo das
tecnologias digitais no contexto contemporaneo. Na segunda categoria, discutimos as agdes e
praticas de formagao continuada, revelando interpretacdes diversas por parte das professoras,
mostrando, principalmente, a importancia das praticas de formacdo continuada, nao se
limitando apenas as agdes especificas.

A terceira categoria abordou a falta de investimento por algumas instancias, levando as
professoras, muitas vezes, a buscarem solugdes independentes e se adaptarem, principalmente,
durante o periodo pandémico. Na quarta categoria, destacamos as principais dificuldades
enfrentadas pelas professoras nos periodos anteriores e durante a pandemia. Apesar de todas
terem alguma experiéncia anterior com o uso das tecnologias digitais em suas praticas

pedagogicas, ainda foram evidenciados desafios relacionados ao uso das tecnologias digitais.
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Na ultima subsecdo, a quinta categoria, exploramos as principais mudangas provocadas
pela pandemia no uso das tecnologias digitais pelas professoras e a importancia da formagao
continuada nesse contexto. Elas reconhecem a necessidade de se ajustar as transformagdes no
modo como ensinam. Aquelas que ja utilizavam, aprimoraram suas habilidades, enquanto
aquelas que ndo as utilizavam com maior frequéncia, passaram a fazé-las.

Dessa forma, as docentes compartilharam suas experiéncias relacionadas a formagao
continuada no contexto do uso de tecnologias digitais. As entrevistas semiestruturadas
desempenharam um papel crucial na realizagdo dos objetivos especificos da pesquisa,
permitindo uma leitura sobre as praticas pedagdgicas das docentes, especialmente aquelas que
envolvem as tecnologias digitais em sala de aula. De maneira geral, vimos a integra¢do das
tecnologias digitais na sala de aula, destacando a importancia da formacao continuada nesse
processo. A pesquisa permitiu também pensamos sobre ensino publico com as tecnologias
digitais.

As entrevistas ofereceram informagdes que enriqueceram nossa compreensao sobre a
realidade. Através dos registros, mergulhamos na formagado continuada para a utilizagao das
tecnologias digitais. Concluimos este estudo alcangando os objetivos que tragamos no inicio
de nossa investigacdo. As entrevistas semiestruturadas permitiram que as professoras da
Educacao Basica, em especifico, dos anos iniciais do Ensino Fundamental assumissem um
lugar importante, pois através das vozes de cada participante, ganhamos acesso as realidades
escolares, expondo limitagdes no sentido de proporcionar um ensino ¢ uma formacgao
continuada com mais qualidade. Tais limitagdes, muitas vezes, relacionadas a falta de
investimento nas escolas publicas.

O dialogo com as professoras nos incentivou a refletir sobre como as docentes enfrentam
em sala de aula os desafios que surgem das singularidades dos alunos e das demandas
excessivas de trabalho, em meio a um contexto de desvaloriza¢ao, muitas vezes. Por fim,
expressamos nossa gratiddo a todos os envolvidos na pesquisa, j& que cada contribui¢do

desempenhou um papel fundamental na construgao desta dissertagao.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRACUACAD EM ENSIND
«|IERN «UFERSA =IFRN
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE (IFRN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (POSENSINO)

Roteiro de Entrevistas Semiestruturadas

1° Momento
Ambientac¢ao nas Escolas

» Realizar o contato com a gestdo escolar das escolas para dar ciéncia sobre a
pesquisa;

» Fazer a apresentacdo da entrevistadora e da pesquisa;

» Pedir algumas informagdes da escola, se possivel o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP);

» Realizar o contato com os docentes por intermédio da gestao escolar;

» Esperar a decisdo dos participantes;

» Marcar um dia e horario para a realiza¢do das entrevistas semiestruturadas, de
modo individual;

» Agradecer e fazer as demais consideragdes para a finalizacdo da pesquisa.

2 ° Momento

Desenvolvimento das entrevistas semiestruturadas com os professores

- Cada entrevista foi organizada a partir de trés momentos, os quais seguem os
trés objetivos especificos do estudo

1° Objetivo especifico da dissertacao: Identificar as percepgdes dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Escolas Municipais de Assi — RN acerca da sua formagao

continuada para o uso das tecnologias digitais.
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1. O que o senhor(a) entende por formagdo continuada de professores e por tecnologias

digitais?

2. O senhor(a) vivenciou/vivencia quais formagdes continuadas, até entdo, em sua trajetoria

na educagao?

3. Essas formagdes continuadas possibilitaram a utilizacdo de tecnologias digitais? Se sim,
quais tecnologias? Como elas foram utilizadas?

4. Como o(a) senhor(a) avalia sua formag¢ao continuada para o uso das tecnologias digitais na
sala de aula?

2° Objetivo especifico da dissertacdo: Averiguar como se desenvolve a formagao continuada
de professores para o uso de tecnologias digitais considerando o periodo antes, durante e pds-

pandemia vivido em consequéncia da pandemia causada pela Covid-19.

1. O Municipio de Assi — RN, por meio da secretaria de educagao ou outra instancia, promove

a formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais de seus professores? Se sim, quais?

2. Como foi desenvolvida sua formacgao continuada para o uso das tecnologias digitais antes da
pandemia? Como foi desenvolvida sua formagao continuada durante a pandemia para o uso das
tecnologias digitais com o ensino remoto? O senhor(a) vivenciou formagao continuada para o

uso das tecnologias digitais apoOs o retorno presencial? Se sim, quais?

3. As formagdes continuadas para o uso das tecnologias digitais vividas pelo senhor(a) se

desenvolveram em quais espagos? Escola ou em outros locais?

4. As experiéncias de formag¢do continuada que o senhor(a) vivenciou se fizeram de maneira
voluntaria ou por meio de outras iniciativas, como a secretaria de educag@o ou outras

instancias?

3° Objetivo especifico da dissertagcao: Descrever praticas pedagogicas de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Escolas Municipais de Assii — RN com o uso das

tecnologias digitais.

1. Descreva como eram suas praticas pedagogicas com o uso de tecnologias digitais em sala
de aula antes e durante o ensino remoto. Quais as principais metodologias de ensino com

as tecnologias digitais o(a) senhor(a) desenvolveu antes e durante o ensino remoto?
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2. Como o(a) senhor(a) utiliza as tecnologias digitais em sala de aula apds o retorno

presencial?

3. Quais tecnologias digitais sdo mais utilizadas pelo senhor(a) em sala de aula antes,
durante e pos- pandemia? Quais as dificuldades que o senhor (a) teve/tem em relagdo ao

uso das tecnologias digitais?

4. O(a) senhor(a) percebe mudangas em suas praticas pedagdgicas em relacdo ao uso das

tecnologias digitais ap0s o retorno presencial? Se sim, quais?
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APENDICE B — CARTA DE APRESENTACAO

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAT EM ENSIND
*[JERN +UFERSA =IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE (IFRN)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (POSENSINO)

Carta de Apresentacgio

Sou Vanessa de Franca Almeida Gurgel, natural de Sao Paulo-SP, residente no
Municipio de Assi-RN. Estou realizando uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa
de P6s-Graduacio em Ensino (POSENSINQO), associacdo ampla entre a Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA) e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN).

A pesquisa se desenvolve sob a orientagdo do Prof. Dr. Emerson Augusto de
Medeiros. Nela, procuramos tecer consideracdes sobre o “Formacdo Continuada de
Professores e Tecnologias Digitais: um estudo com docentes dos anos iniciais do Ensino

Fundamental de escolas publicas do Municipio de Assu — RN”.

Agradecemos a colaboracio.

Assu, de de 2023.

Vanessa de Franca Almeida Gurgel
Pesquisadora/Mestranda
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

POS #ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAT EM ENSIND
*[JERN +UFERSA =IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE (IFRN)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (POSENSINO)

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (T.C.L.E.)

O presente documento ¢ um convite para o(a) senhor(a) participar da pesquisa
“Formacao Continuada de Professores e Tecnologias Digitais: um estudo com docentes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas do Municipio de Asstii — RN”
que se encontra em desenvolvimento no Curso de Mestrado em Ensino, do Programa de Pos-
Graduagao em Ensino (POSENSINO), da associa¢do ampla entre a Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). A
pesquisa tem como pesquisadora a mestranda Vanessa de Franca Almeida Gurgel, sob a
orientacdao do Professor Doutor Emerson Augusto de Medeiros.

Sua participagdo ¢ voluntaria, o que significa que o(a) senhor(a) poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo. Do
mesmo modo, significa que ndo receberd qualquer valor financeiro para participacdo, bem
como com a divulga¢do dos resultados do estudo. Tal pesquisa visa “Investigar como vem se
desenvolvendo a formacio continuada de professores para o uso das tecnologias digitais
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da rede Municipal de Asstii — RN.” No
que toca aos objetivos especificos, demarcamos: (1 ) Identificar as percepcdes dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Escolas Municipais de Assu — RN acerca da sua
formagdo continuada para o uso das tecnologias digitais; (2) Averiguar como se desenvolve a
formacao continuada de professores para o uso de tecnologias digitais considerando o periodo,
antes, durante e pos-pandemia; (3) Descrever praticas pedagogicas de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Escolas Municipais de Assiu — RN com o uso das tecnologias

digitais.
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Caso decida aceitar o convite, o(a) senhor(a) serd submetido(a) aos seguintes
procedimentos: Entrevistas realizadas com o(a) senhor(a), sujeito da pesquisa. Sua identidade
ndo sera apresentada em publico, exceto se houver autorizacdo especifica para isso. Sua
participacdo ¢ muito importante para que os objetivos do estudo sejam contemplados, porém,
o(a) Senhor(a) ndo deve participar contra sua vontade. Desta forma, leia as informagdes abaixo
e retire suas duvidas para que todos os procedimentos da pesquisa sejam esclarecidos.

a) A sua aceitagao/autorizacao para participar da pesquisa € livre e de espontanea vontade;

b) O(a) Senhor(a) ndo recebera nenhum valor financeiro para participar desta pesquisa;

bem como com os resultados oriundos dela;

¢) O(a) Senhor(a) ndo sera exposto a nenhum risco;

d) A sua identidade, isto €, a sua identificacdo sera mantida em sigilo;

e) Assinando este documento, o(a) Senhor(a) permitira que as informagdes fornecidas a
pesquisa sejam divulgadas/publicadas no texto final do estudo — a Dissertagdo — e em outros
géneros textuais do meio académico, a saber: livros, capitulos de livros, artigos cientificos, entre
outros;

f) Somente apds devidamente esclarecido(a) e ter entendido o que foi explicado, devera
assinar este documento nos espagos indicados pelo pesquisador;

g) O(a) Senhor(a) receberd uma via deste documento.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos deste estudo, como ele sera realizado, e concordo em
participar voluntariamente da pesquisa “Formac¢ao Continuada de Professores e Tecnologias
Digitais: um estudo com docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas
publicas do Municipio de Assi — RN”. Informo que estou consciente acerca dos
procedimentos adotados, dos meus direitos, dos beneficios, dos riscos e das minhas

responsabilidades.

Participante da pesquisa:

Em caso de duvidas ou de esclarecimentos, o(a) Senhor(a) podera se comunicar a qualquer
momento com o pesquisadora responsavel pelo estudo, Vanessa de Franca Almeida Gurgel,

pelo telefone: () , ou pelo e-mail:
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Para notificar irregularidades na pesquisa ou ocorréncias danosas desenvolvidas no estudo,

dirija-se ao Professor Doutor Emerson Augusto de Medeiros pelo e-mail:

Assinatura do(a) pesquisado(a)
Assu, de de 2023.

Assinatura da Pesquisadora/Mestranda
Assu, de de 2023.
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APENDICE D - SINTESE DO PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COM AS
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Unidade de Sentido — Formagdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
Categorias Texto da Entrevista Semiestruturada Transcrito

Professora A
-A formagdo continuada eu entendo que € assim, o que o professor tem
que continuar estudando para continuar na sua pratica, né, trabalhando de
acordo com as necessidades que os seus alunos precisam, né, ¢ um estudo
que ele tem que continuar, tem que continuar estudando, se formando, ¢ a
gente nunca ta pronto, sempre temos que aprender mais para poder
oferecer aos nossos alunos o melhor, né. E tecnologias digitais, é isso que
voc€ perguntou?

-Em relacdo as tecnologias digitais, eu entendo que seja toda essa
modernidade de recursos que, com ajuda da internet, vem trazendo para a
gente.

Professora B
-A formagdo continuada € o professor estar sempre estudando em busca
de manter os conhecimentos sempre atualizados, e as tecnologias digitais
sd0 os recursos tecnologicos que temos a nossa disposi¢do nessa era
moderna.

Professora C
-No caso, diante da minha experiéncia, eu acho que essa formagao docente
ela se iniciou e ela precisa ser continuada porque a cada dia a gente precisa
buscar mais ¢ mais como forma de contribuir para nossa qualidade no
ensino, tendo como finalidade facilitar a lidar cada vez mais com os
desafios do processo de ensino e aprendizagem que a gente sabe que esta

Entendimento(s) muito envolvido na constru¢do do nosso conhecimento, né, para
sobre formacéo aplicarmos diante de sala de aula para o exercicio de cidadania. E esse uso
continuada e das tecnologias ele ja vinha, mas com a pandemia ficou algo mais forte
tecnologias digitais para se trabalhar com os alunos e quando se fala em tecnologias digitais a

gente vé um conjunto que elas trazem transformagdes de qualquer
linguagem ali envolvida com fotos, com textos, com imagens, com
sistemas, recursos tecnoldgicos, com tudo, que cada vez mais esses
dispositivos eles devem estar presentes no ambito escolar e a pandemia
ela veio com alguns prejuizos sim, mas também fortaleceu na pratica
docente do professor.

Professora D
-A formagdo continuada, eu acredito, ¢ uma oportunidade que temos de
aprender novas metodologias que vao enriquecer e aprimorar a pratica do
professor em sala de aula. J& as tecnologias digitais sdo ferramentas
tecnologicas muito importantes que devem ser usadas pelos educadores,
porque através delas, né, sdo facilitadas a nossa pratica pedagogica.
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Professora E

-A formagdo continuada ¢ um processo que a gente vai aprofundando
nossas praticas e as tecnologias digitais sdo ferramentas que facilitam a
transmissdo de conhecimentos, pois chamam a atencdo dos alunos,
deixam a aula mais atrativa. E um incentivo.

Professora F

r

-Formagdo continuada é o que o professor tem sempre que estar
estudando, buscando aprimorar novos conhecimentos e aprimorar o que
jé tem. E qual foi a outra?

-Tecnologias digitais sdo o avango da tecnologia, o uso do computador, o
uso do datashow, tudo que traga inovagao para a sala de aula com uso da
tecnologia, o uso do celular, tablet.

Professora G

-Pronto, eu vou respondendo o que eu ja respondi aqui no meu papel. A
formacgdo continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional. Enquanto que as tecnologias digitais sdo
ferramentas e recursos que permitem, por exemplo, o uso de metodologias
ativas e colaborativas em sala de aula.

Professora H

-Formagdo continuada sdo as formagdes que normalmente a gente
participa para aprimorar os conhecimentos ¢ para ter mais entendimento
sobre aquilo que iremos desenvolver nas aulas de forma mais atual, e as
tecnologias digitais sdo ferramentas como celular, computador e outros. E
essas tecnologias digitais foram uma coisa muito boa pra mim, eu utilizo
bastante e ¢ uma forma de melhorar mais o nosso trabalho e assim chegar
nas criangas, porque assim, hoje em dia essa gerag@o ¢ muito tecnologica,
todo mundo faz uso de tecnologia e pra mim foi um meio bom de trabalhar
com eles.

Professora I

-Eu entendo que seriam como cursos para melhorar nosso ensino. Pronto,
eu sou professora do municipio e estado, e no estado a gente tem o
clickideia que ¢ uma plataforma que o estado paga e 14 tem varios cursos
para melhorar nossa pratica pedagogica. E as tecnologias digitais sdo essas
ferramentas de hoje como datashow, notebook, e que tém aplicativos
como WhatsApp, como o Meet que foi nossa salvagao na pandemia.

Professora J

-Tecnologias digitais sdo recursos tecnologicos, ¢ essas ferramentas
podemos utilizar bastante com o apoio da infernet, ai a formagao
continuada ¢ o aperfeigoamento que nos estamos sempre buscando,
conhecimentos para que sejam utilizados em nossa pratica pedagogica.
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Acoes e Praticas de
Formacao
Continuada

Professora A

-Bem, as formacdes que eu busco sempre foram assim na area de
pedagogia, mas eu fiz uma especializacdo na Histéria do RN presencial,
porque sou formada em Histdria. Mas eu ndo atuo nessa area, foi bom para
mim porque o professor do ensino fundamental trabalha Geografia e
Histéria. Mas assim, eu ndo sou professora s6 de Historia, nem so6 de
Geografia. Ai, como eu tinha s6 o magistério antigamente, que era no
nivel médio, busquei fazer Pedagogia também em 2018, ja que eu ja era
concursada na area s6 com o magistério. Busquei fazer Pedagogia ¢ me
formei como Pedagoga em 2021 pela UFRN de forma EAD. Eu até
apresentei meu artigo final de forma remota, depois até publiquei meu
artigo. Agora, eu sempre busco cursos, ja fiz alguns sobre como utilizar
algumas tecnologias, sabe, cursos de aperfeicoamento, essas formagoes
continuadas de 180 horas, principalmente na area de educagao especial,
que ¢ outra area que a gente estd com muita dificuldade e é mais na area
da educa¢do mesmo, na area de Pedagogia, varios cursos. Eu sei que
quando aparece, a gente faz. Fu sempre me inscrevo, muitos sdo a
distancia, a maioria sdo a distincia na verdade. Sim, eu fui também aluna
especial do Posensino em 2018, mas acabei desistindo e ndo consegui
concluir porque na época estava muito atarefada. Mas tenho vontade de
retornar, me identifiquei demais. A professora da época até me procurou,
as aulas eram no IFRN.

-Sim, meu sonho, ainda vou realizar isso.
-Sim, fiz sim sobre a BNCC ¢ algumas palestras voltadas para educacéo

especial e eu me inscrevi agora recente em uma de 120 também na area
de educagdo especial.

Professora B

-Eu fiz duas formagdes, dentre elas uma sobre o PNAIC e a tiltima que eu
participei foi sobre o estudo da BNCC. Sim, fiz também uma
especializa¢do em psicopedagogia.

Professora C

-Pronto, eu vivenciei alguns cursos, né, através de plataformas na area de
educagdo, na tentativa de buscar mais e mais meios para melhoria da
minha pratica pedagdgica, porque eu tenho 23 anos de sala de aula, e ao
longo desses anos como docente, a partir do inicio de minha trajetoria foi
na escola privada, eu iniciei na escola privada onde eu digo que 1a eu
aprendi muito, a escola privada ela cobra muito, mas também é uma escola
ndo s6 para o aluno, mas para o professor, o professor ele aprende muito,
existem as trocas de ideias, digamos assim. Nao ¢ que no publico nao
exista, existe, mas infelizmente a gente sabe que no publico muitas vezes
a dificuldade ¢ maior, a gente depende de muitos 6rgdos para as coisas
acontecerem. Entdo, assim, juntando os da escola privada e publica eu
participei de formagdes sobre a BNCC, avaliagdo de aprendizagem, o
processo da leitura e da escrita, relacionadas ao ensino fundamental, sobre
o ensino infantil, sobre como manusear algumas ferramentas tecnologicas.
Depois busquei fazer uma especializacdo em psicopedagogia, depois
busquei fazer o mestrado em ciéncia da educagio e hoje fago o doutorado
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em ciéncia da educagdo. Entdo, eu acho que depende muito do
profissional. A correria do dia a dia é grande, mas eu digo muito as minhas
amigas, nos estamos investindo, nds estamos investindo quando nos
buscamos, e ¢ uma contribuicao que a gente leva para nossa sala de aula,
um ensino de qualidade, com eficacia. Entdo, assim, durante esse periodo
foram esses cursos que eu fiz, em plataformas e presencialmente.

Professora D

-Bom, eu vivenciei algumas, como por exemplo, estudar a BNCC ¢ a
metodologia do ensino de jovens e adultos.

-Em psicopedagogia.

-Presencial.

Professora E

-Fiz uma do PNAIC, outra da BNCC e uma sobre os PCNs.
-Como assim?

-Sim, em gestdo e Coordenagdo escolar e foi presencial.

Professora F

-Assim, as formagdes continuadas sdo quando a gente entra no setor
publico ou privado, formacdes que as vezes a prefeitura oferece ou o
estado e depois que eu me formei eu fiz uma especializagdo particular em
psicopedagogia clinica e institucional, ndo tive oportunidade de fazer uma
publica, pretendo fazer um mestrado mas ndo pretendo agora, devido a
minha sobrecarga de afazeres, devido as condigdes da minha familia
também, eu sei que ndo ¢ uma coisa facil conciliar um mestrado, com
familia, com trabalho, entdo estou esperando minhas criangas crescerem
mais para mim poder fazer. Assim, entdo a maioria sd0 mesmo as
formagdes que o municipio providencia, como quando surgiu a BNCC nos
fizemos muitos estudos sobre a BNCC, ai sempre eles procuram um tema
que esta mais atual. Pronto, esse ano antes da gente comecar as aulas teve
uma formag@o mas foi pela escola mesmo, ndo foi a secretaria que fez
sobre a educagdo especial, entendeu? sempre eles estao procurando inserir
um assunto do momento para que a gente possa ter acesso.

Professora G

-Assim, na semana pedagdgica do ano de 2022, que foi o ano passado, a
gente teve, a gente ndo, desculpe, o municipio teve uma formacao do
SIGEDUC, mas como eu ainda ndo estava no municipio porque eu entrei
em maio de 2022 e como essa semana pedagogica foi no inicio, bem antes,
eu ndo participei, mas assim, ouvi falar. Quando eu entrei, fui aprendendo
aos poucos, foram me repassando uma ajudinha aqui de uma colega, da
supervisora, e assim eu fui adquirindo conhecimento sobre o sistema. E
fiz outras formagdes, mas foram poucas, como uma sobre o ensino na
educacdo infantil, uma sobre a questdo da diversidade e inclusdo em sala
de aula. Tudo on-line. E fiz também uma especializacdo em
psicopedagogia presencial. Se eu ndo me engano, eu fiz um curso na
pandemia sobre educacdo e tecnologias, mostrando algumas coisas para
usar em sala de aula, pois aproveitei esse momento pra me especializar
mais, pois ja pensava em retonar a ser professora.
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Professora H

-Eu ja fiz em varias areas, e agora com a necessidade de trabalhar com as
criangas especiais nos temos feito bastante sobre autismo, que esta sempre
se renovando. Fizemos até semana passada e teve até uma palestra essa
semana também, falando sobre autismo, sobre os direitos da crianga, como
lidar. Ja fiz em areas de saude, em varios tipos. Como tivemos na época
da pandemia varias capacitagdes sobre tecnologias, agora parou um
pouco, mas em todas as areas a gente ja fez, mas eu ja fazia cursos por
conta propria. E principalmente na educagdo especial, ¢ uma que eu
procuro me aprimorar mais, porque eu gosto muito de entrar nessa area.
Ainda ndo fiz uma especializacdo, porque quando eu ia fazer engravidei
do meu filho mais novo. Mas sempre faco capacitacéo.

Professora I

-S6 o clickideia. E tivemos uma formag¢do também, mas nem considero
como formagao porque foi muito pouca, s6 mesmo o basico do SIGEDUC
para a gente comegar a usar esse sistema.

-O clickideia ¢ um portal que ja existia antes da pandemia, s6 que a gente
nao recebia formagao. Ele foi uma ideia que surgiu, o estado comprou esse
portal, s6 que ndo tinhamos essa formagao continuada. Porém, quando
veio a pandemia, percebemos a necessidade real de colocar a plataforma
em pratica. Houve formagao para nos, professores. Inclusive, ainda tem,
ela ¢ mensal, com a participacdo dos representantes, onde podemos falar
sobre nossas angustias. Porém, acabamos ndo conseguindo utiliza-la
adequadamente, pois ¢ uma ferramenta riquissima, mas limitada, j& que o
objetivo dela ¢é alcangar professores e alunos, mas atualmente s6 consigo
utiliza-la para pesquisa, pois nao consigo levar meus alunos a utilizarem.
Sinto falta também de um dia especifico dedicado a formagdo, com mais
tempo, pois ¢ dada no intervalo das aulas e temos que utilizar nosso
proprio computador para receber a formagao.

-Ela foi em gestdo e criatividade e foi presencial.

Professora J

-Se eu for citar todas, sdo varias, mas eu sempre opto mais pelas que sdo
voltadas para a dificuldade de aprendizagem. Ai eu utilizo muito o
RHEMA, que ja oferece cursos com questdes voltadas para o autismo,
para o TOD, que ¢ o transtorno opositor desafiador. Sigo até o Instagram
deles, é o grupo Rhema Educagdo oficial, o Rhema com um H depois do
R. Também fiz o de tecnologia digital que foi oferecido pela Universidade
do Ceara e promovido pela prefeitura de Sobral, entdo procurei, porque
procurei? Porque era para ajudar durante a pandemia e até hoje estou
usando. Também participo daquele ABC AVAMEC, que ¢ da
alfabetizacdo, sempre estou fazendo. Também participo do Tempo de
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Aprender, fiz o curso e sempre entro 14 para observar. Fiz também o
PROFA, que chegou para os professores e ¢ mais voltado para a escrita, e
me ajudou bastante a identificar o nivel de escrita da criancga, se estava no
nivel pré-sildbico, silabico-alfabético ou alfabético. Fiz uma do PNAIC,
que trata da questdo da alfabetizagdo também. Além disso, fiz
especializagdo em psicopedagogia institucional e clinica e, atualmente,
estou cursando o mestrado em ciéncia da educacao.

(Nao) Investimentos
na formacao
continuada para o
uso das tecnologias
digitais

Professora A

-Possibilitaram assim, porque era a forma do encontro, pelo Meet.Quase
todas que fiz foram on-line.Na verdade esses cursos on-line me ajudaram
a aprender algumas coisas sobre as tecnologias, como manusear melhor
videos na sala de aula.

-Pouca, tenho muita dificuldade ainda, eu pessoamente, a minha sobrinha
que me ajudou em uma coisa e outra quando a necessidade foi maior ¢ as
vezes recorria um curso on-line, porque o que foi ofertado em Itaja foi
algo breve.

-N4do, eu estou desde o ano passado, ja dois anos, € nao teve.

-Antes ndo, em nenhuma das escolas, e depois, alids, nessa aqui de Asst
eu ndo trabalhava ainda na pandemia, mas em Itaja onde moro e sou
concursada tivemos. Assim, durante, entramos de peito aberto, ndo
aprendemos tudo porque foi muita dificuldade, tivemos que correr atras e
foi muito dificil, ai teve um certo periodo devido a essas dificuldades, no
caso de Itaja a secretaria ofereceu uma pequena ajuda, uma formacao
também de forma remota, com o apoio do pessoal do Sebrae, eles deram
umas palestras ensinando, aplicativos, com varias coisas que a gente podia
aprender para aprimorar nossas aulas remotas, trabalhar de forma remota.
Mas isso em Itaja. Aqui em Assu nao tive em nenhum momento.

-Foi mais pelo Meet, e cursos on-line.

-Algumas voluntarias e outras a secretaria de educacao.

Professora B

-S6 a especializagdo que uma parte era por uma plataforma, ai eu usava o
notebook para assistir umas aulas, mas o restante ndo possibilitou em
nenhuma delas a utilizacdo desses recursos tecnologicos.

-Até o presente momento, eu ndo tive nenhuma formacgao nessa area que
tivesse o objetivo de me dar mais conhecimento acerca das tecnologias
digitais.

-Nao, ndo foi promovida nenhuma formagao em relacdo as tecnologias.
Eu percebi que o estado ofereceu algumas formagdes, mas no municipio
ndo tivemos nada nesse sentido.
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-Nem antes da pandemia, nem na pandemia, nem agora eu nao fiz
nenhuma formagao com essa finalidade.

Nao tive em nenhum espaco.
-As formagodes que tive foram somente a do PNAIC, como ja falei, ¢ a da
BNCC, que foram disponibilizadas pela Secretaria de Educag@o do

municipio.

-Foi voluntaria, fiz pela FALC, semipresencial.

Professora C

-Pronto, assim, uma dela eu tive a oportunidade de preencher alguns
requisitos pra aprimorar cada vez mais meus conhecimentos sobre as
tecnologias digitais no meu cotidiano escolar. Eu vendo assim que foi
possivel devido as aulas remotas. No que eu fiz esse curso quando as aulas
remotas chegaram, eu ndo vou mentir a vocé€, eu tive muita dificuldade,
algo novo, montar cenario. Eu trabalhava nessa época na escola particular
e tinha aquela maior exigéncia de a gente preparar alguns videos e tudo,
mas como eu ja tinha uma no¢do, mas em meio a uma dificuldade nao foi
maior por causa disso, mas ndo vou mentir a vocé, o cenario pandémico
ele veio assim com muitas mudangas que o professor ele ndo estava
totalmente preparado, né? Mas mesmo assim, o que foi que aconteceu, no
periodo pandémico, eu estava também aqui em Angicos, ainda ndo estava
no Luiza de Franca, ¢ eu estava na escola privada. Entdo, participamos de
alguns cursos, por sinal, alguns cursos foram iniciativas da UFERSA que
tem aqui em Angicos, de uma parceria da UFERSA e Secretaria de
Educagdo na gestdo de Maria Tereza, ela mandou os diretores nos
repassarem. Entdo, nds fizemos cursos voltados pra isso, € na escola
particular se entrava em contato com os representantes, onde veio também
uma formacao muito boa através do sistema de ensino positivo voltando
muito pra isso, orientagdes de como poderiamos fazer video-aulas, de
como a gente poderia montar o nosso proprio cendrio em casa. Eu montei
um cenario em casa onde coloquei quadro e trabalhava com material
didatico.

-Eu avalio como bom, porque de certa forma contribuiu e contribui até os
dias de hoje, porque assim, hoje eu utilizo mais alguns sites que utilizam,
por exemplo, de jogos interativos, trabalho também com linguagens,
também com a questdo das ciéncias exatas e humanas, videos educativos,
dentre outras formas digitais que cada vez mais eu busco para elevar o
conhecimento e aprendizagem dos meus alunos.

-Eu nem posso te confirmar com certeza porque no periodo pandémico eu
nao estava la. No periodo de pandemia eu ndo estava no Luiza de Franca,
como eu ndo sou efetiva ndo tenho nem como confirmar, mas depois que
entrei ndo teve. SO teve mesmo formagoes voltadas para melhoria mesmo
das criangas em sala de aula, mas relacionado a tecnologias ndo. Mas ¢
como eu estou dizendo, pode ter acontecido. Mas como eu ndo estava
naquele periodo.

-Voltado para Assti, como sua pesquisa ¢ voltada para essas escolas de
Assu, continuo dizendo que ndo tenho como te dizer precisamente. Entdo,
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relacionado a Assl, eu ndo tenho como dizer, mas em Angicos foram
desenvolvidas algumas formagdes tanto pelo Meet como a secretaria
pegou sua equipe e foi para dentro da escola, com todos os cuidados, com
uso de mascaras e tudo, e foram feitas formacdes. E depois, eu venho
fazendo s6 por conta propria pesquisando na internet.

-Escola e on-line.

-Escola, secretaria, UFERSA, mas a maioria voluntaria, on-line.

Professora D

Nao, na época que fiz formagdes, ndo foi usada nenhuma dessas
tecnologias digitais € nem proporcionaram usarmos em nenhum
momento. Nao havia possibilidade, ndo existia.

-Essas formagdes ndo ocorreram, ndo tive, ndo tivemos essa formagao.

-Nao, nunca fizeram isso ndo, nunca promoveram essa formagao.

-Nao, ndo houve nenhuma formagdo em nenhuma dessas circustancias ai
nio.

No caso, nao houveram essas formagdes.
-Essas formagdes ndo aconteceram.

-Foi a secretaria de educagdo que promoveu.

-Voluntaria.

Professora E

-Nao.

Continuada para tecnologias ndo tive.

-Nao.

-Nao, em nenhum momento. Mas mesmo assim eu usava o Google Meet
na pandemia e outras tecnologias porque minha sobrinha me ensinava,
minha filha também, ai eu fui aprendendo.

-Nenhum.
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-Nao tive de nenhuma forma, tudo foi s6 com auxilio da minha filha e
sobrinha.

-Foi a secretaria de educacao.

Fiz por conta propria.

Professora F

-Ndo, na verdade elas foram utilizadas pelas pessoas que estavam
ministrando as formagoes, o uso de datashow, o uso de notebook, caixa de
som. A gente mesmo ndo teve acesso ndo, sd6 como expectadores mesmo.

-Na verdade, eu ndo tive essa formacdo. Na verdade, o que eu sei, eu
aprendi ou pedindo ajuda a alguém, porque assim, ha muitos anos, quando
eu trabalhava no comércio, eu fiz um curso de computacdo, mas nao atuo
diretamente nessa drea. Atuo mais assim, hoje a nossa escola, a nossa
caderneta, ela é um sistema, tudo € alimentado nesse sistema.

-Sim, exatamente. Antigamente era na caderneta de papel, entdo ndo havia
essa questdo do computador. A gente usava mais para pesquisar
atividades.

-A gente teve assim, ndo foi uma pessoa especifica que veio nos dar, foi
uma funcionaria mesmo que ja tinha acesso ao sistema, deu uma formagao
pra gente.

-Nao.

-Nao, a gente ndo teve nenhuma formagdo em relagdo a tecnologias, nem
antes ¢ nem durante ¢ nem depois. O que a gente teve foram algumas
orientagdes da escola mesmo sobre o que podiamos fazer diante das
condi¢des dos nossos alunos durante a pandemia, mas sé isso.

-Nao tive, as outras foram na escola mesmo e a especializacdo em uma

instituicdo particular.

-Escola, secretaria e por conta propria.

Professora G

-Bom, teve a do SIGEDUC, que ¢ o sistema que a gente utiliza para o
preenchimento do portal, né. E essas que fiz por conta propria que foram
on-line, e esses cursos on-line estdo servindo muito agora porque hoje eu
sou psicopedagoga no municipio de Itaja. E eu trabalho bastante com
criancas com necessidades especificas e utilizo muito o notebook ¢ a
internet para procurar estratégias.

-Nao muito boa, porque por causa da falta de formacao adequada eu tive
que aprender muita coisa s6 e com ajuda de colegas. Mas pela pouca
experiéncia que tive, vem me ajudando muitas vezes as pesquisas por
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conta propria, principalmente com criangas com necessidades especiais,
porque como eu ja falei em Itaja meu foco € esse, e apesar de em Asst eu
ndo ter crianga com laudo, tenho trés em investigacdo, ¢ as tecnologias
sdo de muita importancia.

-Desde que eu entrei 14 ndo. S6 esse do SIGEDUC que € sobre o sistema.

-Eu posso dizer que nem antes, e durante ndo tive, pois ndo estava na
escola, mas eu fiz um curso mas muito simples sobre tecnologias em sala
de aula e depois ndo fiz mais. Af entrei na escola depois do ensino remoto,
entdo o que eu fiz e aprendi com as tecnologias foi mais mexendo sozinha
ou com ajuda de colegas mesmo. Mas formac¢do mesmo especifica para
tecnologias em sala de aula s6 fiz essa pela internet.

-Uma por conta propria, on-line.

-Voluntaria.

Professora H

-Sim, as que fiz sobre tecnologias me possibilitaram trabalhar melhor
com WhatsApp, porque hoje quase toda crianca tem WhatsApp, entdo a
gente além do grupo de pais, que a gente usa para informar as coisas, a
gente faz videochamada, transmissdo em grupo, que facilitou bastante o
nosso trabalho. Eu durante a pandemia fiz muita videoaula com os
alunos, usei muito o Meet para ministrar as aulas, quando nao podia fazer
presencial, e hoje sempre que ndo tem aula por algum motivo a gente
sempre da aula remota usando o Meet ou 0 WhatsApp.

-Precisa melhorar bastante, porque essas novas tecnologias, elas foram
cada vez mais fazendo parte do nosso dia a dia e nds professores nao temos
a formacdo adequada. A gente aprende realmente o basico, esses cursos
sO mostram realmente o basico para a gente, porque infelizmente o
sistema publico ainda ndo estd adequado para as novas tecnologias.
Enquanto as outras escolas particulares, como a dos meus filhos, cada sala
tem seu computador imenso, tem sua tela imensa, tudo digital, tudo vai no
toque, a nossa ndo, a nossa ainda ta caminhando, no maximo que a gente
tem sdo alguns computadores, que ndo sdo disponiveis para os alunos, &
so disponivel para a gente. Mas a gente t4& bem no comego, precisando
melhorar bastante em todos os sentidos porque tanto nos nio temos
formacdo adequada como as escolas ainda ndo estdo adaptadas a esse novo
mundo.

-Ela promove no inicio do ano algumas capacitagdes, as vezes no decorrer
do ano, fazemos uma coisa ou outra, mas ainda é muito pequeno, a gente
precisa melhorar bastante nesse sentido. Como assim, na pandemia ela
promoveu tipo uma capacitacdo mostrando a importancia do uso das
tecnologias.

-Antes da pandemia, eu sempre procurei por minha conta mesmo, sempre
cursos de como utilizar as tecnologias para trabalhar de todas as formas.
Na época que eu fiz faculdade, tinha uma disciplina que era especifica
para isso, que, apesar de ter sido j& ha algum tempo, eu me formei em
2008, era muito bom. Comegamos ai, no meu caso, eu comecei a ver como
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era importante, fui me adaptando. Na pandemia foi umas capacitagdes
sobre como usar as tecnologias, mas algo pequeno.Na verdade, eu fui
pioneira no IMPI a usar as tecnologias digitais na pandemia, porque, a
principio, todos foram resistentes, porque diziam que ia ser s6 uns 15 dias,
ou s6 algum tempo. E eu comentei na época com a diretora que ndo era
viavel passar esse tempo com as criang¢as sem fazer nada, entdo eu vou
passar atividades, e comecei a falar no WhatsApp com eles e passar
atividades, ai depois a escola adotou todo esse sistema remoto, porque
todo mundo acabou adotando e assim, de certo modo, eu fui pioneira
porque eu comecei cedo, ai eu fazia vide-oaula, utilizei uma tecnologia
que eles conhecem bem que ¢ o TikTok, eles adoram, entdo eu fiz muito
TikTok, na época da pandemia eu estava na educacdo infantil, entdo
impressionou bastante, depois fui aprimorando cada vez mais, ai fui
pesquisando, estudando e usando a realidade deles para isso. Hoje estou
com o0s maiores, eles sdo do 3° ano, 8 a anos, quase todo mundo tem
celular, inclusive alguns até questionam: "Tia, seu celular é antigo, pois o
meu € iPhone", ai eu aproveito isso para passar muita pesquisa, € eu
percebo que quando eu passo algo relacionado a tecnologias eles fazem
com mais interesse, quando eu digo "produzam um video", todo mundo
produz, quando eu digo "faga uma pesquisa na internet", todo mundo faz,
porque o uso da tecnologia para eles ¢ fundamental, eu acredito que hoje
ndo tem mais como trabalhar na educacdo sem usar essas tecnologias
digitais. Ai hoje eu sempre procuro esses cursos on-line de como
manusear certos aplicativos.

-Sobre tecnologias e outras, foi mais por conta propria, mas no inicio do
ano, a prefeitura faz sempre aquela semana pedagogica onde tem
palestras, podemos dizer mini capacitacdes, pois € algo breve, ja teve na
camara, na UERN, mas ¢ tipo s6 um cursinho mesmo, ndo ¢ aquela coisa
consistente, que a gente diga "estou fazendo algo que serd bem
aproveitado".

-Voluntdria e algumas pela prefeitura, escola e muitas outras.

Professora I

-Possibilitaram, mas acho que deveria vir mais formagdes para nds
professores para usarmos as tecnologias, porque nao temos uma boa
formacdo. Quando fizemos faculdade, acredito que deveriamos até ter
uma disciplina especifica para isso. Entdo, deixamos a desejar, pois os
alunos tém muito mais conhecimento em tecnologia do que nds. Acho
que deveriam oferecer mais formacdes nessa area. Mas, devido a
formagao do estado, eu sei usar bem a plataforma do clickideia. Pesquiso
muitas ideias para minhas aulas la. Porém, sinto muito por ndo poder
compartilhar com meus alunos como deveria, colocando-os em pratica.
Tudo o que eu quiser trabalhar est4 1a. Eu poderia levar meus alunos para
realizar leituras de textos, fazer interpretacdes e jogar muitos jogos
educativos relacionados ao contetdo. Assim, eles interagiriam mais € a
aula seria mais ludica. Infelizmente, sou barrada pela falta de
manutenc¢do na sala de informatica.

-Precisa melhorar muito, acho muito pouco diante da necessidade que

temos.

-Ndo, o municipio ndo, s6 o estado. No municipio, como ja falei, s6
tivemos uma pequena ajuda com o SIGEDUC, mas muito simples.
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-Antes nao tinha de jeito nenhum, durante ndo teve porque estavamos
isolados ¢ essa foi a desculpa. Na pandemia continuamos sem ter e agora,
falo no municipio. Nem antes, nem durante e nem depois. J& no estado,
depois que voltamos presencialmente, temos, e € presencial. Mas na
pandemia foi dificil demais, ai como nos viramos? Eu e minhas colegas
conseguimos dar conta dessas aulas na pandemia nos virando
inicialmente. Mas pelo menos eu tive sorte porque sou mae de um rapaz
de 15 anos, para vocé ver como o0s jovens sdo avangados com as
tecnologias. Quando me deparei com a necessidade de entrar em contato
com meus alunos, de dar aula on-line, eu disse: "Chega, meu filho, que eu
ndo tenho preparo nenhum, vocé que vai me ensinar". Ai contei com a
ajuda do meu filho, pois ele ja tinha essas habilidades. Ele ¢ aluno do
IFRN e bem desenvolvido, ai ele mesmo dizia: "Olhe, mamie, tem o
aplicativo tal".

-O SIGEDUC e o clickideia na escola mesmo.

-Escola.

Professora J

-Antes da pandemia ndo. Na verdade, eu sé busquei sobre tecnologias
digitais por causa da pandemia, pela necessidade, porque nods ndo
tinhamos muito acesso a esse tipo de informac¢ao. Hoje, nds temos devido
a tudo que vivemos, percebo que essas tecnologias vém alcangado a
quase todos, acho algo quase democréatico, porque sdo raras as pessoas
que ndo t&m acesso nos dias de hoje. E como ja falei, essas que fiz e fago
on-line me possibilitaram e possibilitam até hoje mexer em videos,
editar, fazer uma aula diferente.

-Voltada para tecnologias mesmo antes da pandemia ndo tinhamos. E hoje
jé& buscamos, porque tem aquela frase assim, porque se nao for pelo amor
¢ pela dor, entdo eu vi nessas dificuldades uma oportunidade de melhorar,
ndo sO6 eu mas outros professores, que precisavamos, ai busquei. Entdo,
hoje eu considero boa porque eu busquei.

-Nao, ndo promove. E tanto que ja falei, nos tivemos que buscar.

-Como ja falei, antes ndo. Mas durante e depois eu fiz sim, logo porque
no come¢o nao tinhamos nenhum conhecimento, eu tive bastante
dificuldade e hoje eu vejo que tem coisas que temos que agradecer porque
j& me ajudou bastante nas minhas aulas, porque no inicio da pandemia eu
ficava buscando tutorial na internet, como fazer, porque realmente nao
tinhamos, entdo na pandemia eu fiz on-line ¢ hoje ainda busco sempre que
disponivel, como melhorar as aulas com videos. Tudo on-line.

-Sobre tecnologias s6 on-line.

- Algumas pela escola, mas a maioria on-line € por conta propria.
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Categorias Texto da Entrevista Semiestruturada Transcrito

Professora A

-Como na pandemia eu ndo estava no Luiza de Franga vou falar da escola de Itaja,
que antes a gente usava pouco, o que a gente usava era mais a televisao, o datashow
que a gente pegava e baixava um video com documentario, uma video-aula, e a gente
usava para ajudar no processo de ensino e aprendizagem para que os alunos
compreendessem melhor. No periodo da pandemia o que foi mais, na verdade o que
a gente tinha mais conhecimento, apesar que muita coisa ndo saber usar, mas o que
foi mais acessivel para os alunos foi o WhatsApp. Ai a gente baixava videos no
YouTube, pesquisava, ai dentro do proprio celular a gente foi procurando as
ferramentas que poderiam ajudar para formar aquela aula, para montar aquela aula.
A gente gravava o video e ali a gente tentava arrumar assim, &€, como € que se diz,

Dificuldades editar né de forma que ficasse mais atrativo para o aluno e baixando esses videos no
no uso das YouTube e ficava no aguardo do retorno das atividades. O que foi mais usado foi isso.
tecnologias E como tinham alunos que ndo tinham esse retorno, a gente também imprimia o
digitais em material e muitas vezes a gente, no meu caso nessa época estava no quinto ano, a
sala de aula gente como via que tinha algumas alunos que ainda ndo tinham a alfabetizagdo

antes e concluida, a gente baixou o material e eu me arrisquei ir entregar nas casas. Porque
durante a era muito critica a situagdo de alguns.
pandemia

-Tanto antes como durante e agora usamos mais o celular, apesar que antes acho que
eu ja falei isso, usavamos o datashow e a televisdo. A gente ndo usava muito o
WhatsApp, mas agora ele se tornou, como posso dizer, tem o acesso mais rapido.

-A gente precisou muito delas agora, no periodo da pandemia, né, foi de suma
importancia, mas a gente ainda estd com muita dificuldade. Muitos professores, né,
eu acho que so6 esses novatos que estdo mais adaptados, ja ¢ da era deles. A gente ndo,
quem tem assim, j& tem 20 anos de profiss@o, 15, a gente ainda estd aprendendo. E
eu acho que associar a formacdo continuada com as tecnologias digitais, para a gente
aprender a trabalhar com essas tecnologias, seria o essencial para gente agora. A gente
teve formacgdo em algumas coisas, eles oferecem algumas, assim, ¢ minimo o que ¢
oferecido para gente, e a gente tem que estar buscando. Ai muitas vezes a gente
procura em outras areas ¢ nao muito nas tecnologias, eu mesmo tenho essa
dificuldade, muita dificuldade ainda com as tecnologias, né, digitais. Embora que a
gente ja use o Meet, ja use o Whatsapp, tem, né, tudo isso, € uma mistura de todos
esses aplicativos, mas a gente ainda tem dificuldades em algumas coisas.

Inclusive, nessa escola aqui de Assti no ano passado, no presencial, a gente ainda
precisou da aula remota, a gente fazia o video, gravava a aula e colocava no grupo. E
as dificuldades eu acho que também ja falei, foi em como usar algumas dessas
ferramentas, falta de recurso, de preparagao, ¢ os alunos também sem poder.

-Na escola, tem sim, tem televisdo, tem datashow, tem notebook.

Professora B
- No periodo pré-pandémico, o uso das tecnologias era raro, s6 exibir um video, as
vezes, mas muito dificil, e durante a pandemia precisei desenvolver essas habilidades.
O método utilizado foi a gravagdo de videos, que eram disponibilizados em um canal
que criei no YouTube. Posteriormente, compartilhava o link no grupo da turma do
WhatsApp, para que os pais pudessem assistir as aulas junto com seus filhos. No
inicio, enviava as atividades pelo grupo do WhatsApp, mas os pais reclamavam de
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sobrecarregar os aparelhos. Tentei usar o Meet, mas apenas dois pais com os filhos
compareceram as aulas, alguns por falta de tempo devido ao trabalho e outros por ndo
saberem usar ou ndo terem um aparelho adequado, pois tinham apenas um celular
para varios filhos. Decidi entdo criar um canal no YouTube e enviar apenas o /ink das
aulas gravadas pelo grupo. Assim, eles assistiam quando podiam. Com a ajuda da
minha filha, tivemos a ideia desse canal, pois ela tem melhor compreensdo dessas
tecnologias e me auxiliou, ja que ela é formada e fez sua formag¢ao na modalidade
EAD, entdo ela sabe mexer bem nessas plataformas.

-Antes, durante e apos, as mais usadas foram e s3o o notebook, projetor e o celular
para a reproducdo de videos, e as dificuldades sdo varias, dentre elas a conexdo com
a internet que hoje esta até melhor, mas antes da pandemia era mais complicado, a
conexao na escola era muito fraca a poténcia. Outra coisa foi saber mexer mesmo, no
inicio foi muito dificil saber usar.

-Ela tem um projetor ¢ trés notebooks para todos os professores da escola. Também
possui uma TV, mas ela ndo & smart, entdo fica dificil usa-la, pois ndo & possivel
conectar a internet. No entanto, antes da pandemia, ndo tinhamos todos esses
recursos. Tive pequenas dificuldades no manuseio desses aparelhos, visto que nao
tive nenhuma preparacdo para isso. Mas hoje estou mais segura € com menos
dificuldades. Durante esse periodo dificil, precisei pedir ajuda a minha filha em casa,
pois ela entendia mais e me ajudava a melhorar. Agora, mais do que nunca,
precisamos entender essas tecnologias, pois depois dessas modernidades passamos a
trabalhar com o SIGEDUC desde o ano passado, que € um sistema em que colocamos
tudo o que fazemos. Antes, era tudo manual, os diarios de classe, os planos de estudo.

-Nenhuma, nem para trabalhar com o SIGEDUC. A gente aprendia assim mesmo,
sem formagao, era jogado e a gente tinha que se virar. Eu tive ajuda somente da minha
filha. Pois precisava colocar as frequéncias, os relatdrios, mas o plano de trabalho s6
conseguimos colocar no final do ano, pois era mais dificil. Nem na secretaria de
educacdo, o pessoal de 14 sabia nos ajudar.

Professora C

-Antes da pandemia, eu usava o datashow, mas vou ser muito sincera com vocé,
depois da pandemia essas tecnologias estdo mais presentes, porque? NOs
trabalhavamos numa linha da questdo de ver a dificuldade da crianga que existia
muito na leitura e na escrita. Eu sempre trabalhei no 5° ano, que muitas vezes nao era
um 5° ano de fato, era na faixa etaria, mas na aprendizagem era uma turma que
precisava ser alfabetizada. Ento, eu iniciava sempre com um trabalho dividindo-os,
usando o livro didatico onde eu elaborava algumas dinamicas, alguns jogos, voltados
para a turma toda, mas diferenciando. Aqueles que dominavam eu direcionava aquela
atividade no livro, e os que ndo dominavam eu fazia muitas atividades com joguinhos,
alfabeto, trabalhava as vogais, as consoantes, joguinhos com silabas, fazia loteria,
fazia bingo, diferenciando, entendeu? As vezes, eu apresentava algum contetido no
datashow e o uso do celular, mas eu ia mais para a parte de alfabetizar
minuciosamente de maneira tradicional. J4 na pandemia era assim: eu montava um
cenario, meu esposo gravava no celular, editava tudo e mandava para o grupo da
escola, e também eram mostradas atividades pelo Meet, mas muitas vezes eles nao
participavam devido a ndo terem um celular bom e a questo financeira também. Nao
tinham uma internet boa, entdo tudo isso dificultava. Mas tinha dias das aulas em que
alguns iam para casa de uma tia ou pegavam o celular de alguém, mas foi uma fase
dificil. Era mais facil eu enviar a atividade, eles copiarem no caderno, aquelas maes
que ndo tinham condig¢des de tirar xerox, e eles me enviavam a imagem. No final, a
gente fazia o relatério de quem enviava, tudo direitinho, e isso tudo ficava anexado
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nos arquivos da escola. Mas isso aconteceu em outras escolas, antes de eu estar no
Luiza de Franga, s6 reforcando o que jé falei.

-Antes era mais o datashow com notebook, mas era bem pouco. Na pandemia, o Meet,
celular, WhatsApp ¢ agora uso um pouco de tudo. As dificuldades sdo muito pela
formagdo, falta de apoio, como eu te disse no inicio, o ambito escolar ja era
tecnoldgico. Eu ndo vou usar a palavra forgado, eu acho que fica muito forte, mas foi
mais assim, necessario diante da pandemia, o professor buscar mais conhecimentos
para dominar essas partes digitais.

-Disponibiliza, 14 gragas a Deus tem uma datashow bom, tem os notebooks, tem a
questao da falha da internet que é normal em todo canto, mas tem a infernet, la a
gente tem assim a disponibilidade.

-Isso ai, a gente teve do SIGEDUC, tivemos.

Professora D

-Antes do ensino remoto, eu usava alguns recursos como projetor para exibicdo de
videos, a fim de complementar o conteiido que eu estava passando. J4 no ensino
remoto, essa tecnologia precisou ser substituida. Eu comecei a gravar videos que
eram disponibilizados no YouTube, aos quais meus alunos tinham acesso e podiam
assistir as aulas por meio deles e depois eu so fazia mandar o /ink no grupo da turma.
No entanto, ndo fiz nenhuma formagao especifica nessa area. Foi apenas com a ajuda
de uma sobrinha.

-Antes, eu usava o notebook e o projetor. Durante, eu usava o YouTube, celular e as
redes sociais, como o WhatsApp, para mandar o /ink ou tirar davidas. E apos, celular,
notebook ¢ projetor. As dificuldades surgiram no manuseio de certas ferramentas,
como o canal do YouTube, precisando do auxilio da minha sobrinha.

-A escola tem notebook e tem projetor também.

Professora E

-Nao teve muita mudanga ndo, a gente ja usava o datashow, o grupo do WhatsApp a
gente j& usava antes da pandemia, a gente so fez aperfeigoar, passou a usar o Google
Meet pra dar aula, que ¢ a aula em tempo real para os alunos. E a gente usou e usa o
nosso celular. Fiz também video-chamada porque eu trabalhei também na educagdo
especial, ai era individualizado. Mas foi pelo meu outro vinculo que era do estado,
agora aposentei. Ai as aulas do municipio, que € o da escola Luiza de Franga, eram
pelo Google Meet, e através do grupo do WhatsApp, eu fazia algumas atividades, eles
mandavam foto, eu corrigia e mandava para eles refazerem se fosse preciso.

-Antes eu usava notebook, datashow e meu celular. No ensino remoto, o Meet,
notebook, celular. S6 alguns alunos ndo entraram no Meet, porém a maioria tinha
acesso, ai eu passava as atividades, mostrava videos. E no poés, continuo com o
notebook, datashow e meu celular as vezes. As dificuldades foram por ndo saber usar
todas as ferramentas, mas pedi ajuda a minha filha e sobrinha.

-Sim, datashow e notebook.
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-Eu tive uma formacdo on-line, que a secretaria de educacdo forneceu. Na verdade,
ndo foi uma formagao, foi tipo um curso on-/ine. Nao sei nem quem foi a pessoa que
passou, para aprendermos a usar o sistema SIGEDUC. Ai tinha umas coisas que a
gente ndo sabia, ai ela gravava videos e colocava para complementar. No caso, eram
as duvidas principalmente do diario digital. Isso so a partir do ano passado, antes era
escrito.

Professora F

-Antes da pandemia, a gente usava, no caso de uso particular, meu computador para
pesquisar as atividades, atividades para imprimir ou ideias de atividades ltdicas.
Durante a pandemia, precisamos mudar, mas ndo trabalhavamos com atividades on-
line, a distancia, eram atividades remotas. Participamos de alguns eventos on-line.
Usamos o Meet € o Zoom, essas duas plataformas. No entanto, a adesdo era baixa,
poucas criangas participavam. Marcavamos com antecedéncia o dia da aula, mas, no
maximo, quatro criangas de uma turma de 25 entravam. Também utilizamos o
WhatsApp diariamente para enviar algumas atividades. Antes da pandemia, ndo
usavamos o WhatsApp, era mais para direcionar atividades e se um pai quisesse falar
conosco. Mas, assim, ndo fomos muito orientados a expor nossa imagem durante o
ensino remoto, porque era algo novo. Também tivemos um receio, pois nao fomos
preparados para isso. Lembro que gravei um video inicial me apresentando melhor
quando a pandemia comegou, mas ainda tivemos cerca de um més de aula presencial,
entdo os alunos me viram, nos vimos ¢ criamos um certo vinculo. Isso foi em 2020.
Quando chegou a 2021, comegamos com o ensino remoto. Eu costumava enviar
videos prontos da internet pelo WhatsApp, eram videos que explicavam o contetido
em questao.

-Datashow, caixa de som, o notebook eu usava antes, mas durante a pandemia, como
eu ja falei, utilizei o WhatsApp, celular, notebook, Meet, Zoom, ¢ hoje continuo
usando quase todos eles, menos o Meet e Zoom. As dificuldades que tive e ainda
tenho estdo relacionadas a falta de aparelhos suficientes. Temos poucos
computadores, por isso, se eu quiser usar um, preciso agendar com bastante
antecedéncia. Acredito que sé tenham cerca de dois notebooks para todos utilizarem,
por isso, se quiser usar de forma mais rapida, tenho que trazer o meu. Na escola,
temos de dois a trés datashow, mas também preciso agendar o uso. Outra dificuldade
foi a falta de uma internet de qualidade ¢ a falta de formagao adequada para utilizar
essas ferramentas corretamente.

Professora G

-Na verdade, antes de comegar em Assu eu trabalhava na assisténcia social, eu nao
trabalhava na educacdo e na educagio foi logo apos, no finalzinho da faculdade, eu
terminei em 2001 ai depois da faculdade eu trabalhei em umas escolas particulares e
parei e fui para a assisténcia que trabalhei 16 anos seguidos. Ai trabalhei como
pedagoga no CRAS, e nessas experiéncias usava muito datashow, celular, notebook
para gravar videos, essas coisas.

-Antes e durante eu ndo estava na escola, mas as dificuldades que eu tenho ¢ a falta
de uma formagdo que me ajudasse a manusear melhor, como, por exemplo, eu tive
muita dificuldade nesse sistema, até mesmo as supervisoras eu percebia que nao
sabiam direito repassar para a gente. Entdo, logo quando entrei, essa foi minha
dificuldade.

-Sim, datashow, mas o notebook tem que ser o nosso muitas vezes, pois sao poucos
e nunca da certo, pelo menos para mim. Vejo mais usar o pessoal da secretaria.
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Professora H

-Antes da pandemia, era mais limitada, porque as escolas ndo estavam acostumadas
com isso, € as vezes a gente dizia que ia fazer uma aula diferente e a escola colocava
dificuldades, dizendo que era melhor fazer de outra forma. Mas eu sempre gostei de
fazer cursos que me proporcionassem melhorar minha habilidade em trabalhar com
videos, para passar algumas aulas com videos, filmes. Sempre gostei de colocar
documentarios, porque documentarios sdo para todas as idades. Entdo, eu sempre
gostei de trabalhar muito com isso. Na época 14 atrds, quando eu trabalhei com
adolescentes em 2007, 2008, eu ja fazia isso. Naquele tempo, ainda estava
comecando, o celular era uma coisa de ricos, como se diz por ai. E eu ja estava
comecgando a adaptar minhas praticas. Lembro-me que usei SMS como forma de
trabalhar ha muito tempo atras. Sempre gostei dessas coisas. Durante a pandemia,
comecei a fazer as video-aulas, pedia aos alunos que produzissem videos, incluia a
familia nesses videos. Sempre colocava, por exemplo, as formas geométricas para as
criangas da educagdo infantil. Eu dizia: "Olhem na sua casa, o que parece uma forma
geométrica?" Explicava primeiramente o que eram formas geométricas em um video,
dava minha aula. Além disso, ajudava mostrando onde eles podiam ter acesso a outras
aulas, outros conhecimentos para aprimorar, ¢ tentava deixar aquele momento mais
ludico. Perguntava, por exemplo, "Na sua casa, o que parece uma forma geométrica?"
E assim, ia adaptando.

-Antes da pandemia, eu usava algumas coisas como o datashow, celular e o notebook,
mas durante a pandemia comecamos a usar muito mais. No entanto, as dificuldades
eram maiores porque algumas criangas moravam na zona rural e, mesmo tendo poder
aquisitivo suficiente para ter computador, celular e internet, o sinal era péssimo. Elas
sempre diziam: "Tia, eu tenho o computador e o celular, mas a internet ndo presta."
Por causa disso, eu nunca podia usar o Meet em tempo real, era raro. Faziamos mais
aulas gravadas, eu sempre fazia o video, pois funcionava melhor. Nas aulas em tempo
real, ficavam apenas quatro ou cinco alunos. Também ocorriam dificuldades devido
ao poder aquisitivo, quando uma familia tinha cinco criangas na mesma escola e ndo
tinha celular para todos, nem computador para todos. Entdo, as mées priorizavam os
mais velhos, e 0s pequenos viam as coisas depois. Eu fui adaptando minhas aulas de
acordo com a realidade deles, ¢ o acesso foi mais dificil também por causa da
consciéncia dos pais, que alguns achavam que aquela aula ndo era importante, pois
ndo era presencial, era enrolagdo. Com o tempo, eles perceberam a importancia das
aulas remotas. Eu gostei muito dessas aulas remotas porque foi um alerta para os pais
de como foi dificil, mas como o professor se esforgou e se esforca em meio as
dificuldades, pois se ja ¢ dificil ministrar uma aula dentro da sala de aula, imagine
em uma casa onde temos varias coisas que distraem e atrapalham aquilo que estamos
tentando fazer. Por isso, acredito que as tecnologias digitais hoje sdo tdo importantes.
Hoje em dia, uma aula simples ndo € tao interessante quanto um celular, um iPhone.
Como ponto negativo, percebo que muitas criangas sao atraidas por iPhones, e alguns
também querem iPads, vejo como um grande consumismo. Entdo, temos que nos
adaptar a isso. Se vocé der uma aula mostrando apenas livros, apenas quadros, nao
vai conseguir capturar a atencdo deles. E preciso se adaptar. Até nas atividades de
educacdo fisica, eu sempre uso tecnologias, porque quando falamos em recreagao,
eles ndo levam mais brinquedos, eles perguntam: "Tia, posso levar meu tablet? Posso
trazer meu celular?" E noés temos que nos adaptar a essa realidade. Eu digo que
podem, e proponho um quiz que sera feito com isso e com isso, ou podemos fazer um
jogo. No entanto, ndo é qualquer jogo. Também nao ficamos apenas assistindo videos
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aleatorios, como eles fazem em casa. Se eles querem usar o celular, ha regras. Eles
trazem, fazemos isso em um determinado horario ¢ depois guardamos. Uma coisa
interessante € que eles adoram a edi¢cdo de videos, e eu acho isso tao dificil de fazer.
Quando digo: "Vamos fazer uma edicao de video", que nao ¢ facil nem para nos
adultos, mas eles amam de paixao. Entdo, quando voce utiliza as tecnologias que sdo
a realidade deles, funciona muito bem.

-Eles tém acesso a internet, até para as criangas. A rede de internet € boa, e nds sempre
orientamos que elas nao podem usar o celular durante a aula, apenas no momento
certo, apenas quando autorizado. Ndo use o celular para atrapalhar a aula. Os alunos
menores nao levam, apenas a partir do 2° ou 3° ano. Além disso, temos notebooks
para os professores, uma sala de video para os alunos, onde eles tém acesso e podem
usar. Temos uma biblioteca onde o wi-fi estd disponivel também, entdo ¢ bom para
que eles possam pesquisar e estudar com mais calma. No entanto, ndo ¢é tdo grande
como gostariamos, mas para uma escola nova ainda esta se adaptando. Ela foi
inaugurada em 2017 e ainda esta em fase de ajustes. Temos um acesso razoavel, mas
ainda ndo temos computadores para os alunos, apenas para a equipe. Mas assim, acho
que € normal para uma escola que estd comecando, € no ensino publico no Brasil as
coisas demoram a chegar mesmo. Lembro-me quando as salas de video chegaram nas
escolas, era algo do outro mundo. Para ter acesso a sala de video, tinhamos que
agendar e passar por todo aquele processo. Hoje em dia j& temos o datashow, levamos
para a sala de aula com o notebook, e também temos uma televisao que funciona com
acesso a internet. As TVs hoje s@o quase um computador também, essas digitais.
Temos internet, temos tudo. Entdo, na nossa escola temos, mas em algumas escolas
do municipio ndo tém, mas no IMPI temos.

-Tivemos, na verdade, trés formacdes para o sistema, e de vez em quando, quando
temos algum problema, nds nos sentamos novamente para ver. Porque assim, o estado
ja usava, mas o nosso ¢ diferente, ¢ parecido, mas ndo ¢ totalmente igual. Tem
algumas coisas que sdo mais dificeis e outras que sdo mais faceis. No ano passado, a
turma no sistema era consolidada no final do ano, este ano € por bimestre, entdo temos
que sempre colocar, porque nao funcionou da mesma forma que no ano passado. Eu
soube que algumas professoras ndo conseguiram colocar no prazo porque realmente
era algo novo, e tudo que € novo se torna dificil. Algumas colegas que estdo em sala
de aula h& 30 anos tiveram uma dificuldade maior em utilizar, pois ndo estavam
acostumadas com essas modernidades. Foi visto que essa mudancga para o semestre
foi um ponto positivo, porque deixar para consolidar no final do ano fazia com que
muitas perdessem o prazo por ndo saberem.

Professora I

-Antes a gente ndo utilizava muito as tecnologias, por exemplo, eu dava uma aula
falando sobre Luiz Gonzaga, um exemplo, entdo eu passava um filme, ou um
documentario, porque o datashow eu ndo usava na época, eu levava apenas um pen
drive e conectava na televisdo pra eles assistirem, aquele filme referente ao conteudo.
Durante a pandemia foi um sufoco, eu usava mais o WhatsApp, que era a ferramenta
que eu sabia mais utilizar ¢ meus alunos tinham mais acesso, criei um grupo e
comecei a trabalhar no WhatsApp, € eu tinha um retorno bom no WhatsApp, mas eu
sentia uma necessidade de ver o aluno, ai meu filho me orientou: "Maie, tem o Meet,
que a senhora pode utilizar, olhe como funciona". Ai ele me ensinou, e pelo
WhatsApp eu expliquei aos meus alunos que iamos usar o Meet. As explicagdes que
recebi do meu filho, eu passei para eles, e eles conseguiram instalar, apenas alguns
ndo dava certo. Ai comecei a usar o Meet através dessa ajuda, mas fui bem clara com
meus alunos: "Eu ndo tenho formagao, eu nao sei usar essa ferramenta direito, estou
aprendendo, vou aprender mais junto com vocés", e tinha alguns deles que sabiam
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mais do que eu. As vezes eu precisava passar um video e eu dizia: "Chega, que nio
estou conseguindo passar o video", ai se meu filho estivesse comigo, me auxiliava,
se ndo, os alunos diziam: "Nao professora, pode deixar que daqui mesmo eu
compartilho, qual ¢ o video?". Ai mandava no WhatsApp dele, eles mesmos
produziam, me ajudavam, foi uma troca, € eu sempre observando que eles eram mais
avancados do que eu. Ai eu dizia logo sempre antes da aula: "Olha, eu tenho um video
pra passar hoje, e meu filho ndo estd aqui, vou mandar pra vocé, fulano", pronto,
deixe comigo, eles diziam.

-Antes era a televisdo, durante o Meet, WhatsApp, que no caso fica no meio o
notebook né, e o celular, e agora eu uso datashow e notebook. Uso quase tudo. As
dificuldades foram a falta de suporte que nés ndo tinhamos, uma boa formacao.
Porque faltou aquela ajuda assim, olhe essa aula pode funcionar assim, ¢ assim que
usa o Google Meet, ¢ assim que faz video, ndo teve. A gente teve que aprender
sozinhas ou com a ajuda de familiares. E quem ndo tinha um filho, ou uma pessoa
assim, pedia a um amigo, alguém que tivesse mais conhecimento.

-Sim, notebooks ¢ datashow. E tem uma sala de informatica, mas sempre estd com
problema, os computadores ndo recebem manutencao, entdo a gente ndo tem como
aplicar essa formagdo que a gente recebe. Porque assim, existe o programa, existe o
portal que o governo paga, existe essa formacao que a gente recebe, mas tudo isso
fica parado quando a gente precisa da sala de informatica, porque chega la e tem dois
ou trés computadores sem manutencao, vocé tenta ligar, e nenhum liga. Porque assim,
o clickideia ¢ uma plataforma carissima que o estado paga e eles ddo essa formagao,
mas o que eles diziam ¢ que essa plataforma da direito a formagdo e a manutengao
dos computadores ¢ orientar esses alunos, s6 que ela vem so6 até o professor. Quando
a gente cobra, "Ei, vocé estd dando essa formagdo a mim, beleza, ok, estd servindo
para eu planejar minha aula, mas para meu aluno chegar e utilizar ndo esta servindo
essa formagdo, cadé a manutencdo que o programa diz que tem?", porque a gente
sabe que ¢ investido muito dinheiro nisso, € o aluno ndo esta tendo o beneficio de
direito, e que deveria ter. Nos professores utilizamos, pesquisamos, mas o principal,
que ¢ o aluno, porque eu acho que € o aluno que precisa estar ali aprendendo a acessar
corretamente, claro que com a gente ajudando, mas precisa ter essa ferramenta para
interagir e transformar a aula mais ludica e que chame mais atencdo dele, porque os
alunos de hoje sdo muito assim, dessa época digital, e eles ndo vdo se dar por
satisfeitos com o quadro e lapis, eles precisam dessa ferramenta. Entdo, se esse portal
€ pago para o professor e para o aluno, estd faltando a parte do aluno, mas eles vém
com a desculpa, "Ah, € porque precisa da manutencdo", e ndo ¢ bem assim. Mas eu
sempre digo, no papel esta bonitinho, esta dizendo 1a que ¢ direito do professor e
aluno e manutencdo de sala, entdo esta pela metade.

-Sim, no estado sim, no municipio € que nao tem mesmo.

Professora J

-Antes de tudo, como ja falei, até 2019 era uma dificuldade grande usar o datashow,
pois muitas vezes a pessoa responsavel por preparar na sala ja deixava tudo pronto, e
se eu planejasse uma aula com o datashow e no dia ndo tivesse essa pessoa para
configurar, eu ndo conseguia. Tanto que uma vez, mesmo nao sendo nessa escola, em
outra eu ficava sempre pensando quando alguém vinha montar, “ah eu preciso
aprender para ndo ficar sempre ocupando”, entdo resolvi ficar observando, tirando
fotos para tentar fazer sozinha depois. Hoje ndo, temos mais acesso, tenho mais
conhecimento, vi que nao ¢ dificil, mas tivemos que buscar. Agora, por exemplo, se
eu quiser fazer um video ou algo diferente para meus alunos, ja consigo fazer sozinha.
Mas na pandemia foi um sufoco, na verdade foram muitas cobrangas, cobrangas essas
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que ndo tivemos apoio. Lembro que no inicio fiz um video no cantinho da minha sala
¢ comecei a fazer outros videos, enviava para os alunos pelo grupo do WhatsApp, e
fui melhorando com cursos e pesquisas. O Meet eu usei, mas foi pouco porque as
criangas tinham dificuldade, pois o celular que eles tinham acesso era dos pais, €
muitos pais trabalhavam e tinham que levar o celular para o trabalho, e s6 quando
eles chegavam em casa ¢ que realizavam as atividades. Entdo, optei mais pelas video-
aulas, fazia meus videos e enviava para eles, e as duvidas eram tiradas pelo
WhatsApp. Porque o Meet eu ainda fazia assim, "pronto, vamos ver se a gente
consegue entrar", mas eram poucos alunos, eles nao tinham muito acesso, nao tinham
celular. Entdo, preferi enviar esses videos, mandava audios, porém algo dificil era
que eles confundiam muito os horarios, tinha dias que recebia mensagens de maes
querendo saber como realizar as atividades até as 11 da noite.

-Antes, era mais o datashow com o nofebook, e na pandemia eu usei muito o celular,
WhatsApp e o Meet, ¢ hoje uso o datashow, celular com musicas, videos. E hoje, se
precisar, uso tudo. E as principais dificuldades eu até ja acabei dizendo em outros
momentos, né? Foi a falta de formagdo, ndo sabia mexer, ¢ essa procura por essa
formacdo também foi gracas as minhas filhas, que sabiam mexer e me ajudaram
bastante, até a buscar essas formacdes. Porque assim, o municipio ndo ofereceu esses
cursos sobre tecnologias, mas quando chegava até a gente, eram s6 cobrangas, como
se tivessem promovido ajuda e nos preparado para isso.

-Sim, tem.

Para mexer no sistema, ndo. A coordenagdo que ajuda, até hoje, se precisar, ela
ajuda no sistema. Eles tentam ajudar.

Mudancas
pedagogicas
com o uso
das
tecnologias
digitais

Professora A

-Bom, tecnologias digitais a gente usa mais assim como videos, musicas que a gente
baixa para trabalhar com os alunos, e continuamos também com o grupo de WhatsApp
para avisar os pais que as atividades foram, entendeu? Como hoje estou no primeiro
ano eu ndo uso muito essas outras ferramentas, a gente trabalha mais no processo de
alfabetizacdo com jogos, coisas que eles vao manusear, mas embora a gente saiba que
tem, né, também, ai as vezes eu sinto falta de conhecimento, sinto falta de saber lidar
com 0s como eu posso dizer, os jogos digitais que eu sei que existem. Mas por
exemplo, nas escolas a gente ndo tem computadores suficientes que dessem para a
gente levar os alunos para fazer um jogo 14, de alfabetizacdo, porque sei que tem uns
aplicativos que existem que poderiam nos ajudar. Por isso, uso menos no primeiro
ano, no quinto eu ja usava mais.

-Com certeza, posso dizer que o que a gente usou no periodo de pandemia, a gente
continuou usando, no caso o celular e o WhatsApp, como uma ferramenta que vem
nos ajudando nesse processo, com os pais, para enviar atividades e montar as aulas.

-Teve ndo, no caso, inclusive no ano passado a gente, eu ja tinha mexido no
SIGEDUC na época que trabalhei no estado, mexia em algumas coisas, ai quando
chegou no Luiza de Franga, a gente ficou procurando saber outras coisas que eram
mais dificeis, a supervisora também ndo dominava bem ainda, por isso na verdade
ndo tivemos uma formagdo, fomos aprendendo umas com as outras a mexer no
SIGEDUC.
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Professora B

-Em determinados momentos, utilizo dispositivos como notebook, celular ou projetor
para reproduzir videos que os ajudem a compreender o assunto abordado em sala.
Antes da pandemia, era raro eu usar.

-Eu percebo que as aulas se tornaram mais atrativas, né? Chama mais atengdo dos
alunos, facilita, né, as pesquisas. As vezes, durante a aula, eu fago pesquisas com eles.
Levo o meu notebook também para sala de aula. Nesse periodo da pandemia, eu até
comprei um mais moderno para me auxiliar mais. Ai, passo videos, se torna mais
interessante as aulas.

Professora C

-Nessa volta, eu uso mais, eu uso bem mais a tecnologia com eles: datashow,
notebook, celular. Muitas vezes, eu os coloco em uma rodinha e apresento apenas
com o notebook alguns conteidos que serdo trabalhados, faco alguns jogos
envolvendo-os. E eles até dizem: "Tia, vai fazer aquela aula que aparece ali no
quadro”, se referindo & imagem do datashow. Um dia, eu tive até uma experiéncia
interessante trabalhando com eles, que sdo do 3° ano. Apresentei um video em que
uma vaquinha aparecia soltando as silabas e formando palavras. Eles gostaram
demais e eu até mencionei na hora: "Criangas, em casa, vocés as vezes ndo pegam o
celular s6 para jogar, peguem também para ver esses videos que vao facilitar para
vocés aprenderem a ler". No dia seguinte, uma aluna chegou e disse: "Tia, eu assisti
um video e como eu gostei!". No outro dia, outro também disse. Com duas semanas,
um ja chegou dizendo: "Tia, olhe aqui, olhe essa palavrinha que vi naquele video que
a senhora falou". Entdo assim, ¢ muito gratificante. A gente v€ que essas orientacdes
nem todos eles fazem, a gente sabe que ¢ muito dificil, mas sempre fica algo, entdo ¢é
gratificante. No momento da aula, eles gostaram tanto, que sempre me pedem algo
voltado para tecnologias, que eu antes tinha um certo receio, por isso eu trabalhei e
pretendo trabalhar para que ndo sejam usadas apenas como forma de jogos, de
diversdo, mas para aprendizagem.

-Eu ndo vou mentir, eu era muito ainda, digamos assim, tradicional, entendeu? De
sentar no chdo com meus alunos, de fazer a roda de conversa, de trabalhar a leitura e
escrita, eles tirando do quadro, porque eu tenho essa experiéncia, eu cheguei nesse 3°
ano na Luiza de Franga onde eu nunca tinha ensinado um 3° ano, eu sempre fui
praticamente 4° ¢ 5°, 0 pds-pandémico foi um desafio pra mim também, mas por qué?
Eu fui para a Luiza de Franga onde fui lecionar no 3° ano que eu nunca tinha
lecionado, cheguei, as criangas ndo sabiam pegar um lapis, vocé€ tem nogao? As
criangas ndo sabiam manusear um caderno, eles sentavam e o caderno estava caindo
da mao, nem sentar eles sabiam, faziam dois anos que eles ndo tinham a realidade de
vir para uma sala de aula, ¢ o desafio da leitura e da escrita? Nao ¢ de hoje, isso a
gente tem ha anos, mas com a pandemia veio a piorar, entdo eu respirei fundo, fui
para minhas oragdes, ai fui dando um refor¢o nas leituras, ai foi quando eu consegui,
praticamente meados de agosto e¢ setembro, eles estavam outras criangas, tinham
umas que olhavam e diziam, "tia, eu ndo sei olhar pro quadro e tirar", eu ia 1a e
escrevia no caderno, onde eles olhavam no caderno e escreviam. Minha auxiliar dizia
que trabalho, viu? Eu dizia, "eu quero ver aqui alguma sementinha plantada" e hoje
eles escrevem bem, muitos ja estdo lendo, eu peco para eles abrirem o caderno e
colocar na atividade direcionada em cada componente curricular, eles ja tém nocgao,
que muitas vezes antes eu pedia para eles abrirem o caderno em lingua portuguesa,
eles colocavam la na ultima folha do caderno, hoje ndo, eles ja tém um conhecimento.
Entdo eu também era muito assim, de ndo trabalhar muito tecnologia, da forma que
eu recebi, como ¢ que eles iam entender, ficava também um pouco dificil pra eles,
logico que depois eu fui inserindo e vendo com outro olhar, mas de inicio ndo, eu fui
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inserindo depois, antes eu tinha aquele entendimento que s6 atrapalhava, hoje nao
vejo mais assim.

Professora D

-Usando a exibicdo de videos educativos, que venham a acrescentar e agregar ao
conteido que estou passando, assim como a pesquisa de atividades que vao
complementar o contetido passado em sala de aula.

-Sim, os alunos t€m melhorado a compreensdo do contetido que eu passo, que ¢
apresentado, e eu venho desenvolvendo minhas praticas com o auxilio dos meios
digitais, o que tem me ajudado a preparar aulas melhores.

-N&o, ndo tivemos nada, nenhuma formacdo. Eu tinha uma ideia de como era, e minha
sobrinha me ajudou a ter acesso ¢ saber mexer mais.

Professora E

-Como ja falei, ndo teve tanta mudanga ndo, mas o que teve de bom a gente aproveitou
mais, como usar mais o datashow com o notebook para propor fazer algumas
atividades.

-Eu acho que ficou melhor. Pronto, hoje eu uso mais o datashow para documentarios,
para assistir filmes. Depois, eu passo trabalho em cima do que foi visto, do que foi
estudado.

Professora F

-Hoje, continuamos a usar o WhatsApp, mas como meio de comunicagdo, ndo para
aula. Apenas em casos de eventualidades, por exemplo, se houver falta de 4gua na
escola ¢ a diretora pedir para enviar uma atividade para as criangas ndo ficarem sem
fazer nada, entdo mandamos uma atividade, como a foto do livro, junto com a
explicacao por audio.

-Melhorou, assim, eu acho que devido a pandemia, a gente passou a ter mais acesso.
Eu acho que a escola passou a se preocupar mais com a internet melhor, comegou
a dizer que precisava de um notebook melhor, caixa de som melhor, que antes nao
eram prioridades.

Professora G

-Assim, depois do retorno desse ensino presencial, na educagdo mesmo que eu
retornei foi ano passado, 2022, na educagao infantil e agora estou no fundamental [
e uso € pouco, mas para pesquisas, o datashow mesmo eu nunca usei nas aulas, uso
o celular mesmo para realizar pesquisas € como ja falei, so fago entrar no sistema
para registrar as aulas que ¢ diariamente, mas utilizo as tecnologias bastante para
pesquisas, planejamento de aulas.

-Sim, com certeza, os alunos também né, a maioria hoje também tem celular, as
vezes deixam de estudar por causa desse celular, mas € isso ai, as tecnologias cada
vez mais avancando e ai a gente tem que acompanhar né. Mas assim, a volta depois
da pandemia, os alunos voltaram com um déficit de aprendizagem muito grande,
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essa pandemia atrapalhou bastante em relagdo a aprendizagem porque nem
professores ¢ nem alunos estavam preparados para usar essas tecnologias de
maneira correta, hoje ja conseguimos mexer € usar mais.

Professora H

-Agora que retornamos as aulas presenciais, como eu ja disse, sempre fago muita
pesquisa, mando eles assistirem videos informativos, falo para eles sairem dos jogos
e mostro no TikTok mesmo, dizendo: "Vocés vao ver que tem coisas além de danga,
¢ sO vocés procurarem." Também fago trabalhos na sala de aula, mostrando, por
exemplo, um video de como produzir uma maquete. Este ano, uma crianga me disse
algo que me deixou muito feliz: "Tia, eu nunca tinha imaginado que eu conseguiria
fazer uma maquete, mas com suas orientagdes, professora, daqueles videos que eu
assisti tantas vezes, eu consegui." Nisso, eu vi que era um ponto positivo,
formiguinha por formiguinha, eu conseguia chegar la. E uso sempre, acho que ndo
da para trabalhar hoje em dia sem as tecnologias. Porque ¢ uma coisa que eu sempre
digo a todo mundo: nessa questdo da tecnologia, ela ¢ muito imensa, muito extensa.
Quanto mais vocé aprende, mais vocé v€ que ainda precisa aprender mais. O que
vocé sabe € muito pequeno. Por isso, estou sempre procurando acompanhar o que
estdo sempre usando.

-No meu caso, apesar de sempre ter colocado em sala de aula e gostar muito das
tecnologias, eu mudei totalmente a minha percepgdo, porque sempre gostei das
tecnologias, mas ndo via como algo tdo essencial eque eles ndo podessem ficar sem.
Eu via apenas como algo legal para trabalhar, achava importante colocar em sala de
aula. Porém, com essa pandemia, com essa necessidade meio que for¢ada de
introduzir as tecnologias digitais e poder vé que depois desses dois anos sem
estudar, as criangas ficaram muito viciadas em tecnologias. Elas ndo conseguem
mais se livrar, e isso ndo ¢ algo que vamos conseguir tirar delas. Logo, as
tecnologias estdo presentes em nosso dia a dia, € como professora, tenho que entrar
nesse mundo delas e adaptar essas tecnologias da melhor forma em sala de aula. Eu
me adapto para que eles ndo tenham mais prejuizos. Porque € algo que digo as
minhas amigas de trabalho. Tem algumas que ndo querem nem saber de tecnologias,
¢ eu falo: "Mulher, hoje em dia usamos essas tecnologias para tudo. Entéo, a escola
ndo pode fechar os olhos. Nos professores temos que tentar passar para os alunos o
que elas tém de bom e orientar eles, que muitas vezes ndo t€m aquele limite, os pais
deixam muito a vontade." Eu sempre procuro impor limites até onde consigo, como
levar apenas no dia do brinquedo, que ¢ na sexta-feira. Porque os brinquedos de
antigamente sio algo que ndo existe mais para alguns deles. E s6 celular. Entdo, vou
fazendo isso. Alguns até ficam na expectativa de poder levar, e vejo como eles se
comportam porque sabem que, se desobedecerem, ndo terdo o dia do brinquedo.
Eles ja pensam nisso. Eu sempre vou combinando com eles. "A gente vai fazer isso
e isso. Depois eu deixo vocés usarem mais, sob minha supervisdo. Nao podem
acessar e fazer o que querem. Temos primeiro, temos que cumprir as nossas metas,
porque a educagdo € assim. Ja ndo temos muitos recursos € pouco tempo. Entdo,
temos que aproveitar.” Apesar de saber que muitos nem escutam direito, eu tento
fazer o meu melhor.

Professora I

-Hoje, nessa volta, utilizamos bem mais do que antes, porque pelo menos eu pego
a ideia do clickideia, e eu percebo que a pandemia trouxe a consciéncia de
equipamentos, a escola adquiriu mais datashow depois da pandemia. Antes era
apenas um, ¢ era mais utilizado em reunides de pais, era aquela coisa assim, sO para
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reunido, mas hoje a gente ja utiliza o datashow com um s/ide e videos, a gente utiliza
muito o datashow conectado ao notebook. Foi uma coisa que ficou depois da
pandemia. Porque assim, eu tenho alunos da rede municipal e estadual, no IMPI eu
ensino o 4° ano e no estado eu ensino o 3° ano, mas o que percebo € que nem todos
tém celular, os celulares sdo dos pais, ai a gente ndo tem essa facilidade de utilizar
o celular na sala de aula, por isso sinto falta de um ambiente para eles usarem, com
computadores, com esses recursos. Ai entra a questdo econdémica, na minha sala do
IMPI s6 tem dois alunos que tém celular. Como ja falei, eu tenho um grupo da sala,
mas ndo ¢ composto pelos alunos e sim pelos pais, ai me comunico com os alunos
através dos pais. Tanto na rede estadual como municipal é assim, essa questdo
econdmica prevalece.

-Sim, e foi bem positiva as mudangas, porque antes a gente ficava no quadro, no
giz, no giz ndo, no lapis né, agora ¢ lapis (risos). Mas era aquele ensino bem
tradicional mesmo, hoje em dia ndo, e eles adoram, quando a gente comeca a montar
o datashow eles ja ficam animados, ¢ eu observo que eles assimilam mais, porque
estdo ouvindo e vendo algo novo, e antes eu ficava la s6 explicando e nada de
interag@o deles. Agora eles gostam de ver coisas novas, ¢ diferente, bem melhor e
que bom se eles pudessem estar em uma sala de informatica se a gente tivesse esse
subsidio.

Professora J

-Hoje ja utilizo quase tudo, porque antes a gente ndo deixava de jeito nenhum o
aluno ficar com celular em sala, praticamente. Mas hoje em dia a gente ja vé como
uma necessidade, porque quando surge alguma dificuldade deles a gente ja pede:
"Vamos pesquisar”, ai eles ja utilizam. E ainda, se precisar, tentamos usar o Meet,
e hoje, como estou ensinando o 5° ano, eu nao passo mais aquelas atividades escritas
para fazer em casa, eu envio videos, eles assistem e quando chegam na sala fazemos
uma roda de conversa e vejo um maior engajamento, eles j& participam mais. As
atividades de casa sdo feitas assim, em forma de pesquisas, ¢ eles tém mais acesso
para essas pesquisas porque eles tém uma internet e t€m como alcancar.

-Com certeza, melhorou nesse acesso maior, porque antes €sses acessos eram muito
dificeis e, para ter ideia, nesse pos-pandemia eu tenho varias formagdes. Até hoje
eu fico buscando e consigo ensinar melhor, com mais possibilidades, novidades
para meus alunos.




