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“A polidez faz o homem ser por fora o que ele deveria ser por dentro”.

(Jean de La Bruyeére)



RESUMO

Neste estudo, analisamos as estratégias de polidez no género debate em sala de aula de alunos
privados de liberdade, apresentando contribui¢Ges para o ensino da oralidade e argumentacao.
Compreendemos que todo discurso € constitutivamente argumentativo, independente da sua
organizagdo composicional e da situagdo comunicativa em que é produzid o Assim, destacamos
a polidez linguistica — conjunto de comportamentos, expressdes e acbes — usada para
demonstrar respeito, consideracdo e cortesia em interacdes sociais. Diante disso, as estratégias
de polidez e argumentacdo podem ser usadas de forma interconectada para facilitar uma
comunicacao eficaz e persuasiva. O objetivo geral da pesquisa foi investigar que estratégias de
polidez sdo empregadas por alunos privados de liberdade na construgcdo da argumentacao em
interacdes no género debate. Ja objetivos especificos, foram: identificar as estratégias de polidez
empregadas por esses alunos no género debate; observar como essas estratégias impactam na
construcdo da argumentacdo, considerando os tipos de argumentos empregados pelos alunos;
elaborar, aplicar e avaliar a aplicacdo deuma cartilha didaticavoltadapara o ensino daoralidade
e argumentacdo no género debate. O aporte tedrico se situa, de maneira macro, na area da
linguistica textual, a partir de autores, como Marcuschi (2004, 2007), Favero, Andrade e Aquino
(2000), Aquino (2005), Silva (2020); na teoria da pragmatica, Goffman (1980), Brown e
Levinson (1978), Leech (1983), Kerbrat-Orecchioni (2006); no estudo sobre argumentacéo,
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Forte-Ferreira (2014) e Amossy (2020). A metodologia
adotada foi de carater qualitativo e de natureza aplicada, de cunho descritivo e com base na
pesquisa-acdo. A andlise do corpus se detém sobre as transcri¢cbes diretas do género debate,
coletadas a partir da aplicacdo de uma oficina sobre debate regrado e argumentacdo. Os
resultados apontaram que os sujeitos fizeram uso de técnicas argumentativas, como analogia,
argumentos de autoridade, argumento por dissociacdo das nogdes, entre outros. Durante a
realizacdo do debate regrado, ocorreram estratégias de polidez positiva, com o intuito de evitar
confrontos diretos, além de diversos episddios de polidez negativa para ameacar a face do outro.
Desse modo, compreendemos que as estratégias de polidez desempenharam um papel
significativo na constru¢cdo da argumentacdo, afetando a maneira como 0S Ssujeitos se
apresentaram durante a realizacdo do debate regrado. Por fim, a oficina de debate regrado
promoveu uma experiéncia enriquecedora para os discentes do sistema prisional, sobretudo em

como conduzir um debate regrado.

Palavras-chave: Polidez; Argumentacdo; Debate; Ensino; Oralidade.



ABSTRACT

In this study, we analyzed politeness strategies in the debate genre in the classroom of students
deprived of their liberty, presenting contributions to the teaching of speaking and
argumentation. We understand that all speech is constitutively argumentative, regardless of its
compositional organization and the communicative situation in which it is produced. Thus, we
highlight linguistic politeness — a set of behaviors, expressions and actions — used to
demonstrate respect, consideration and courtesy in social interactions. Given this, politeness
and argumentation strategies can be used in an interconnected way to facilitate effective and
persuasive communication. The general objective of the research was to investigate which
politeness strategies are used by students deprived of their freedom when constructing
arguments in interactions in the debate genre. Specific objectives were: to identify the politeness
strategies used by these studentsin the debate genre; observe how these strategies impact the
construction of the argument, considering the types of arguments used by the students; develop,
apply and evaluate the application of a didactic booklet aimed at teaching speaking and
argumentation in the debate genre. The theoretical contribution is located, in a macro way, in
the area of textual linguistics, based on authors such as Marcuschi (2004, 2007), Favero,
Andrade and Aquino (2000), Aquino (2005), Silva (2020); in pragmatic theory, Goffman
(1980), Brown and Levinson (1978), Leech (1983), Kerbrat-Orecchioni (2006); in the study on
argumentation, Perelman and Olbrechts-Tyteca (2005), Forte-Ferreira (2014) and Amossy
(2020). The methodology adopted was qualitative and applied in nature, descriptive and based
on action research. The corpus analysis focuses on direct transcriptions of the debate genre,
collected from the implementation of a workshop on regulated debate and argumentation. The
results showed that the subjects used argumentative techniques, such as analogy, arguments
from authority, arguments by dissociation of notions, among others. During the regulated
debate, positive politeness strategies occurred, with the aim of avoiding direct confrontations,
in addition to several episodes of negative politeness to threaten the other's face. In this way,
we understand that politeness strategies played a significant role in the construction of the
argument, affecting the way in which the subjects presented themselves during the regulated
debate. Finally, the regulated debate workshop promoted an enriching experience for students

of the prison system, especially in how to conduct a regulated debate.

Keywords: Politeness; Argumentation; Debate; Teaching. Orality.
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1 INTRODUCAO

A palavra argumentacdo, analisada sob o viés dos dicionarios de lingua portuguesa,
refere-se ao ato ou processo de apresentar argumentos, razdes ou evidéncias com o intuito de
persuadir, convencer ou justificar uma determinada ideia, ponto de vista ou opinido. Assim,
envolve a habilidade de expressar, de maneira logica e coerente, 0s motivos que sustentam uma
posicdo, buscando influenciar o entendimento ou a decisdo do interlocutor.

Para entendermos de forma mais didéatica, partimos da abordagem de argumentacéo de
Ruth Amossy (2011), dentro do contexto da Andlise do Discurso, que se destaca por uma
perspectiva interacional e discursiva. Amossy (2011, p. 130) propde que a argumentacao ocorre
como “[...] tentativa de modificar, de reorientar, ou mais simplesmente, de reforcar, pelos
recursos da linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutario”. Nessa concepg¢do, a
argumentacdo ndo é apenas uma estratégia para persuadir, mas também um processo interativo
que envolve a interagcdo entre o locutor (quem argumenta) e o alocutario (quem recebe a
argumentacéo).

Em vista disso, compreendemos que os individuos recorrem a argumentacao nas mais
diversas situagcBes comunicativas — inclusive quando relacionamos essa teméatica com a vida
escolar. Para tanto, é essencial que a escola e os docentes desenvolvam atividades sobre
argumentacdo, oralidade e praticas discursivas em sala de aula, proporcionando ao aluno a
aquisicdo de conhecimento sobre estratégias de argumentacdo, visando aplica-las em seu
cotidiano.

Nas interacOes verbais, 0s usos que os falantes fazem da lingua néo sao assistematicos.
Nao se trata de “[...] um fenbmeno anarquico e aleatorio, mas altamente organizado e, por isso
mesmo, passivel de ser estudado comrigor cientifico” (MARCUSCHI, 2007, p. 7). Logo, o ser
humano recorre & linguagem, considerando as normas de uma dada cultura e os
constrangimentos de um género para, por meio de um conjunto de recursos linguisticos, marcar
um posicionamento e destacar um ponto de vista durante interagdes com seu interlocutor.

Assim, cabe aqui destacar a polidez — que se refere a um conjunto de comportamentos,
expressoes e agOes — usada para demonstrar respeito, consideracdo e cortesia em interaces
sociais. E uma parte importante da comunicacdo humana que visa facilitar relacionamentos
harmoniosos e evitar conflitos desnecessarios. Importante salientar que a polidez é moldada por
normas culturais e sociais, variando, assim, de uma cultura para outra.

Além disso, destacamos, neste trabalho, a importancia deabordar estudosdalinguagem,

sobretudo da argumentacdo, nos pressupostos da Nova Retorica, conforme Perelman e
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Olbrechts-Tyteca (2005), em espacos escolares situados no interior de uma penitenciaria que,
na maioria das vezes, ndao sdo bem vistos e aceitos pela sociedade, sendo marginalizados e
estereotipados. Com isso, buscamos demonstrar que, nas interaces desenroladas em eventos
argumentativos, esses sujeitos acionam estratégias de polidez que impactam na argumentacdo
construida durante o estudo da oralidade.

Nesse sentido, esta dissertacdo trata sobre argumentagdo no discurso e as estratégias de
polidez no género debate em interacdes desenroladas por alunos em situacdo de privacdo de
liberdade. Para tanto, realizamos as analises dastranscri¢cdes de um debate regrado, que ocorreu
por meio daaplicacdo de uma cartilha didaticaem formato de oficina na Penitenciaria Estadual
do Serid6 (PES), situada na cidade de Caicd, Rio Grande do Norte (RN). Ademais, para
contribuir com o ensino da escola publica, avaliamos a aplicacdo da cartilha didatica, que sera
disponibilizada publicamente como produto desta dissertagéo.

O aporte teorico desta pesquisa se situa, de maneira macro, no campo da Linguistica
Textual, a partir de autores, como Marcuschi (2004, 2007), Favero, Andrade e Aquino (2000),
Aquino (2005), Silva (2020); na teoria da pragmatica, abordamos Goffman (1980), Brown e
Levinson (1978), Leech (1983); na analise do discurso, entre outros, usamos Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), Kerbrat-Orecchioni (2006), Forte-Ferreira (2014), Amossy (2020).

De fato, esse tem sido um campo produtivo de pesquisas, especialmente na area dos
estudos da linguagem. Em uma breve pesquisa sobre o estado da arte, alguns trabalhos
mapeados® mostram o que ja foi estudado/pesquisado em relagdo a teméatica em questdo. No
geral, sete trabalhos, em especifico dissertacfes, contemplam os temas relacionados a esse

objeto de estudo.

1 As producdes cientificas deveriam apresentar: Periodo de publicacdo entre os anosde 2010 a 2020 (pesquisado
no més de abril de 2022). Publicada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD). Categoria
de trabalhosteses e dissertacdes. Dividimos a investigacdo no portalda BDTD em duas partes. No primeiro passo,
buscamos os trabalhos relacionados aos conceitos chaves “argumentacdo no debate e ensino”. Nosso segundo
passo, mapeamos as dissertacdese teses relacionadasasestratégiasde polidez. Desse modo, refinamosashbuscas,
aplicando os filtros “estratégia de polidez”, tipo de documento, teses e dissertagoes.
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BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES - BDTD
DESCRITOR TIPO TITULO AUTOR/ANO INSTITUICAO
A linguagem persuasiva das
Dissertacdo | bordadeiras de Tobias Barreto ALVES, 2016 PROFLETR.AS )
: x UFS/Itabaiana
no ensino da argumentacio
Argumentacdo e discurso
politico: uma proposta para PROFLETRAS -
Dissertacao o0 ensino de lingua portuguesa SILVEIRA, 2016 UFS/Itabaiana
nas séries finais do ensino
fundamental
O debate regrado no
Argumentacio i
nogdebate agr?d . ) desenvolv~|mento MEDEIROS,
_ Dissertacao da argumentagdo escolar na 2018 UFRPE
ensino modalidade oral da lingua
portuguesa
Oralidade e argumentacdo: uma
Dissertacéo proposta de abordagem do GAMA, 2018 PROFLETR.AS i
N - UFS/Itabaiana
género debate de opinido
O desenvolvimento da escrita
argumentativa porestudantes do
. : PROFLETRAS -
3 0o
Dissertacdo | 9 ano do ensino fundarrlental a REIS, 2020 UES/S30 Cristovio
partir da producao de géneros
jornalisticos
Estratégias de (im) polidez no
Dissertacao discurso de presidenciaveis AGUIAR, 2017 PPGED/UFS
2014: a acusagdo como guia
Estratégia de A agressividade nas interacdes
(im) polidez virtuais: andlise das estratégias
Dissertacdo | de im/polidez em comentérios a QUARESMA, POSLIN/UFMG
- . 2018
uma publicidade veiculada no
youtube.

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

A partir da leitura das dissertacGes de Alves (2016), Silveira (2016), Medeiros (2018),

Gama (2018) e Reis (2020), identificamos importantes contribuicbes para 0 ensino da
argumentacdo em sala de aula e sua funcdo primordial de levar o estudante a reconhecer a
habilidade argumentativa dos falantes de sua lingua materna, independente do prestigio social,
e a utiliza-la eficazmente, por meio de atividades focadas na linguagem persuasiva.

Silveira (2016) apresenta uma proposta de ensino mais reflexivo, com espagos de leitura
e debates, em uma producéo oral e escrita, de forma significativa, levando em contaa leitura, a
interpretacdo, a escrita e a argumentacdo, fugindo do ensino puramente normativo. O aluno,
dentro dessa proposta, sairia do Ensino Fundamental critico, autbnomo, capaz de escrever em
varias dimensdes da escrita (como escrever, para quem escrever, para qué escrever). Assim, a
fim de formar um aluno capaz de ler e produzir textos, esse trabalho propée uma préatica de

ensino com énfase nas estratégias argumentativas.
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A dissertacdo de Gama (2018), por sua vez, investiga a importancia da abordagem dos
géneros orais argumentativos no ambiente desala deaula, com especial énfase no género debate
de opinido, pois ele tem como finalidade discutir uma questdo controversa entre interlocutores,
concorrendo para o desenvolvimento dodominio daoralidade e para a ampliagdo dacapacidade
argumentativa.

Partindo para os estudos sobre estratégias de polidez, o trabalho de Aguiar (2017) visou
analisar a questdo da polidez em relacdo ao debate entre Dilma Rousseff, do Partido dos
Trabalhadores (PT), e Aécio Neves, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), no
segundo turno das eleicBes gerais presidenciais de 2014, estando baseada nas teorias
relacionadas a argumentacdo, ligadas aos estudos linguisticos-pragmaticos e pautada na
interacdo entre os debatedores. Como subsidio tedrico para essa pesquisa, a autora teve como
Brown e Levinson (1978), Kerbrat-Orecchioni (2006), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),
Forte-Ferreira (2014), Fiorin (2017), Marcuschi (2007) e Charaudeau (2006).

Finalmente, a dissertacdo da autora Quaresma (2018) prop6s analisar as interacfes
comunicativas e discursivas presentes em comentarios a videos postados na plataforma
Youtube. Pautada nas teorias de Goffman (1980), Brown e Levinson (1978) e Culpeper (2011),
buscou analisar os dialogos caracterizados por atos de fala impolidos, polidos e em estratégias
e manutencao das faces entre interactantes.

Além dos trabalhos compilados no Quadro 1, € crucial destacar a relevancia de outros
estudos significativos que contribuiram para a fundamentacdo tedrica deste trabalho,
notadamente a dissertacdo de doutorado de Elaine Cristina Forte-Ferreira. Seu trabalho se
concentra no ensino da oralidade, com especial énfase no género debate. A pesquisa realizada
por Forte-Ferreira (2014) oferece fundamentosimportantes sobre estratégias de ensino voltadas
para o desenvolvimento das habilidades orais, explorando, de maneira aprofundada, as nuances
do género debate.

Mediante esse levantamento teorico, podemos constatar que, nas dissertacdes elencadas,
houve evolugédo positiva e avangos significativos pelos sujeitos envolvidos, sobretudo alunos
deescola publica, nas elaboragdes dosenunciados, na verbalizagdo, no uso derecursos, técnicas
argumentativas e no emprego de estratégias de polidez. Por outro lado, nossa pesquisa apresenta
um diferencial, pois trabalha com argumentacéo, oralidade e estratégias de polidez aplicadas na
educacdo desenvolvida em espacos de privacao de liberdade.

Assim, esta dissertacdo se situa no panorama de estudos/pesquisas apresentado, em
especial na analise das estratégias de polidez, argumentacao e ensino da oralidade, através do

género debate. Desse modo, esta diretamente ligada ao Programa de Pds-graduagdo em Ensino
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(POSENSINO), da associacdo entre Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na Linha de Pesquisa 2 (Ensino de
Linguas e Artes), vinculando-se com objetivo proposto pelo programa em apresentar estudos
relacionados a oralidade, leitura e géneros dos discursos, a fim de contribuir com o ensino e a
aprendizagem da escola publica.

Ademais, esta investigacdo estd vinculada diretamente ao Grupo de Pesquisa em
Estudos Linguisticos do Texto (GPELT), por sermos seus membros e pesquisadores, mas
também por estd ligada diretamente com a linha pesquisa que trata sobre operacdes de
textualizagBes em escritos de universos discursivos variados. Nesse sentido, destacamos a
vinculacdo mediante estudos e analises de operagbes de textualizacdo (enunciativa,
argumentativa e conectiva) e danecessidade de investigar como sdo empregadas as estratégias
depolidez, especialmente na argumentacdo no contexto educacional —em nosso caso, na priséo.

Sobre o que ja foi exposto e ao que sera abordado no decorrer deste trabalho, buscamos
encontrar respostas para o seguinte questionamento: que estratégias de polidez sdo empregadas
por alunos privados de liberdade na construcdo da argumentacdo em interacdes desenroladas
no género debate?

Em busca de respostas, estabelecemos o seguinte objetivo geral: investigar que
estratégias de polidez sdo empregadas por alunos privados de liberdade na construcédo da
argumentacdo em interacdes desenroladas no género debate. JA como objetivos especificos,
temos: identificar as estratégias de polidez empregadas por alunos privados de liberdade no
género debate; observar como as estratégias de polidez impactam na construcdo da
argumentacdo por alunos privados de liberdade no género debate, considerando os tipos de
argumentos por eles empregados; elaborar, aplicar e avaliar a aplicacdo deuma cartilha didatica
voltada para o ensino da oralidade e argumentacao no género debate.

Os sujeitos que colaboraram com essa investigacdo pertencem a um grupo de pessoas
em situacdo de vulnerabilidade?, por isso propomos a reflexdo em torno do emprego das
estratégias de polidez no género debate, sob a perspectiva de argumentacdo no contexto escolar
de alunos em cércere, justificando-se nas dimensdes das praticas de ensino e aprendizagem da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da PES, situada no municipio de Caic6, RN. Pensando

nisso, desenvolvemos este estudo a partir da observacdo das reclamacdes de alunos, muitas

2 Nesse sentido, sob a ética socioldgica, entendemos a vulnerabilidade social como “[...] processos de exclusio
social, pobreza, discriminacdo e violagao de direitos fundamentais, em consequéncia do seu nivel de rendimento,
educacdo, saude, localizacdo geografica, entre outros” (MARQUES; MATOS, 2016, p. 163).
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vezes contidas, em que os discursos sdo entrelacados pela coercdo em se expressar de forma
polida, por estarem em um ambiente estigmatizado, e sob forte repressao.

Tendo em vista que o discurso do aluno que se encontra em carcere e em situacdo de
vulnerabilidade é, muitas vezes, refreado pelo fato de estar em punicdo por descumprimento da
ordem constitucional, nossa investigacdo se justifica pelo fato de acreditarmos que o
desenvolvimento de estudos sobre argumentacdo e género debate, no &mbito da educacdo
prisional, pode acrescentar experiéncias formativas e reflexivas para alunos que, através do
estudo, buscam a ressocializagéo®.

Desse modo, vemos a escola no sistema prisional como uma oportunidade para, através
do desenvolvimento oficina de debate regrado e argumentacao, que aplicamos no decorrer da
pesquisa, trabalhar um género oral como o debate, visando desenvolver habilidades
argumentativas, bem como os aprendizados proporcionados pela parceria entre comunidade
académica e escola.

Paulo Freire (1995, p. 96) enfatiza que “[...] a melhor afirmagdo para definir o alcance
da pratica educativa em face dos limites a que se submete € a seguinte: ndo podendo tudo, a
pratica educativa pode alguma coisa”. Para a discussdo, compreendemos que, apesar da
educacdo na prisao ser considerada por muitos um investimento falido, seguimos o pensamento
desteautor, crendo que o ensino, sobretudo daargumentacdo e do género debate, pode colaborar
para o crescimento cognitivo e pessoal do ser humano.

Pensar no desenvolvimento de estudos da area de linguagens em ambito escolar no
presidio significa refletir sobre as contribuicdes educativas na vida de um encarcerado que
enxerga a possibilidade de uma reinsercdo social. Nesse sentido, para os apenados, toda forma
de liberta-lo da cela para um espaco escolar € uma motivacéo para buscar seu projeto de vida
fora das grades.

De acordo com Foucault (2009, p. 224), ““[...] s6 a educacao pode servir de instrumento
penitenciario”. A questdo do encarceramento penitenciario é uma questao de educagdo”. Assim,
entendemos que a educacdo e a aplicagdo de estratégias de argumentacao e estudo do género
oral propiciaram melhorias nos dialogos estabelecidos pelos alunos no contexto prisional que
refletira futuramente em sua reinsercdo na sociedade.

Como ja mencionamos, a argumentacdo esta presente em todas as situacdes

comunicativas, o que exige dos docentes o ensino de préaticas linguisticas envolvendo situacdes

3 O processo de ressocializacdo € um conjunto de praticas que prepara o individuo para sua reintegracdo a
sociedade, possibilitando sua participacdo social e, consequentemente, evitando a reincidéncia no crime.
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argumentativas. Além disso, estudar o emprego de estratégias argumentativas € essencial para
a formacdo sociolinguistica e critica dos alunos. De acordo com Amossy (2011, p. 130), a
argumentacao ¢ ““[...] a tentativade modificar, dereorientar, ou mais simplesmente, dereforcar,
pelos recursos da linguagem, a visdo das coisas por parte do alocutario” ou até mesmo uma
forma de promover discursos diversos. Em vista disso, nem todo discurso objetiva que sua tese
seja aceita pelo interlocutor, mas pode proporcionar novos modos de pensar, sentir ou ver.

Tal como a argumentacao, o género debate precisa ser abordado com mais frequéncia
nas aulas de Lingua Portuguesa. Por fim, o debate oportuniza ao sujeito manifestar livremente
suas opinides e pontos de vista, como também requer o respeito em relacdo ao posicionamento
alheio, pois o género debate possibilita modificar a nés mesmos e as demais pessoas.

Observamos que o clima tenso vivenciado pelos alunos no interior de uma penitenciaria
influencia diretamente no rendimento escolar, especialmente no estabelecimento de didlogo no
contexto de sala de aula. AsrelagGes de comunicagédo conflituosas encaradas no interior de um
carcere, por vezes, intimidam e impedem o desenvolvimento linguistico do sujeito enquanto
aluno. Neste viés, indagamos-nos como sdo os discursos de um aluno em um carcere, uma vez
que estar enclausurado exige uma reorganizacdo da linguagem, visto que, na prisdo, as falas
dos presos sdo minimizadas, obrigando-lhes a serem polidos nas poucas situagdes
comunicativas que Ihe séo facultadas.

Ciente de que a escola é um local para o desenvolvimento das préticas linguisticas, pois
estabelece uma relacdo direta entre o falar e pensar, entendemos que, mediante a proposta de
aplicagdo/avaliagdo de uma oficina de debate regrado e argumentagdo, oportunizamos a
compreensdo das técnicas de argumentacdo e o estudo de géneros orais, como o debate, para
alunos que se encontram em privagdo de liberdade, facultando-lhes o poder de fala, ao passo
em gue analisamos se, em contexto de sala de aula, o discurso de alunos apenados sédo polidos.

Ademais, destacamos a relevancia, para professores, equipe profissional do sistema
prisional e sociedade em geral, em democratizar 0 acesso de ensino das linguagens em
instancias educacionais prisionais, que sdo socialmente vistas como um prejuizo econdmico.

Para os profissionais daeducacdo, numa penitencidria, o desafio é constante, visto que
estdo em busca de contribuir para as mudancas sociais de um apenado através da educacéo.
Nesse sentido, para Gentili (1995, p. 176-177), o desafio do docente consiste em “[...] construir
uma sociedade onde os excluidos tenham espaco, onde possam fazer-se ouvir, onde possam
gozar do direito a uma educacdo radicalmente democratica. N&do existe qualidade com

dualizacdo social. Qualidade para poucos nao é qualidade, € privilegio”.
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Nesse cenario, concordamos com Gentili (1995) e entendemos que, diferente do
processo de excluséo, presente em alguns discursos na sociedade, deveria ocorrer a inclusao de
alunos privados de liberdade na comunidade académica e cientifica para estabelecer a garantia
da equidade educacional no interior da prisdo e, consequentemente, 0 processo de
ressocializacao.

Desse modo, buscamos levar aprendizados sobre argumentagao e oralidade a partir do
género debate para alunos privados de liberdade. Ademais, visando a contribuicdo para escolas,
professores e interessados no assunto, elaboramos uma cartilha didéatica (aplicada do decorrer
da pesquisa) que pode servir como guia para o desenvolvimento da oficina de debate regrado e
argumentacdo. Esse material é de fundamental importancia, pois podera ser replicado ou
adaptado por demais profissionais da educacao, em especial da area de linguagem.

A aplicabilidade desta pesquisa possibilitou experiéncias singulares que podem/devem
ser vivenciadas por discentes que se encontram no interior de uma “cela de aula”. Ademais, o
desenvolvimento deste estudo foi uma oportunidade promissora, possibilitando rever os
estigmas e preconceitos relacionados a educacao ofertadas na priséo.

A construcdo bibliogréfica, reflexdes teoricas e metodoldgicas e o trabalho de analises
que estruturam a dissertacdo estdo organizados em sete capitulos. A primeira secdo é destinada
a esta introducao, quando focalizamos o desenho da pesquisa, enfatizando pormenores, como
0 tema e a questdo da pesquisa, a justificativa e relevancia do estudo, os objetivos, o estado do
conhecimento e a sistematizacao estrutural do texto.

O segundo capitulo é dedicado as reflexdes tedricas relacionadas as estratégias de
polidez linguistica, bem como as estratégias de preservacdo da face e o0 modelo de analise,
proposto por Brown e Levinson (1978).

No terceiro capitulo, abordamos apontamentos tedricos sobre argumentacao, ensino e
oralidade, realizando ponderagdes historicas sobre a retorica, apresentando a tipologia das
técnicas argumentativas, conforme a Nova Retorica, além de apontamentos sobre o género
debate.

No quarto capitulo, tratamos sobre as caracteristicas da educagdo no sistema prisional,
a EJA em especial, desenvolvida para pessoas privadas de liberdade, levantamento legislativo
gue assegura a educacao no sistema prisional, apontamentos sobre 0 ensino por tras das grades
e 0s entraves na educagédo nesse espaco.

No quinto capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, destacando as
opcdes de metodologia adotadas para delimitacdo do universo da pesquisa, dos instrumentos e

preparacgdo para coleta do corpus.



23

O sexto capitulo é destinado as analises, apresentando o detalhamento do uso das
estratégias de polidez e as técnicas argumentativas desenroladas no género debate.

Por fim, o sétimo capitulo é destinado para as consideragdes finais, onde apresentamos
nossas conclusdes e sugerimos possibilidades de pesquisas futuras. A secdo é finalizada com as
referéncias bibliograficas e anexos.

Nesta introducédo, buscamos apresentar a contextualizagéo inicial da pesquisa. Agora,
avancaremos para o proximo capitulo, no qual nos aprofundaremos na estratégia de polidez,
explorando seus conceitos, manifestacbes positivas e negativas, a preservacdo da face e o
modelo de analise.
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2 POLIDEZLINGUISTICA

Em um encontro social, as pessoas mantém uma imagem de si proprias atraves da
comunicagédo, que opera de forma mais ou menos consciente, dependendo do contexto, do grau
dedistancia e proximidade dos participantes e também do tipo de interacdo. Nesse aspecto, esse
capitulo tem o objetivo de abordar alguns teorias de polidez linguistica, estratégias de polidez
e conceitos de preservacao daface. Para tanto, propomos uma introducao aos principios teoricos
da pragmaética, para tratar da analise da polidez linguistica. Assim, é abordado o conceito de
polidez desenvolvido por Goffman (1980), Kerbrath-Orecchioni (2006) e Brown e Levinson
(1978).

2.1 O CONCEITO SOBRE A POLIDEZ

A polidez linguistica € um conceito fundamental no estudo da comunicacdo e da
linguagem que envolve o uso de estratégias verbais e ndo verbais para expressar respeito,
consideracédo e cortesia em interagdes sociais. No entanto, a compreensao desse conceito pode
variar, dependendo do contexto, do senso comum, do léxico e das teorias académicas. Vamos
explorar o conceito de polidez linguistica, considerando esses diferentes aspectos.

No senso comum, a polidez linguistica é frequentemente associada a ideia de usar
palavras e acdes educadas e respeitosas em interacdes sociais. Assim, € vista como a etiqueta
social que impede conflitos e desentendimentos, promovendo a harmonia e o entendimento
entre as pessoas. Geralmente, 0 senso comum considera a polidez como um conjunto de regras
de conduta que inclui dizer “por favor”, “obrigado” e “com licenca”, bem como evitar
interrupc¢des e ndo falar alto em publico.

De modo genérico, a polidez € um conceito que se refere ao conjunto de normas, regras
e comportamentos sociais que orientam a interacdo entre as pessoas em uma sociedade. Com
isso, envolve demonstrar respeito, consideracdo e cortesia nas interagdes cotidianas para manter
um ambiente social harmonioso ao desempenhar um papel fundamental na comunicagéo
interpessoal e na construgdo de relacionamentos saudaveis.

Nos dicionarios, a polidez € definidacomo o ato de se comportar ou se comunicar de
maneira cortés e respeitosa. E muitas vezes associada a etiqueta social e ao cumprimento de
normas de comportamento aceitdveis em uma sociedade. Os dicionarios, geralmente,
descrevem a polidez como uma qualidade desejavel e que envolve consideracdo pelos outros e

a expressao de respeito matuo.
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De acordo com Silva (2020), em um sentido comum, a polidez € compreendida como
uma atitude respeitosa em relacdo aos outros. No entanto, essa visdo simplista sugere que a
polidez é limitada e implica um comportamento mecénico e repetitivo, negligenciando a
capacidade criativa da linguagem (CABRAL; SEARA; GUARANHA, 2017).

Em uma abordagem mais sociologica, especialmente a luz da nocdo de “face”,
apresentada por Goffman (1967), a polidez ou cortesia é vista como um fenémeno que se
manifesta na linguagem quando os individuos interagem, com o propésito de preservar a
integridade das relacbes interpessoais. Portanto, refere-se a um conjunto de praticas e
estratégias linguisticas que as pessoas utilizam com base em seu repertério cultural e social,
visando manter sua propria imagem e ndo ofender a face de seus interlocutores.

De acordo com Spolsky (1998), a polidez se institui como uma “estratégia social”. Ja
para Wolfson (1989, p. 67), ela se define como “[...] a maneira de falar respeitosamente na
frente dosoutros. I1sso é geralmente acompanhado por uma demonstracéo de nossa preocupacéo
com a outra pessoa”. Assim, aprender a preservar a face de uma determinada cultura é
compreender as regras de interacdo social. Nesse aspecto, cada cultura possui a forma de atuar
com polidez. Na anéalise de expressdo com base no uso da lingua nativa, voltamo-nos para a
Antropologia Linguistica (FOLEY, 2005), que estuda a posi¢do da linguagem em contextos
sociais e culturais.

Nesse sentido, busca-se o significado dapréatica da linguagem dentroda pratica cultural.
Em outras palavras, a Antropologia Linguistica olha para a linguagem através das lentes da
cultura — procurar significados no uso ou ndo uso da linguagem, formas, registros e flutuagdes
dalinguagem tem a ver com a cultura. Consequentemente, € uma disciplina interpretativa que
usa a linguagem para compreender a cultura.

Foley (2005) afirma que, para entender como a sociedade cria significado, é preciso
compreender como funciona o sistema nervoso — o autor faz uma analogia do sistema nervoso
(SN) com o casal bailando, eles dangcam conforme a musica, sempre acompanhando as
transformacdes do ambiente e mudando seu comportamento segundo as modificagdes no ritmo
da musica. Um detalhe importante é que o casal deve bailar no mesmo ritmo, na mesma
velocidade, ou seja, as pessoas devem estar sintonizadas umas com as outras.

Da mesma forma, o SN é limitado por seu proprio estado e pela gama de possiveis
estadossubsequentes. Comisso, devidoa sua natureza automodificante, 0 SN esta em constante
mudanca estrutural, podendo ser comparado a um termostato, que mantém as mudancas internas

possiveis na organizacdo, dentro de certos limites.
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Erving Goffman, em seu livro “Forms of Talk” de 1981, fornece uma perspectiva sobre
0 conceito de polidez linguistica, embora seja mais conhecido por sua obra anterior “A
Apresenta¢do do Eu na Vida Cotidiana”. Goffman (1981) examina a polidez como uma forma
de gerenciar a “face”, isto €, a imagem publica ou identidade que as pessoas desejam manter
em interac@es sociais.

Para Goffman (1981), a polidez é um elemento fundamental na construcdo e
manutencdo da face. Ele argumenta que as interaces sociais envolvem um equilibrio delicado
entre a necessidade de expressar nossos proprios desejos e a de proteger a face do interlocutor.
O autor identifica duas faces: a “positiva” (a imagem positiva que a pessoa deseja que 0S outros
vejam) e a “negativa” (a necessidade de espago pessoal e autonomia).

Goffman (1981) apresenta varias estratégias de polidez linguistica que as pessoas usam
para lidar com essas faces:

a) atenuacdo: que envolve o uso de palavras e expressdes que suavizam uma solicitacao
direta. Por exemplo, em vez de dizer “Feche a porta”, alguém pode dizer “Vocé se
importaria de fechar a porta, por favor?” para tornar a solicitagdo menos impositiva;

b) formulas de polidez: Goffman (1981) discute o uso de férmulas de polidez padréo,
como “com licenga”, “por favor” e “obrigado”, que sdo usadas para expressar
consideracdo e cortesia;

c) rituais de cumprimento: Goffman (1981) observa que o inicio de muitas interagdes
sociais envolve cumprimentos e saudacOes para estabelecer um clima cordial e
respeitoso;

d) distanciamento: as pessoas, frequentemente, usam estratégias para manter uma
distancia interpessoal apropriada, como ndo invadir o espaco pessoal dos outros e
usar uma linguagem mais formal ou respeitosa em certos contextos;

e) evitacdo detdpicos delicados: Goffman (1981) destaca que as pessoas, muitas vezes,
evitam tdpicos controversos ou delicados para evitar conflitos ou ameacas a face do
interlocutor.

De acordo com teoria de Goffman (1981), a polidez ndo é apenas uma questdo de
etiqueta social, mas uma parte intrinseca da construcdo das identidades e da gestdo das
interacBes sociais. Ele destaca que as pessoas, constantemente, atuam com papéis sociais em
suas interacOes, e a polidez desempenha um papel crucial na apresentagdo de uma imagem
publica desejada. Portanto, o conceito de polidez linguistica, segundo este autor, esta
profundamente enraizado na complexa teia de interagcdes sociais € na manutencgéo das relagdes

interpessoais.
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Sob o viés da teoria da analise do discurso de Kerbrat-Orecchioni (2006), a polidez
linguistica € um fenémeno intrinsecamente ligado & comunicacdo e a interacdo social. De
acordo com Kerbrat-Orecchioni (2006), a polidez envolve uma série de estratégias verbais e
néo verbais usadas para manter a harmonia nas interagOes e respeitar a face, ou seja, a imagem
publica de si e dos outros.

Essas estratégias de polidez podem variar dependendo do contexto e da cultura, e séo
aplicadas de forma a equilibrar as necessidades do falante e do ouvinte. A teoria de Kerbrat-
Orecchioni (2006) oferece uma compreensdo aprofundada das nuances da polidez linguistica,
enfatizando que ela ndo se limita apenas ao uso de expressdes de cortesia, mas também envolve
0 gerenciamento das expectativas e das normas sociais em situagdes comunicativas. Ela observa
que a polidez é fundamental para evitar conflitos e construir relacionamentos interpessoais
positivos, tornando-a uma area de estudo relevante na analise da linguagem e da comunicacao.

Por outro lado, analisando sob a perspectiva pragmatica, Brown e Levinson (1978)
desenvolveram uma teoria de polidez linguistica para investigar “[...] todos os aspectos da
comunicacdo que sdo regulados por regras, com o objetivo de preservar a harmonia nas relagoes
interpessoais” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p. 77).

A teoriade Brown e Levinson (1978), apresentadana obra “Politeness: Some Universals
in Language Usage”, traz uma abordagem mais abrangente da polidez. Segundo eles, a polidez
envolve o equilibrio entre a necessidade de manter a face (a imagem publica que as pessoas
desejam manter) e a de comunicar informacbes de maneira eficaz. Eles identificam duas
estratégias principais: polidez positiva e polidez negativa.

Nas analises do nosso corpus, utilizamos as noc¢des de polidez positiva e negativa como
fundamentais para compreender as dindmicas interacionais presentes nos discursos analisados.
A teoria de polidez linguistica de Brown e Levinson (1978) fornece um arcabouco conceitual
robusto para investigar as nuances das interacfes verbais. Nessa perspectiva, a polidez positiva
diz respeito as estratégias utilizadas para enfatizar a cortesia e a valorizacdo do interlocutor,
enquanto a polidez negativa se refere aos recursos linguisticos empregados para minimizar a
imposicdo ou a intrusdo na esfera pessoal do destinatario.

Essas estratégias executam um papel crucial na construgdo das relacdes interpessoais e
na preservacao daharmonia comunicativa, aspectos fundamentais para a analise pragmatica dos
discursos presentes em nosso corpus. Ao considerar essas dimensdes da polidez, buscamos
aprofundar a compreensdo das estratégias discursivas empregadas pelos participantes,

enriquecendo, assim, a interpretacao sobre as interacfes verbais sob a perspectiva pragmatica.
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2.2 TEORIAS DA POLIDEZ: UMA SINTESE

Para dar conta da complexidade do campo das teorias da polidez e dos debates nele
ocorridos nas ultimas décadas, apoiamo-nos na proposi¢cdo de Culpeper (2011), segundo a qual
as conjecturas que constituem esse campo podem ser divididas em duas “ondas” ou fases. A
primeira fase, que contém as abordagens responsaveis pelo surgimento e consolidacdo do
campo da polidez nos Gltimos quarenta anos — sdo 0s entendimentos de Brown e Levinson
(1978), Lakoff (1973) e Leech (1983).

A segunda fase, ou onda, dos estudos sobre a impolidez inclui abordagens que, desde a
década de 1990 e, especialmente, a partir dos anos 2000, tentam identificar e/fou enfrentar
impasses e problemas remanescentes. Dada a multiplicidade de abordagens que, atualmente,
podem se enquadrar no campo das conjecturas da impolidez/polidez, foi necessario fazer uma
selecéo das abordagens a apresentar.

Essa escolha foi pautada na importancia que certas abordagens assumem nos Gltimos
anos no exterior, mas que ainda séo relativamente pouco utilizadas em pesquisas de polidez no
Brasil. Além disso, optamos por abordagens que, de fato, propdem um reexame dapolidez, bem
como dosfendmenos aproximados (face positiva, face negativa, Face Threatening Acts—FTA),
contribuindo efetivamente para o avango do dominio. Logo, vamos lidar com os entendimentos
de Culpeper (2011) e Whatts (2003).

Abordagens pioneiras para o estudo da polidez na linguistica emergiram nas décadas de
1970 e 1980, nas doutrinas pseudo-analiticas da linguagem, notadamente a conjectura dos atos
de fala proposta por Searle (1995). Dessas teorias, as mais influentes, pesquisadas e discutidas
sdo as de Lakoff (1973), Leech (1983) e Brown e Levinson (1978).

Robin Lakoff (1973) € uma linguista conhecida por seus estudos pioneiros sobre a
linguagem e a polidez. Em sua obra “Language and Woman’s Place” (1973), ela apresentou
uma andlise inovadora das bases tedricas da polidez, destacando questdes de género e poder na
linguagem. Lakoff (1973) argumenta que a polidez ndo é apenas uma questdo de etiqueta social,
uma vez que esta profundamente enraizada em estruturas sociais e relaces de poder.

As teorias de Lakoff (1973) podem ser analisadas conforme a desigualdade de poder,
isto é, a linguagem frequentemente reflete diferencas de poder entre grupos sociais; linguagem
e submissdo que, conforme Lakoff (1973), o uso excessivo de formas de fala polidas pode
refletir uma submissdo social; marcadores linguisticos de polidez, ou seja, uma série de
marcadores linguisticos que sdo frequentemente associados a polidez, como “por favor”,

“obrigado” e 0 uso de expressdes mitigadoras; e esteredtipos de género na linguagem, pois, de
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acordo com Lakoff (1973), a linguagem pode ser usada para reforcar esteredtipos de género.
Ela argumenta ainda que as expectativas sociais, por vezes, levam as mulheres a usarem uma
linguagem mais atenuada, enquanto os homens podem usar uma linguagem mais direta e
assertiva.

Assim, compreendemos que as bases teoricas da polidez, de acordo com os estudos de
Lakoff (1973), sdo profundamente enraizadas em questdes de género, poder e desigualdade
social. Ela assevera que a polidez linguistica ndo é apenas uma questdo de etiqueta, mas uma
forma de reflexo e reproducéo das estruturas de poder e hierarquias sociais.

Ja na pespectiva de Leech (1983), a polidez linguistica envolve o uso de estratégias
verbais para demonstrar respeito, consideracao e cortesia em interacdes sociais. Leech (1983)
propbe que a polidez pode ser analisada em termos de seis principios que orientam o uso da
linguagem, sendo:

a) principio do Tato, que envolve evitar ameacar a face do interlocutor;

b) principio da Generosidade, que inclui 0 uso de expressdes de cortesia;

c) principio da Aprovacao, que implica mostrar apoio e concordancia;

d) principio da Modéstia, que sugere evitar se destacar ou se vangloriar;

e) principio da Acordo, que envolve minimizar a discordancia;

f) principio da Simpatia, que demonstra empatia e compreensao pelo interlocutor.

Leech (1983) argumenta que esses principios orientam a escolha linguistica em
diferentes contextos, ajudando as pessoas a equilibrar suas proprias necessidades com as dos
outros e, assim, alcancar a polidez na comunicagéo.

A “Teoria da Polidez” de Brown e Levinson (1978), publicada em 1978, preocupa-se
em explicar, com o auxilio do conceito de facework, aspectos gramaticais, cuja funcdo ndo é
compreendida considerando o uso exclusivo de informacdes internas no sistema linguistico,
como atos de fala indireta, formas de tratamento, sétira, uso de pronomes pessoais e certos
tempos verbais, maneiras. Em seu trabalho, os autores especificam que seus objetivos centrais
sdo:

1) identificar principios de tipo universal, mas social que exercem presséo sobre as
estruturas gramaticais ou que modelam a gramatica;

2) demonstraro papelda racionalidade e da suposicdo dos interlocutores de que eles
agem racionalmente ao extrair inferéncias das palavras, do tom e dos gestos
empregados numa interacéo;

3) identificar a construcdo das mensagens como sendo os proprios dados de uma
analise do uso estratégico da linguagem e como sendo o local da interface entre
linguagem e sociedade;

4) mostrar que as diversidades superficiais emergem de principios universais
subjacentes e sdo satisfatoriamente explicAveis por meio desses principios.
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‘Esperamos [...] conseguir caracterizarcom alguma extensdo o ethos de uma cultura
ou subcultura’ (BROWN; LEVINSON, 1978, p.59).

Para atingir os objetivos, essa abordagem parte do seguinte problema: nao
compreendemos 0 que as pessoas fazem nas trocas verbais (perguntam, oferecem, criticam,
etc.) e como utilizam recursos linguisticos sutis em suas expressdes. Consequentemente, €
importante entender o que o falante quer dizer (significa), e ndo entender o que exatamente o

falante diz (say).

2.3 ESTRATEGIAS DE POLIDEZ E PRESERVACAO DA FACE

Na perspectiva da pragmaética, a polidez é considerada como um comportamento
linguistico utilizado pelo falante para minimizar os riscos da comunicacdo, tornando-a mais
harmoniosa possivel, relacionando-se, assim, com o comportamento politico (WHATTS,
2003).

A utilizacdo de diversos recursos linguisticos é estrategicamente orientada para a face
dos interlocutores e, portanto, relacionada ao conceito de polidez. Nessa perspectiva, as pessoas
sdo entendidas como necessidades basicas que cada interlocutor sabe que o0s outros
interlocutores desejam, e que € do interesse de todos satisfazé-las.

Segundo a teoria de Brown e Levinson (1978), as estratégias de polidez positiva visam
uma face positiva para o ouvinte, o que corresponde ao anseio do interlocutor de ser apreciado.
Também podemos acrescentar que a polidez positiva inclui estratégias de engajamento que 0s
palestrantes usam para diminuir a distancia social com seu publico.

Para elaborar os entendimentos de face positiva e face negativa, os autores se baseiam
nos conceitos de face e fundo de Goffman (1967), que define face como:

[...] ovalorsocial positivo que uma pessoa efetivamente afirma para simesma a partir
da linha que osoutros assumem que ela assumiu durante um contato particular e como

a autoimagem definida em termos de caracteristicas sociais deferidas (GOFFMAN,
1967, p. 5).

J& o territdrio, trata dos direitos reivindicados por cada individuo e da sua protecdo. O
direito de formar cada territério constitui um campo de objetos fisicos e simbolicos, cujos
limites costumam ser conservados e protegidos (GOFFMAN, 1967). Brown e Levinson (1978)
interpretam o conceito de pessoa e territorio como individuos positivos e negativos,
respectivamente. Assim temos:

a) face negativa: “[...] reivindicacbes basicas sobre territorio, protecdo pessoal e o

direito de ndo ser assediado — i.e. de Liberdade para agir e liberdade para impor”
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(BROWN; LEVINSON, 1978, p. 61). A necessidade de cada interlocutor de que
suas acOes ndo sejam constrangidas ou limitadas por outros;

face positiva: uma imagem ou “[...] personalidade consistente e positiva (mais
importante incluindo o desejo de que essa imagem seja apreciada e
sancionada)indicada pela pessoa que interage” (BROWN; LEVINSON, 1978, p.
61). E demanda de todo interlocutor que suas necessidades (ser admirado,
compreendido, aprovado, valorizado, respeitado, etc.) sejam desejaveis e/ou

atraentes para 0s outros.

Para Brown e Levinson (1978), cadafala ameaca, pelo menos, um dos quatro individuos

envolvidos na interacdo: face positiva do falante, face negativa do locutor, face positiva do

ouvinte e face negativa do ouvinte. Consequentemente, todo ato de fala é uma ameaca a face.

Nesse aspecto, sdo citados abaixo:

a)

b)

d)

atos que ameacam a face positiva do falante: desculpas, autocritica, confisséo,
emocional descontrolado, reconhecimento de culpa;

atos que ameacam a face negativa do falante: agradecer (falante “F” reconhecer que
estd em deébito com ouvinte “O”), ao aceitar um oferecimento (“F” se coloca em
débito com “0O”), quando existe relutdncia para se oferecer alguma coisa (“F”
evidencia que ndo quer fazer compromisso com a acao futura);

atos que ameacam a face positiva doouvinte: A) “F” avalia de forma negativa algum
aspecto da face positiva de “O”: desaprova, critica, despreza, faz insulto, acusa,
discorda etc.; B) “F” faz mencdo de ndo se preocupar com a face positiva de “O”:
faz deboche, interrompe a fala de “O”, é desatento, fazmencéo a noticias ruins sobre
“O” etc.;

atos ameacadores da face negativa do ouvinte: “F” faz pressao para que “O”realize
acao futura: ordena, pede, sugestiona, avisa, adverte, desafia, etc. (todos atos
diretivos); B) “F” coloca “O”em débito, que pressiona a aceitacdo futura da acéo de
“F”: oferece e promete; C) “F” evidencia desejar ou admirar “O”, ou algo que lhe
pertence: cumprimento (“F” evidencia que gosta de “O”), expressando inveja,

admiracdo, odio, cobica, etc.

Motivado pela vulnerabilidade das faces, cada agente tenta evitar o FTA ou empregar

estratégias para mitigar a ameaca. A estratégia de diminuicdo de ameacas da lei, apresentada

por Brown e Levinson (1978), é diagramada na Figura 1.
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Figura 1 — Estratégias de Polidez

Fazer o FTA com agdo reparadora <

1. sem agdo reparadora

on record
2. polidez positiva

4
\

3. polidez negativa

4. off record

5. Nio fazer o FTA

Fonte: Brown e Levinson (1978, p. 69).

As estratégias sdo quatro:

a)

b)

d)

estratégia 1 — ndo existe a acdo que repara: o falante fazo FTA diretamente, de forma
concisa e clara. Exemplo: “Abra a janela!”. Num tal enunciado, é clara para o
ouvinte a inten¢do comunicativa do falante (on record);

estratégia 2 — polidez positiva: a ameaca da face positiva se realiza (on record), mas
existem estratégias que diminuem a ameaga, como no exemplo em que o pai diz ao
filho: “A gente tem que pensar antes de agir”. Nesse caso, o falante respeita o
ouvinte, tendo em vista que revela que o relacionamento é amigavel ou segue com
cordialidade;

estratégia 3 — polidez negativa: o ato que a face negativa anuncia se realiza (on
record), porém com estratégias que fazem com que a ameaca seja diminuida, como
em: “Por favor, sera que vocé poderia abrir a janela?”. Nesse enunciado, o falante
ndo quer invadir o territorio do ouvinte e, tampouco, causar uma interferéncia em
sua liberdade de agir;

estratégia 4 — off record: o falante ndo deixa claro para o ouvinte sua intencao de se
comunicar. RealizacBes linguisticas que usam a estratégia off record sdo atos de fala
indiretos ndo-convencionais, 0s quais usam metafora e ironia. Por meio dessa
estratégia, quem fala demonstra ao extremo ser nao-coercitivo e atencioso com as
faces do outro;

estratégia 5 — ndo fazer o FTA: falando sobre essa estratégia, o falante evita falar

ofensa contra o0 ouvinte, pois a comunicacao simplesmente nédo ocorre.
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No que diz respeito a teoria de Brown e Levinson (1978), a escolha de qual estratégia
empregar se condiciona por meio de variaveis socioldgicas. Conforme Cunha e Oliveira (2020,
p. 141), tais variaveis seguem as seguintes tipologias:

1) distancia social de falante e ouvinte (relacdo simétrica/horizontal);

2) poder relativo de falante e ouvinte (relacao assimétrica/vertical);

3) ranking de imposi¢des do FTA numa cultura particular. A distdncia social trata do
grau de intimidade ou familiaridade entre falante e ouvinte. Por exemplo, a distancia
€ maior entre desconhecidos em um dnibus e menor entre amigos de infancia, o que
pode implicar o uso de estratégias de polidez negativa pelos primeiros (Com licenca,

o senhor poderia me informar que horas sdo?), mas nao pelos segundos (Que horas
sd0?/Me fala as horas ail).

Uma preocupacao central das conjecturas da polidez linguistica é a manutencdo do
equilibrio e da harmonia entre os interlocutores durante o processo de suas interagdes
socioverbais. Além das regras de “boa vida” e de “etiqueta social”, que constituiam o0s
principios basicos da polidez no inicio de seu surgimento, no campo da pragmatica, essa
conjectura tem avancado em seus termos, chegando a lidar, sobretudo, com a impolidez
linguistica que, por sua vez, pode ser compreendida por atos grosseiros de fala (e corpo
violento).

Ja Leech (1983, p. 23), baseado no principio cooperativo de Grice (1982) — suas
maximas e implicagdes conversacionais —, propds, originalmente, o principio da polidez (PP),
que “[...] sugere que os falantes preferem ser educados em uma interacdo”. Assim, para serem
instruidos, os falantes devem cooperar uns com os outros durante seus atos de fala. A partir de
entdo, quando Leech (1983) estabelece suas maximas que norteiam as acGes dos falantes (eu),
é na figura do interlocutor (o outro) que o tedrico concentra seus estudos sobre a polidez:

A polidez interessa-se pelo relacionamento entre dois participantes que nés podemos
chamarde self e outro. Na conversa¢do, normalmente, o self serd indicado por outro
tipicamente identificado por H, masfalantestambémdemonstram polidez a terceiros
que podem ou ndo ser apresentados na situacdo de fala. O r6tulo ‘outro’ pode,
portanto, seraplicado ndo somente ao destinatario, mas as pessoas designadas pelos
pronomes da terceira pessoa. A importancia de mostrar polidez a uma terceira parte
varia: o fatorchave é se a terceira parte esta presente ou ndo como espectador; o outro

fatoré se a terceira parte é percebida como pertencente a esfera de influéncia de S ou
H (LEECH, 1983, p. 131).

Desse ponto de vista, a titulo de exemplo, podemos pensar no sistema social da figura
do “sujeito outro”, aquele envolvido nos pronomes de terceira pessoa na interacdo, ainda que
indiretamente. Nessa perspectiva, Leech (1983) elaborou seis méximas — do discernimento, da
generosidade, de aprovacdo, da modéstia, de concordancia e da simpatia — que devem
corresponder ao principio da polidez numa escala de custo-beneficio, como sublinhou Leech
(1983, p. 132):
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I. Maxima do discernimento: a) minimize o custoao outro; b) maximize o beneficio
ao outro;

I1. Maxima da generosidade: a) minimize o beneficio para si proprio; b) maximize o
custo para si préprio;

I11. Maxima de aprovacdo: a) minimize a deprecia¢do do outro;

b) maximize o enaltecimento do outro;

1V. Méxima da modéstia: a) minimize o enaltecimento de si mesmo;

b) maximize o enaltecimento do outro;

V. Méxima de concordancia: a) maximize a concordancia entre si e 0 outro; b)
minimize a discordancia entre sie o outro;

VI. Maxima da simpatia: a) minimize a antipatia entre si € 0 outro; b) maximize a
simpatia entre si e 0 outro.

No entanto, nem sempre é facil determinar o que é um comportamento educado ou néo.
As descricdes desses comportamentos e locucbes, bem como os valores a eles atribuidos,
mudam de acordo com a cultura — assim, h&d uma variedade de modelos teoricos de polidez.

Segundo Goffman (1967, p. 13), face ¢ “[...] o valor social positivo que uma pessoa
efetivamente afirma para si mesma por meio da linha que os outros assumem que ela adotou
durante um contato especifico”. A cada encontro social, os sujeitos participam de trabalhos que
retratam sua face, procurando preservar sua autoimagem e torna-la socialmente aceita e
respeitada.

Ao mesmo tempo, as pessoas devem respeitar o principio da cooperacgdo reciproca, que
visa evitar a pratica de atos que prejudiquem a si ou a outrem e corrigir os atos lesivos
cometidos. A relacdo entre a imagem que as pessoas tém de si mesmas e dos outros varia
duranteas reunides sociais, da mesma forma, os sentimentos associados a essa imagem também
mudam.

Isso significa que, em uma determinada situacdo em que a pessoa imputada é melhor do
que o esperado, é provavel que a emocdo associada seja boa. O contrario também é possivel, se
as expectativas, mesmo as mais usuais, ndao forem atendidas, logo, é provavel que a pessoa se
sinta mal ou magoada.

Apesar doforte carater pessoal que a face pode figurar para um individuo, ela nada mais
é do que um empréstimo, uma construcdo sociointeracional que depende d o reconhecimento e
da validacdo do outro, sendo, assim, instavel. Isso significa que a face pode mudar durante a
interacdo, podendo ser ameacgada, consertada, conservada ou perdida.

Com isso, Goffman (1967) surge com o conceito de funcdo facial, referindo-se a um
conjunto de acOes realizadas por uma pessoa no contexto de uma interacdo. Isso visa
compatibilizar suas acBes com a face e contra a¢cdes que possam ameaca-la. Segundo o autor,
existem dois tipos principais de acGes faciais, a saber: (1) o processo de evasdo, que consiste

em evitar contatos sociais, acfes e assuntos passiveis de causar danos a face; (2) o processo
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corretivo, decorrente da falha dos participantes em evitar um incidente relevante e danoso a
face, de modo que ndo possa ser negligenciado. Quando isso acontece, 0s participantes devem
mudar o arranjo para restabelecer o equilibrio da interacéo.

A pessoa negativa, por outro lado, refere-se ao conceito de “territorio”, especificando
0s “espacos doeu”, sejam eles temporais, espaciais, fisicos, etc. A face negativa representa o
desejo de liberdade dos sujeitos, a expetativa de que suas a¢Ges ndo serdo limitadas ou
impedidas durante a comunicacao, sinalizando tanto uma busca de territério pessoal quanto
uma n&o intrusdo no espago do outro, mesmo que isso possa significar uma atitude pessimista.

Durante o dialogo, os sujeitos se envolvem em acGes verbais e ndo verbais, tanto de
forma positiva quanto negativa. Assim, cada interacdo também é caracterizada pela oposicao,
pois reconhece a manifestacdo da vontade de preservar rostos e a ocorréncia de atos
potencialmente ameacadores, simultaneamente.

Consequentemente, a atuacdo dos participantes da acéo, seja verbal ou nédo verbal,
representa uma ameaca latente para a pessoa em questdo que leva ao que Brown e Levinson
(1978) definem como acdo. Asacgdes que ameacam afetar o territorio dos sujeitos colocam em
risco o lado negativo, seja impondo uma ordem, uma censura ou uma proibi¢cdo, no caso do
ouvinte, por exemplo, ou, pelo contrario, por uma promessa ou proposta suscetivel de
comprometer o espaco do orador no futuro. A¢des que ameagam a autoestima de uma pessoa e
uma imagem positiva: criticas, ironia ou injarias ao destinatario, ou, no caso da remetente,
demonstrar excessiva emocao, violéncia ou exposicdo a tdpicos tabus no contexto (BROWN;
LEVINSON, 1978).

Desse modo, nesta pesquisa, optamos por adotar a teoria da polidez de Brown e
Levinson (1978) como base tedrica central para a analise das estratégias de polidez linguistica.
A escolha por essa teoria se justifica por sua ampla influéncia na area de estudos da linguagem
e comunicacdo, bem como pela sua abordagem sistematica e abrangente. Ademais, a teoria de
Brown e Levinson (1978) oferece uma estrutura sélida para compreender como as pessoas
utilizam estratégias de polidez para equilibrar a necessidade de expressar desejos e opiniGes
com a de manter relagbes harmoniosas e respeitosas em contextos sociais. Assim, sua énfase na
adaptacéo da polidez a normas culturais e contextuais, bem como na distin¢do entre polidez
positiva e negativa, fornece uma base rica para a analise critica das interagdes linguisticas em
nossa pesquisa.

Por fim, neste capitulo, apresentamos e exploramos teorias das estratégias de polidez,
destacando sua relevancia nas interagdes humanas. Agora, prosseguindo com o aporte tedrico,

0 préximo capitulo direcionara a atengdo para um conjunto de temas igualmente cruciais,
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dedicando-se a exploracdo da retorica, da argumentacdo e do ensino da oralidade. Nesse
contexto, examinamos as técnicas argumentativas, como o desenvolvimento das habilidades

orais, que pode aprimorar o ensino da oralidade.
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3 RETORICA, ARGUMENTACAO E ENSINO DA ORALIDADE: ALGUMAS
CONVERGENCIAS

Antes de apresentar uma discussao tedrica sobre técnicas argumentativas e o ensino da
oralidade, sobretudo relacionada ao género debate, é indispensavel, mesmo que de forma
sintetizada, conhecer o percurso histérico da Retorica, em especial, a aristotélica, o desprestigio
vivenciado por essa ciéncia e o ressurgimento da Nova Retdrica.

Neste capitulo, fazemos uma retrospectiva histérica da Retorica, apresentamos as
técnicas argumentativas apresentadas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) para, em

seguida, abordarmos aspectos relacionados a oralidade e ao género debate.

3.1 ORIGEM DA RETORICA: PERCURSO HISTORICO

Realizar um levantamento cronol6gico dahistoria daRetorica é uma tarefa ardua, ja que
até pesquisadores renomados poderiam apresentar dificuldades em esbogar uma sequéncia
temporal dos fatos ocorridos. “Na verdade, a retorica € anterior a sua prépria histéria, e mesmo
a qualquer outra historia” (REBOUL, 2004, p. 21). Apesar dacomplexidade, é possivel realizar
um quadro historico da Retorica como arte do convencimento. A Figura 2 apresenta uma sintese

desse percurso.

Figura 2 — Percurso histérico da retdrica

Origem da A Retorica Desprestigio da e

. . ., . da Nova

Retorica Aristotélica Retérica A
Retoérica

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

A Retorica é uma disciplina antiga que comecou milhares de anos antes de Cristo e
passou por estagios de auge e momentos de enfraquecimento. Préaticas retdricas sempre
estiveram presentes nas interacdes humanas ao longo da historia. Consoante Perelman (2004),
de modo genérico, a Retorica pode ser compreendida como a arte de bem falar, isto €, a arte de
se expressar (ou escrever) de modo persuasivo. Assim, sua finalidade é estudar as formas
discursivas utilizadas sobre um auditério, com a intencdo de ganhar ou aumentar a anuéncia

sobre as teses apresentadas.
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Na tradicdo Retdrica, os estudos estavam limitados a oratoria forense. Na tentativa de
romper com essa tradicdo, Aristoteles ndo se limitou apenas ao discurso juridico, mas passou a
estudar o funcionamento retdrico de outros tipos de discursos. A grande questdo que motivava
0 pensador grego €: por que alguns sujeitos obtém sucesso em seus discursos e, outros,
apresentam falhas argumentativas que ndo convenciam? Dessa forma, Aristoteles sistematizou
uma teoria da argumentacdo que dava a Retorica o status de ciéncia.

A compreensdo do filésofo era de que “[...] a Retoérica ndo € meramente uma arte de
persuasdo, mas antes uma faculdade de descobrir especulativamente o que, caso a caso, pode
servir para persuadir” (ARISTOTELES, 2005, p. 29). Assim, sob o viés aristotélico, a Retorica
n&o era apenas um recurso argumentativo e persuasivo que se conseguia ensinar na escola, mas
uma ciéncia que possibilitava as pessoas aperfeicoarem sua oratdria e convencer seu auditorio.

Diferentemente da Retdrica Classica, que focalizava somente o discurso juridico,
Avristoteles considerou trés diferentes tipos de discurso: (1) o judiciario ou forense, usado nos
tribunais, visando destruir os argumentos contrarios e apresentar provas técnicas que fortalecam
as posicOes da defesa; (2) o deliberativo ou politico, ligado a questdes da coletividade, da
administracdo publica e do beneficio comum; (3) o epiditico ou cerimonial, usado para louvar
ou censurar uma figura ou pratica publica, fortemente ligado a questdes éticas (MOSCA, 2001).

Muito tempo depois, a Retdrica aparentou vivenciar um periodo de desprestigio, devido
ao prevalecimento do pensamento cartesiano na ciéncia, pelo qual as teses s6 podiam ser
confirmadas mediante dados empiricos, e ndo apenas pela sustentacdo de argumentos por meio
daopinido mais ou menos convincente. De acordo com Silva (2012), para atender um sistema
de pensamento racional, eram necessarias provas analisticas, isto €, argumentos concretos, com
base em premissas verdadeiras e validas, conforme as caracteristicas do método das ciéncias
naturais. Por esse motivo, a Retorica passou por um periodo de “adormecimento”, vivenciando
um desprestigio.

Contudo, passado o periodo de declinio, a revitalizacdo dos estudos da argumentacao
comecgou a acontecer a partir do século XX. Foi em meados de 1960 que novas abordagens
tedricas comegaram aressignificar os estudos da Retorica, a partir da interface com disciplinas,
como a Linguistica, a Semiologia, a Pragmatica, dentre outras (SOUZA, 2003).

Diferente da abordagem da Retorica Aristotélica, ““[...] €ssas novas perspectivas néo se
limitam ao estudo daargumentacdo no discurso juridico, deliberativo e epiditico, tal como fazia
Avristoteles em sua Retdrica, mas se prop6em a estudar todas as formas do discurso — todos 0s
géneros dodiscurso” (SILVA, 2012, p. 31). Assim, mediante essa revitalizacdo, a argumentacao

passou a ser vista como uma atividade discursiva presente em todo discurso e texto.
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3.2 TRATADO DA ARGUMENTACAO: AS TECNICAS ARGUMENTATIVAS DE
PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA

No século XX, o filosofo polonés, radicado na Bélgica, Chaim Perelman, em conjunto
com a filosofa belga, Lucie Olbrechts-Tyteca, revisitaram o0s principios aristotélicos e
elaboraram um tratado de argumentacao, lastreado na logica aristotélica, no raciocinio dialético
e na elaboracdo para uma analise do raciocinio informal. Intitulado “Tratado da argumentacéo:
a nova retdrica”, a obra desses dois filosofos focalizou no estudo da Retdrica Aristotélica,
sobretudo nas no¢des de auditorio, orador e lugares argumentativos.
Empenhados nos estudos das praticas discursivas de variados géneros, os autores da
Nova Retorica estudaram os aspectos sociais, historicos e dialdgicos das teses a serem
defendidas. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 50):
[.] o objetivo de toda argumentagdo [...] é promover ou aumentara adesdo dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacao eficazé a

que consegue aumentaressa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos
ouvintes a acdo pretendida.

Compreendemos que a argumentacdo, sob o viés da Nova Retdrica, € uma facanha
humana que tem a finalidade de convencer o ouvinte sobre a validade dos argumentos
defendidos. Nesse sentido, de acordo com Cavalcante (2020, p. 29):

A busca por adesao que implica, no minimo, uma predisposicdo para a acdo confere
a argumentacdo retdrica um carater substancialmente pragmatico, que é reforcado
também pela ideia de que o orador, antes mesmo de proferir seu discurso, projeta o
auditorio com suas caracteristicas sociais, culturais e ideoldgicas (idade, sexo, valores,

crengas, costumes, etc.), em fungdo das quais mobiliza as estratégias de persuasdo que
Ihe parecam mais apropriadas.

Comungamos com a afirmacao de Cavalcante (2020), visto que arelacdo entre orador e
auditdrio demanda sensibilidade, pois quem tem interesse de ser compreendido é o orador
(palestrante), e o auditorio, por sua vez, € uma constru¢cdo do orador. Quando se fala do
auditdrio ndo se limita a pessoa fisica, mas a construcdo como o todo — se vocé nao se adaptar
ao auditorio, ndo tera seu objetivo atingido.

No “Tratado da argumentacdo: a nova retorica”, a proposta seria, portanto, contemplar
a racionalidade dos debates e analisar os argumentos que governam as decisdes discursivas que
sdo tomadas nesses momentos. Por isso, 0s autores fazem uma catalogacdo esmiucada dos tipos
de argumentos empregados em debates, bem como sobre a interagdo entre esses argumentos,

conforme se apresenta na Figura 3.



Figura 3 — As técnicas argumentativas
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).
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Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), as técnicas argumentativas possibilitam

aumentar a adesdo dos individuos as teses que lhes sdo apresentadas. Ja de acordo com Silva

(2012, p. 36), “[...] geralmente, em cada discurso, uma técnica funcionard como axial,

constituindo a propria tese a ser defendida, mas jamais essa técnica serd exclusiva, pois outras
reforcardo a argumentacdo principal”. Em um discurso, quando um orador define a estrutura

argumentativa que ira fazer uso, mesmo que de forma inconsciente, ja faz um emprego de

alguma técnica argumentativa central, sem necessariamente descartar outras.

Nessa perspectiva, as técnicas argumentativas sdo compreendidas como recursos
discursivos utilizados por um individuo no desenrolar de um discurso, apresentando como

principal objetivo a defesa de uma tese. A seguir, descrevemos cada umas das técnicas

argumentativas.
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Figura 4 — Detalhamento das técnicas argumentativas conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca

(2005)
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).
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3.2.1 Argumentos quase-légicos

Argumentos quase-l6gicos sdo compardveis a raciocinios formais, l0gicos ou
matematicos, pois pretendem certa forca de convicgdo. Submetidos a analises l6gico-
matematicas, € facil identificar sua natureza ndo-formal, o que os diferencia das demonstracdes
formais e exigem, por parte do orador e da audiéncia, um esforgco de reducdo ou de precisdo
para que aargumentacao quase logica seja aceita. A Figura 5 apresenta como estdo distribuidos

0s argumentos quase-l6gicos.

Figura 5 — Argumentos quase-l6gicos
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Em argumentos dessa categoria, convém evidenciar, a priori, o esquema formal que
serve de molde a sua construcdo, para, em seguida, trazer a luz as operacfes de reducdo que
permitem inserir os dados no interior desse esquema e que buscam tornar esses argumentos
comparaveis, semelhantes e homogéneos.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 220), “[...] o orador designara os raciocinios
formais aos quais se refere prevalecendo-se do prestigio do pensamento ldgico, ora estes
constituirdo apenas uma trama subjacente”. Desse modo, argumentagdes quase-légicas ndo sao
inferiores as suas contrapartes estribadas em valores formais, nem podem ser consideradas
formas aproximadas e imperfeitas das argumentacdes ldgicas.

Um mesmo argumento pode ser percebido de formas diferentes pelos ouvintes,
independente de as suas estruturas logicas serem consideradas mateméticas ou né&o.

Argumentacgdes quase-logicas, geralmente, utilizam outros tipos de argumentos que podem
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parecer hegemonicos e populares. Importante ressaltar que esse tipo de argumentacdo quase-
I6gica, com explicita base em estruturas matematicas, foi muito mais lido e ponderado entre 0s
antigos do que entre 0s modernos.

O desenvolvimento da légica formalizada permitiu separar a demonstracdo da
argumentacéo, afetando, também, o desenvolvimento das ciéncias, contribuindo para reservar
0 uso do calculo e da medicdo para andlise das argumentacdes. Como a ciéncia moderna teve
um desenvolvimento geométrico, ou seja, voltado para o calculo e medicéo, isso resultou num
sistema classificatorio calcado em relagdes matematicas. Dentre os tipos de argumentos quase-
l6gicos, podemos mencionar:

a) contradicdo e incompatibilidade: no interior de um determinado sistema, a assercao

de uma proposicdo e a negacdo do ultimo podem tornar o sistema incoerente e
inutilizavel, no momento em que manifesta a contradicdo desse sistema. A
exposicdo da incoeréncia de um conjunto de proposi¢cbes pode condena-lo ao
descrédito, obrigando quem ndo quer ser qualificado como absurdo a renunciar a
certos elementos desse sistema. A perfeita univocidade dosenunciados é o suficiente
para demonstrar uma contradicédo indiscutivel entre eles, tornando-o0s inacessiveis a
apelacdes para novas evidéncias;

Nesse cendrio, salvo em situacbes excepcionais, ndo € permitido, a um adversario,
alegar uma contradigdo no sistema do oponente. Isso acontece porque a argumentacédo tende a
mostrar que as teses por ela combatidas sdo contraditorias e incompativeis, pois haveria um par
de asser¢des que nédo funcionariam juntas. Como defesaa esse tipo de ataque, a argumentagéo
quase-logica recorre a reducdo, estratégia que visa minimizar esses descompassos,
demonstrando que haveria apenas incompatibilidade e que esta seria um “mal” menor, se
comparada a contradicdo pura e simples.

A incompatibilidade, quando dependente de uma decisdo pessoal, parece distar mais da
contradicdo formal, j& que essa incompatibilidade ganha maior evidéncia e pode esperar uma
possivel decisdo que a anularia. Portanto, utilizando a técnica de argumento de contradicédo e
de incompatibilidade, “[...] a pessoa que argumenta procura demonstrar que a tese de adeséo
inicial, com a qual o auditério previamente concordou, é compativel ou incompativel com a
tese principal” (ABREU, 2006, p. 23).

Como exemplo, podemos apontar o caso do chefe de governo que objeta a confianca
dos seus pares em um caso problematico particular e cria uma incbmoda situacéo de descrédito,
levando a incompatibilidade entre a manutencdo do seu cargo e a rejeicdo dessa solucdo

drastica. Em recorrendo a um ultimato, esse hipotético chefe de governo criaria uma
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incompatibilidade entre a recusa de ceder e a manutencdo da paz no seio da estrutura estatal.

Isso acarretaria reagdes de outros dirigentes, tantono sentido de apoio quanto no de reprovagéo.

Esse impasse pode ser sanado com a aplicacdo de técnicas argumentativas adequadas.

b) procedimentos que permitem evitar uma incompatibilidade: cabe ao orador uma

escolha penosa — sacrificar uma das duas regras, um dos dois valores (as vezes, ele
deve renunciar aos dois) ou, ainda, recorrer a diversas técnicas que permitem
remover as incompatibilidades e qualificar detrato, no sentido mais amplo do termo,
mas sem também acarretar um sacrificio. Assim, a vida lhe oferece numerosos e
importantes exemplos de comportamento que, essencialmente, ndo visam remover
uma incompatibilidade entre duas regras, ou entre uma conduta e uma regra, mas
evitar que tal incompatibilidade possa apresentar-se: (1) a primeira tatica é chamada
de logica, ja que ela afeta o que preocupa a audiéncia, fazendo com que queira, de
antemédo, resolver todas as dificuldades e problemas que podem surgir, nas mais
variadas situacoes, e que fazem com ela se esforce para imaginar, em consequéncia
daaplicagdo de regras, de leis e normas que ela concede a sua adesdo; (2) asegunda
tatica é a pratica, que so resolve os problemas a medidaem que vao se apresentando,
repensando suas nogOes e regras, consoante as situacOes reais e decisOes
indispensaveis a sua acdo, ja que sera essa, contrariamente a dos tedricos, a atitude
dos homens da pratica, que ndo desejam se envolver mais do que o preciso, que
desejam se conceder, o tempo que for possivel, toda a liberdade de acdo que as
circunstancias Ihes permitem, que desejam poder se adaptar ao imprevisto e a
experiéncia futura; (3) a terceira e ultima incompatibilidade é a diplomatica, aquela
que visa evitar se pOor em oposicdo a uma regra ou resolver, garantidamente, o
conflito que brota da incompatibilidade entre duas regras que podem ser aplicadas
a uma situacdo particular, inventando-se procedimentos para impedir que a
incompatibilidade apareca ou para remeter aum momento mais oportuno as decisées
a tomar;

técnicas que visam apresentar teses como compativeis ou incompativeis: duas
proposicdes sdo consideradas contraditdrias quando uma delas pode se aplicar a uma
situacdo, em um sistema formalizado, contrapondo-se a outra, podendo se aplicar
uma situacdo. Apresentar proposi¢des como contraditorias é trata-las como se, sendo
a negacdo uma da outra, elas fizessem parte de um sistema formalizado. Assim,
mostrar a incompatibilidade de dois enunciados é apresentar a existéncia de

circunstancias que tornam inevitavel a escolha entre as duas teses. Ha muitos casos
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de incompatibilidade, mas o que mais chama a atencédo e autofagia que, geralmente,
levam uma tese ao enfraguecimento, mostrando incompatibilidades. O que destaca
esse conjunto de métodos dos outros é que ele se destroi em funcdo de rebater o
argumento alheio;

o ridiculo e seu papel na argumentacdo: arma poderosa do orador, o ridiculo é uma
forma eficiente de abalar a argumentacdo de um interlocutor, recusando-se, sem
razdo, a aderir a uma ou outra premissa de seu discurso. Ele também deve ser
utilizado contra os que se atrevem a aderir ou manter sua adesdo a duas teses
julgadas incompativeis — se se dedicarem para remover essa incompatibilidade. O
ridiculo sé é capaz de atingir aqueles que se deixam prender nas malhas do sistema
criado pelo(s) adversario(s). Logo, é a sancdo contra a obcecacdo e so se manifesta
para aqueles a quem esta ndo da margem a duvidas. Assim, sera consideradoridiculo
ndo sO aquele que se contrapde a légica ou a experiéncia, mas também aqueles que
enunciam principios, cujas consequéncias imprevistas 0s colocam em oposi¢do a
concepcdes naturais em uma dada sociedade, e que eles proprios ndo se atreveriam
a contrariar. A oposicdo ao normal e razoavel pode ser considerada como um caso
particular de oposicio a uma norma admitida. E risivel, por exemplo, ndo
proporcionar os esforcos a importancia do objeto deles;

identidade e definicdo na argumentacao: para estabelecer uma argumentacgéo quase-
l6gica, € necessario identificar os diversos elementos estudados como objeto do
discurso. O uso de conceitos, a aplicacdo de uma classifica¢do e o recurso a indugédo
implicam uma reducdo de certos elementos ao que neles ha de idéntico ou de
intercambidvel. S6 se qualifica essa reducdo como quase-logica quando essa
identificacdo de seres, de acontecimentos ou de conceitos ndo for considerada nem
totalmente arbitraria, nem evidente, isto é, quando ela d& ou pode dar azo a uma
justificacdo argumentativa. Distinguem-se, entre o0s procedimentos de identificacdo,
aqueles que visam uma identidade completa, e outros que ndo pretendem mais do
que uma identidade parcial dos elementos confrontados. Um desses procedimentos
mais caracteristicos de identificacdo é a definicdo. Quando se pretende identificar
aquilo que define (definiens) com o definido (definiendum), fora de um sistema
formal, eles integram uma argumentacao quase-légica. Logo, ndo se pode dizer que
essas definicdes podem ser fundamentadas na evidéncia de rela¢cbes nocionais, pois

isso suporia a clareza perfeita de todos os termos cotejados;
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A fim de evitar uma definicdo em que essa identificacdo dos termos 0s apresenta como

equivalentes, € necessario que se insista na distincdo entre eles, de forma semelhante as

definicBes, mediante aproximacdo ou exemplificacdo, nas quais expressamente se exige do

leitor fornecer um esforco de purificacdo ou de generalizacdo que lhe franqueie transpor a

distancia que separa o que se define dos meios de defini-lo.

f)

9)

analiticidade, andlise e tautologia: com a admissdo de uma definicdo, considera-se
analitica a igualdade estabelecida entre as expressdes declaradas sindbnimas. Tal
analiticidade ter4, no conhecimento, um estatuto semelhante a definicdo de que
depende. VVé-se, imediatamente, que, se admitinda a igualdade de duas expressdes
quisermos conceber por juizo analitico um juizo que permita substitui-las, cada vez,
uma pela outra, sem que o valor de verdade das proposicdes em que essas expressdes
aparecem seja modificado, a analiticidade de um juizo s6 pode ser afirmada com
constancia, sem risco de erro, numa lingua em que novos usos linguisticos ja ndo
ameacam se introduzir, ou seja, em definitivo, numa linguagem formalizada;

aregra de justica: o principal pré-requisito para a implementacdo daregra de justica
¢ um tratamento idéntico para seres ou situacOes integradas no interior de uma
mesma categoria. A racionalidade dessa regra € a validade que lhe da fundamento
se liga ao principio deinércia, do qual resulta, notadamente, a importancia conferida
ao precedente. A fim de que essa regra se constitua como fundamento de uma
demonstracdo rigorosa, 0s objetos atinentes a ela deveriam ser idénticos e
completamente intercambiaveis. Como isso, 0s objetos sempre se mostram
diferentes em algum aspecto, tendo como grande problema decidir se as diferencas
constatadas (0 que suscita a maioria das controvérsias) ou, em outros termos, se 0s
objetos ndo se mostram diferentes pelas caracteristicas que se consideram essenciais.
Em outras palavras, sdo os Unicos a serem levados em conta na administracdo da
justica. Tal regra reconhece que o valor argumentativo daquilo a que um de nos
chamou de justica é formal, segundo a qual os entes pertencentes a uma mesma
categoria essencial merecem ser tratados do modo idéntico. A justica formal ndo se
mostra especifica nem quando dois objetos fazem parte de uma mesma categoria
essencial, nem que tratamento é preciso Ihes dispensar. De fato, uma classificacao
prévia dos objetos, em toda situacdo concreta, e a existéncia de precedentes, quanto
ao modo de trata-los, serdo indispensaveis. A regra de justica fornecera o

fundamento que permite passar de casos anteriores a futuros, assim, ela € que



47

permitira apresentar, sob a forma de argumentacdo quase-légica, o uso do
precedente;

h) argumentos de reciprocidade: tém como escopo aplicar tratamento similar a duas
situacdes correspondentes. A identificacdo dessas situacdes, necessaria para que a
regra de justica seja aplicavel, mostra-se indireta nesse campo de argumentacéo, no
sentido de que requer a intervencdo da nocéo de simetria. Uma relagdo é simétrica,
no ambito da légica formal, quando sua proposicao conversa lhe é idéntica, ou seja,
quando a mesma relacdo pode ser firmada tanto entre b e a como entrea e b. A
sequéncia, a hierarquia de ocorréncia que rege os elementos antecedente e do
consequente, podem, portanto, ser invertidas;

Considerando que certas relacBes sdo simétricas, os argumentos de reciprocidade
realizam a assimilacdo de situagbes. De forma evidente, essa intervencdo da simetria introduz
dificuldades particulares na aplicacdo da regra de justica. Por outro lado, a simetria facilita a
identificacdo entre os atos, acontecimentos e seres, porque enfatiza um determinado aspecto
gue parece se impor, em razdo da propria simetria posta em evidéncia. Esse aspecto &, assim,
apresentado como essencial.

1) argumentos de transitividade: propriedade formal de algumas relacGes, a

transitividade permite passar da afirmacdo de que existe a mesma relagdo entre 0s
termos a e b e entre os termos b e ¢, a conclusdo de que ela existe entre os termos a
e ¢. As relacdes de igualdade, superioridade, inclusdo e ascendéncia sao transitivas.
A transitividade de uma relacdo demanda que demonstragdes em forma, mas,
quando a transitividade € contestavel, ou quando sua afirmacéo exige adaptacdes e
precisdes, esse argumento adquire uma estrutura quase-logica;

Dessa forma, a maxima “os amigos de nossos amigos sao nossos amigos” se apresenta
como a afirmacdo de que a amizade é, para quem proclama essa maxima, uma relacdo transitiva.
LevantadasobjecOes, baseadas na observacdo ou numa analise danoc¢do de amizade, o defensor
da ideia sempre podera replicar que é assim que ele concebe a verdadeira amizade, que 0s
amigos verdadeiros devem se comportar de acordo com ela.

J) ainclusdo daparte no todo: dois grupos de argumentos que devem ser distinguidos
surgem da relacdo de inclusdo — (1) aqueles que se limitam a demonstrar essa
inclusdo das partes em um todo; (2) aqueles que demonstram e patenteiam a diviséo
do todo em suas partes, e as relacdes entre partes dai resultantes. Os argumentos
quase-légicos que integram o primeiro grupo, que se limitam a confrontar o todo

com uma de suas partes, ndo atribuem nenhuma qualidade particular nem a certas
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partes, nem ao conjunto, tratando como igual a cada uma de suas partes — analisam-
se, assim, apenas as relagdes que permitem uma comparacdo quase-matematica
entre o todo e suas partes. O mais das vezes, a relacdo do todo com suas partes €
tratada pelo &ngulo quantitativo — o todo engloba a parte e, por conseguinte, é mais
importante que ela. Em geral, o valor daparte sera considerado proporcional a fracdo
que ela constitui com relagdo ao todo. Ja os argumentos quase-l6gicos que integram
0 segundo grupo, permitem formular o problema de suas relacbes com os lugares da
quantidade e podem ser examinados entre as premissas da argumentacdo. Os
argumentos quase-logicos estdo sempre anossa disposicao para justificar os lugares
daquantidade, se estes fossem postos em discussdo. Além disso, cabe ressaltar que
os lugares da quantidade podem servir de premissas a uma argumentacéo de aspecto
quase-logico, o que faz com que, em presenca de um raciocinio, seja possivel ora
considerar a aplicacdo de um lugar da quantidade, ora uma argumentacdo quase-
l6gica;

a divisdo do todo em suas partes: desde a retdrica aristotélica, praticava-se uma
concepcgédo de que o todo seria a soma de suas partes. Tal concepcéo serviu, assim,
para uma série de argumentos, qualificaveis como ideias de divisdo ou de particéo.
Essas pecas de silogismos logicos ficaram conhecidas como entimemas e eram
examinadas atentamente pelo filésofo grego como forma de controlar o movimento
daargumentacdo — isto é, conhecendo os componentes de uma linha argumentativa,
ele poderia aumentar ou diminuir a argumentacdo, adotar tragos novos ou suplantar
0s ja existentes. A divisdo em entimemas era uma ferramenta de customizacao.
Partindo do pressuposto que o argumento por divisdo se constréi com o conjunto
das partes que reconstitui o todo, as situacdes examinadas esgotam o campo do
possivel, quando as partes ou as possibilidades se limitam a duas, assim, 0
argumento se mostra uma aplicacdo do terceiro excluido. Emprega-se essa forma da
divisdo no momento em que, durante um debate, as solugdes se limitam a duas — (1)
a do adversario e (2) a que o proprio orador defende. Apds ter ridicularizado a tese
do adversario, o orador se vale daquela que prop&e como sendo a Unica possivel;

0s argumentos de comparacao: as comparacdes sao ferramentas essenciais para se
realizar argumentacdes. Nelas, o orador pode cotejar varios objetos, avaliando-os
em relacdo a outros. Naturalmente, os argumentos de comparacdo devem ser
diferenciados dos de identificacdo e de raciocinio por analogia. A ideia de medidaé

um elemento recorrente nos processos argumentativos, e ela se traduz
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frequentemente pelo enunciado de certos criterios. Ha trés formas de comparagdo —
(1) as comparagOes por oposicdo (0 pesado e o leve); (2) as comparagOes por
ordenamento (0 que € mais pesado que); (3) e as comparacBes por ordenacao
quantitativa (no caso, a pesagem por meio de unidades de peso). Tratando-se de
nocbes tomadas de empréstimo ao uso comum, 0s critérios sdo, geralmente,
complexos — a decomposi¢cdo de uma nocao, tal como operam os estatisticos (por
exemplo, a medicdo do grau de instrucdo com base no numero de pessoas
alfabetizadas, no numero de bibliotecas, de publicacdes, etc.), constitui um esforco
para levar em conta os diversos elementos mensuraveis. A combinacao dos critérios
é realizada de diversas maneiras;

a argumentacdo pelo sacrificio: uma ideia dos tipos de argumento por comparacgéo €
por sacrificio. Ele é bastante frequente e trabalha com a alegagdo de que o orador
estd disposto a se sacrificar para obter o resultado por ele almejado. Essa
argumentacao esta na base de todo sistema de trocas, quer se trate de escambo, quer
de venda, quer de contrato de prestacdo de servigos — se bem que ela ndo seja
certamente a Unica em causa nas relacbes de vendedor com comprador. Esse
argumento nao se restringe ao campo econémico. O alpinista que se pergunta se esta
pronto para fazer o esforgo necessario para escalar uma montanha recorre a mesma
forma deavaliagdo. Emtodosos casos de pesagem, os dois termos sdo determinados
numa relacdo comparativa, na qual um determina o outro e é determinado pelo outro.
Ou seja, existe uma relagdo biunivoca entre os dois componentes que participam de
uma comparagao;

probabilidades: o uso de estatisticas e o calculo de probabilidades se espalhou por
todas as areas de pesquisa cientifica. Essa proliferacdo também atingiu o campo da
argumentacdo. Assim, produziram-se técnicas ndo-quantificveis, baseadas na
reducdo do real a séries ou colecdes de seres, ou de fatos semelhantes por certos
aspectos e diferenciados por outros. Geralmente, a aplicacdo desse tipo de
raciocinio, baseado nas probabilidades, tera o efeito, independente do fundamento
tedrico que se atribui a essas probabilidades, de dar aos problemas um tom e caréater
empirico. Esses raciocinios de extracdo quase-logica serdo capazes de modificar a
ideia que se faz de certos dominios. De todo modo, o uso de algumas formas de
raciocinio ndo pode deixar de exercer uma profunda influéncia sobre a propria

concepcdo dos dados que sdo seu objeto.



3.2.2 Os argumentos baseados na estrutura do real

Os argumentos baseados na estrutura do real, ao contrario dos quase-ldgicos, ndo se

utilizam das experiéncias exatas, e sim da experiéncia pratica, isto é, nas ligacdes existentes no

mundo real. “Os argumentos baseados na estrutura do real ndo estdo ligados a uma descri¢ao

objetiva dos fatos, mas a pontos de vista, ou seja, a opinides relativas a ele” (ABREU, 2006, p.

27). Desse modo, esse tipo de argumento se baseia na “validade” das informagdes transmitidas

pela propria sociedade. A Figura 6 exple a organizacdo desses argumentos.

Figura 6 — Argumentos baseados na estrutura do real
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

3.2.2.1 As ligacOes de sucessdo

As ligacbes de sucessdo unem um fendmeno a suas consequéncias ou causas, bem como

0s argumentos que se aplicam a ligagcdes de coexisténcia, que unem uma pessoa a seus atos, um

grupo aos individuos que fazem parte dele e, geralmente, uma esséncia a suas manifestagdes.
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3.2.2.2 O vinculo causal e a argumentacao

Podemos enumerar, entre as ligacdes de sucessdo, o vinculo causal, que desempenha,
incontestavelmente, um papel essencial e que tem efeitos argumentativos tdo numerosos quanto
variados. O vinculo causal proporciona os seguintes tipos de argumentacao:

a) as que tendem a relacionar dois acontecimentos sucessivos dados entre eles, por

meio de um vinculo causal;

b) as que, sendo dadoum acontecimento, tendem a descobrir a existéncia de uma causa

que pode determina-lo;

c) as que, sendo dado um acontecimento, tendem a evidenciar o efeito que dele deve

resultar.

3.2.2.3 O argumento pragmatico

Argumento pragmatico é aquele que possibilita a apreciagdo de um ato ou um
acontecimento conforme suas consequéncias favoraveis ou desfavoraveis. Esse argumento tem
uma fungéo téo importante para a argumentacdo que alguns autores gostariam que ele fosse
considerado o Unico esquema da logica dos juizos de valor.

A elaboracdo do argumento pragmatico nao encontra dificuldades maiores, uma vez que
a transferéncia do efeito para a causa do valor das consequéncias ocorre mesmo sem ser
pretendido. O argumento pragmaético tem uma importancia direta para a agdo, pois permite
apreciar uma coisa de acordo com suas consequéncias. Esse tipo de argumentacdo nédo exige

nenhuma justificagcdo para ser aceito pelas pessoas que partilham pelo senso comum.

3.2.2.4 O vinculo causal como relacdo de um fato com sua consequéncia ou de um meio com

um fim

Um mesmo evento pode ser interpretado e valorizado de modos diferentes, conforme a
ideia que se produz a partir da natureza, deliberada ou involuntéria, de suas consequéncias. Em
geral, o fatode se levar em consideracdo ou ndo uma condutacomo uma via para atingir um
objetivo pode levar as mais importantes consequéncias e pode, por isso, constituir o alvo
essencial de uma argumentacao.

Ao se considerar a evolugcdo da sucessdao causal, do ponto de vista da relagdo “fato-

consequéncia” ou “meio-fim”, a énfase oscila entre o primeiro e o segundo termo. Para
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maximizar a importancia, é necessario apresentd-lo como um fim. No primeiro caso, a
valorizacdo desse argumento se deve a oposicdo e & unicidade do fato contra a pluralidade de
suas consequéncias. No segundo caso, o da unicidade do fim a multiplicidade dos meios, nao é

necessario seguir uma ordem.

3.2.2.5 Os fins e 0s meios

Nas primeiras elaboracbes da l6gica dos valores, foi suposta uma distingdo nitida dos
fins e dos meios, pois 0s primeiros correspondem a valores absolutos. Na pratica, ha uma
interacdo entre os objetivos almejados e os meios utilizados para realizi-los. Os objetivos se
formam, adequam-se e se modificam consoante a evolucdo da situacdo a qual pertencem o0s
meios disponiveis. Alguns meios podem ser aproximados dos fins e podem, inclusive,
transformar-se em fins, deixando-os fora de evidéncia, lancando-os no campo do

indeterminado, do possivel, daquilo que pode servir.

3.2.2.6 O argumento do desperdicio

O argumento do desperdicio consiste em afirmar que uma obra iniciada n&o pode ser
interrompida, porque interrompé-la levaria a perda de varios sacrificios. Essa é a tipica
justificacdo fornecida por banqueiros que continuam a emprestar ao seu devedor insolvente,

pois se espera que, no fim das contas, ajude-o a sair do aperto.

3.2.2.7 O argumento da diregdo

O argumento de direcdo € aquele que consiste no alerta contra o uso do procedimento
das etapas: “Se vocé ceder essa vez, devera ceder um pouco mais na proxima, e sabe Deus onde
vocé vai parar’. Esse argumento intervém, de modo regular, nas negociacGes entre Estados,
representantes patronais e operarios, quando ndo se quer parecer ceder ante a forca, a ameaca

ou a chantagem.

3.2.2.8 A superacéo

Os argumentos de superacdo insistem na possibilidade de sempre avangar mais em um

certo sentido, sem que se note um limite nessa direcdo, com um crescimento continuo de valor.
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3.2.2.9 As ligacOes de coexisténcia

a)

b)

d)

a pessoa e seus atos: as ligacbes de coexisténcia promovem a unido de duas
realidades de nivel desigual, hierarquizando-as entre uma mais fundamental e
explicativa doque outra, que é mais secundaria. Um dos termos apresenta um carater
mais estruturado, que o distingue dos outros. Fala-se, inclusive, em ligacdes de
coexisténcia para ndo insistir na simultaneidade dos termos, contrapondo essa
espécie as ligacBes de sucessdo;

interacao entre o ato e a pessoa: a resposta que o ato induz sobre o0 agente é capaz de
transformar constantemente a concepcdo que o publico faz da pessoa,
principalmente quando se trata de atos novos que lhe sdo atribuidos, ou de atos
antigos rememorados. Esse tipo de resposta desempenha um papel importante na
argumentacdo, com preponderancia maior nos estudos mais recentes;

0 argumento de autoridade: também conhecido como argumento de prestigio, é a
modalidade de argumentacdo que apela para a posicdo ocupada pelo seu
argumentador, como alguém que é proeminente na area da qual fala. Desde os
tratados mais antigos, esse tipo de argumentacdo é atacado, pois ndo apresenta
consistentemente os dados que outros tipos de argumentagdo costumam apresentar.
Nesse tipo de argumentacéo, utilizam-se atos e/ou juizos de uma pessoa, ou de um
grupo de pessoas para embasar uma argumentagao;

as técnicas de ruptura e refreamento opostas a interacdo ato-pessoa: técnicas
voltadas para romper ou impedir a interacdo da pessoa com o ato devem ser
utilizadas quando ocorre uma incompatibilidade entre o julgamento que se faz da
acao e o pensamento que se faz sobre o ato. Essas técnicas sdo empregadas como
ferramentas retéricas de contengdo, tentando transformar o sentido de atos
realizados por pessoas envolvidas na interacao;

0 discurso como ato do orador: nas relacbes que se dao entre o ato e a pessoa, 0
discurso deve ser analisado com atencdo particular, como ato do orador, tanto porque
o0 discurso, para muitos, é a manifestacdo por exceléncia da pessoa quanto porque a
interacdo entre orador e discurso desempenha um papel essencial no ato
argumentativo. Em qualquer circunstancia, independente da vontade do orador ou
do auditério, utilizando ou ndo pessoalmente ligacdes do tipo ato-pessoa, o orador
se arrisca a ser considerado, pelo ouvinte, vinculado ao seu discurso. Essa interacéo

entre orador e discurso seria, inclusive, a caracteristica da argumentacéo,
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opostamente a demonstracdo. No tocante a deducdo formal, a funcdo do orador é
reduzida ao minimo, aumentando a medida que a linguagem utilizada se afasta da
univocidade e que o contexto, as intengdes e os fins adquirem importancia;

0 grupo e seus membros: podemos considerar que a ligacdo entre a pessoa e seus
atos, com todas as argumentacfes que podem suscitar, € o prot6tipo de uma série de
vinculos que ensejam as mesmas interacdes e se prestam as mesmas argumentacoes.
O mais corriqueiro deles, talvez, seria a relagdo estabelecida entre um grupo e seus
membros, sendo estes a manifestacdo do grupo, assim como o0 ato € a expressao da
pessoa;

outras ligacOes de coexisténcia, 0 ato e a esséncia: as mesmas interagdes constatadas
nas relacdes entre o ato e a pessoa e entre o individuo e o grupo, sdo encontradas
toda vez que acontecimentos, objetos, seres e institui¢cfes se agrupam de uma forma
abrangente, que se consideram caracteristicos de uma época, de um estilo, de um
regime, de uma estrutura, etc. Essas construgdes intelectuais se associam e explicam
fendmenos particulares, concretos, individuais, tratando-os como manifestacfes de
uma esséncia que se expressa igualmente em outros acontecimentos, objetos, seres
ou instituicbes — a Historia, a Sociologia e a Estética constituem o campo predileto
para explicacdes desse tipo. Os acontecimentos sdo caracterizados por uma epoca,
obras, estilo, institui¢des, regime, etc., mesmo que 0S comportamentos e a maneira
de ser dos individuos possam ser explicados nao s6 pelo fato de pertencerem a um
grupo, mas também pela época ou regime a que se relacionam;

a ligacdo simbdlica: aproxima-se das ligacGes de coexisténcia. Realmente, na cultura
ocidental, o simbolo se distingue do signo, porque ndo é puramente convencional,
possuindo um significado e um valor representativo. Esse significado e valor sdo
tirados do fato de que parece existir, entre o simbolo e o que ele evoca, uma relagdo
que, na falta de melhor termo, qualificaremos de participacdo. Ademais, vemos a
natureza quase magica, de qualquer modo irracional, dessa relacdo que distingue a
ligacdo simbolica das outras ligacfes, tanto de sucessdo como de coexisténcia;

0 argumento de hierarquia dupla aplicado as ligacfes de sucessdo e de coexisténcia:
as hierarquias, bem como os valores, sdo parte dos acordos que servem de premissas
ao discurso. Podemos, porém, perguntar se uma hierarquia € fundamentada (na qual
se situa um de seus termos) ou mostrar que tal termo deveria ocupar tal lugar de
preferéncia em relacdo outro. Diversos argumentos podem ser utilizados para esse

fim. Entretanto, na maioria das vezes, o orador se baseia numa correlacdo entre os
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termos da hierarquia discutida e os de uma hierarquia aceita. Assim, busca-se um
argumento de hierarquia dupla. Por vezes, apresentam-se as hierarquias como
vinculadas de tal maneira, que uma delas serve de critério ou de definicdo para a
outra. Quando se ouve afirmar que um individuo é mais forte do que outro, porque
levanta maiores pesos, nem sempre se sabe se a ultima hierarquia serve de
fundamento ou de critério para a primeira;

j) argumentos concernentes as diferencas de grau e de ordem: examinando o
argumento de hierarquia dupla, devemos insistir no fato de que as hierarquias que
Ihe servem de fundamentos podem ser quantitativas ou qualitativas — pode até
acontecer que uma delas seja qualitativa, mas que a outra seja quantitativa, como
nas correlacbes estabelecidas em fisica, entre as cores e 0s comprimentos de onda,
por exemplo. As hierarquias quantitativas sé apresentam entre os termos numéricos
de suas comparacdes, diferencas de grau ou de intensidade, sem haver entre um
termo e o seguinte um corte, devido ao fato de se passar a outra ordem. As
hierarquias qualitativas levam em conta as qualidades dos elementos comparados,

sem considerar apenas sua quantidade.

3.2.3 Argumentos que fundamentam a estrutura do real

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 297), os argumentos que
fundamentam a estrutura do real dizem respeito aqueles que “[...] generalizam aquilo que é
aceite a proposito de um caso particular ou transpéem para um outro dominio o que é ad mitido
num dominio determinado”. Assim, conforme a Figura 7, esses argumentos fazem mostrar o

nexo existente gue antes ndo estava claro.
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Figura 7 — As ligagOes que fundamentam a estrutura do real
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

3.2.4 O fundamento pelo caso particular

a)

b)

a argumentacdo pelo exemplo: implica certo acordo entre os envolvidos nessa troca
comunicacional. “Implica certo desacordo acerca daregra particular que o exemplo
é chamado a fundamentar, mas essa argumentacao supde um acordo prévio sobre a
propria possibilidade de uma generalizacdo a partir de casos particulares”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 339), pois ela pressupde que a
audiéncia concorde que, sob certas premissas, o exemplo apresentado pelo orador
seja valido, em um ato de generalizacdo realizado a partir de casos particulares ou,
pelo menos, sobre os efeitos da inércia;

a ilustracdo: apesar de semelhantes, ha diferencas notaveis entre o exemplo e a
ilustragdo “[...] em razéo do estatuto da regra que uma e outro servem para apoiar”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 407). Se o exemplo tem a
incumbéncia de fundamentara regra, ailustracdo tem como funcéo reforcar a adesao
a uma regra aceita por todos e, assim, bem conhecida. A ilustracdo fornece casos
especificos que ajudam a esclarecer o enunciado geral, mostrando como ele pode ser
mais interessante que um conjunto de casos possiveis. Uma ilustracdo, por
demonstrar de forma concreta como uma tese pode ocorrer na realidade, aumente a
consciéncia do publico em relacdo a tese defendida pelo orador;

0 modelo e o antimodelo: uma linha de argumentacéo que se mostra bastante efetiva

é a que trabalha com a proposi¢cdo de um paradigma que se apropriaria, da melhor
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forma, da encarnacdo datese defendida. Nesse caso, 0 modelo, ou seja, um exemplar
ideal do ponto vista defendido pelo argumentador, ndo apenas serviria para
fundamentar ou ilustrar uma regra geral, mas também como um estimulo a uma acao
nela inspirada. Pode ser compreendido como pertencente a familia do argumento
pelo exemplo, “[...] entretanto, nesse ultimo tipo de argumento, um comportamento
particular, em vez de servir deexemplo ou ilustracdo, como nos tipos de argumentos
apresentados anteriormente, pode ser apresentado como um modelo a ser imitado”
(SILVA, 2012, p. 39). Além do modelo do que fazer, existe o do que ndo fazer —
esse modelo, ao contrério, é o que se chama de antimodelo e serve como ferramenta
dissuasdria, como forma de estimular a ndo adocdo de algumas atitudes;

d) o raciocinio por analogia: olhada com desconfianca por transformar a invencdo em
uma forma de provar uma tese, a analogia sempre teve relevancia nos meios
filosoficos tradicionais (platénico, helenistico e escolastico). Os pensadores
empiricos, representados pela Escola Renascentista, sempre viram a analogia como
uma semelhanga menor, imperfeita, fraca e incerta. Ela, inclusive, foi incluida em
um circuito que engloba os conceitos de identidade e semelhanca. Assim, o Unico
valor da analogia seria possibilitar a formulacdo de uma hipétese verificavel por
inducéo;

Em toda analogia ocorre uma relacdo entre quatro termos, que podem ser apresentados
de forma esquematizada — eles podem corresponder a uma situacdo complexa, fator que
caracteriza uma analogia rica. Surgindo como resultado da analogia, a interacdo entre tema e
foro se manifesta pela estruturacdo e transferéncia de valor, que dela derivam, e pela
transferéncia do valor do foro para o tema, relativa dos dois termos do foro para o valor relativo
dos dois termos do tema.

A analogia serve para inventar e argumentar, devido aos desenvolvimentos e
prolongamentos que favorecem. Partindo do foro, é possivel se estruturar o tema, que se situa
no ambito conceitual. Contudo, nem sempre a analogia é um instrumento de argumentagéo
estavel. 1sso acontece porque quem rejeita as conclusbes propostas por uma analogia tende a
negar a existéncia dela e minimiza o valor do enunciado, reduzindo-0 a uma comparacéo
inconsistente ou a uma aproximacdo puramente verbal. O orador que invoca uma analogia, por
outro lado, na defesa, afirma que hd mais do que uma simples analogia, ficando presa entre duas
rejeicdes.

e) a metafora: que é uma mudanca bem-sucedida de uma palavra ou locucdo. Ela

transporta a significacdo propria de um nome para outra significacdo, realizando
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uma operacdo significativa extremamente eficiente para explanacdo de conceitos
abstratos. A metafora, tais como muitos produtos, tém prazo de validade. Caso a
metéafora, de tdo usada, chegue ao ponto de se fundircom o termo que ela representa,
seu sentido se desgastou e ela “adormece”. Na condi¢do de metafora adormecida,
ela perde seu poder significativo. Para que uma metafora recupere seu sentido e
“acorde”, pode-se recorrer a adjetivos como forma de recompor o valor perdidocom

0 desgaste.

3.2.5 A dissociacdo das nogdes

Os argumentos de dissociacdo de nocBes buscam, de alguma forma, resolver as
incoeréncias presentes nos discursos, a fim de apresentar uma visdo correta da realidade. De
acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), o argumento de dissociacdo consiste em
separar 0s elementos que estdo associados de forma indevida para ficarem separados e

independentes, como podemos analisar na Figura 8.

Figura 8 — A dissociacdo de no¢do

TECNICAS
ARGUMENTATIVAS

Ruptura de ligacao A expressao das
dissociacbes

e dissociacio

0 par

o . Enunciados que incentivam
"aparéncia-realidade™

a dissociacdo

0s pares filosoficos e

sua justificacio As definicbes dissociadoras

0 papel dos pares filosoficos

SRR A retorica como expediente

Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

a) ruptura deligacdo e dissociacdo: a técnica de ruptura de ligagdo se baseia em afirmar
que os elementos que compdem uma comparacgdo sdo indevidamente associados e
que deveriam ficar separados e independentes. No extremo oposto, a dissociacao
parte do pressuposto de que a unidade primitiva dos elementos que foram
confundidos no interior de uma mesma concepgdo é designada por uma mesma

nocao;



b)

d)

f)

9)

h)
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0 par “aparéncia-realidade”: essa técnica de dissociagdo consiste em demonstrar a
maxima que assevera que “as aparéncias enganam” e se aplica a realidade atacada
pelo orador. Nesse caso, ele aponta que a figura empregada so se aplica a tese
defendida de forma epidérmica, sem representar nada além de uma aparéncia
superficial e enganosa;

os pares filosoficos e sua justificacdo: o prototipo da dissociagcdo nocional é, por
exceléncia, o par aparéncia-realidade. Apesar de poder ser esquematizado, seu
resultado é puramente formal ou verbal. A dissociagdo serve para exprimir uma
visdo de mundo, pois estabelece hierarquias baseadas nos critérios que ela se esforca
por desenvolver — isso ndo ocorre sem 0 apoio de outros setores do pensamento;

o papel dospares filosoficos e suas transformacdes: os pares filos6ficos empregados
para se estabelecerem comparacfes e dissociagdes sofrem transformacdes que
podem ser proveitosas para o orador. 1sso pode ocorrer com o orador, relembrando
as dissociacdes benéficas para a argumentacao;

a expressdo das dissociagdes: as dissociag0es sdo expressas aos pares, como forma
de estabelecer uma oposicdo entre dois conceitos aparentemente irmanados pelo
senso comum. Esses pares podem ser associados a outros, visando se construir uma
cadeia de ideia que resulta em um arcabouco ideoldgico maior;

enunciados que incentivam a dissocia¢éo: no geral, os enunciados que incentivam a
dissociacdo sdo paradoxos, ou seja, ideias que, aparentemente, sdo contraditorias,
que ndo se harmonizam entre si. Esse tipo de ideia convida a dissociacdo, pois as
circunstancias de sua enunciacdo colaboram para que as ideias se separem;

as definicdes dissociadoras: a definicdo pode ser enquadrada no grupo da
argumentacao quase-logica. Elatambém serve como um instrumento dadissociacdo
nocional, com especial destaque para todas as vezes em que ela pretende fornecer o
sentido verdadeiro e real, em oposicdo ao seu uso habitual ou aparente;

a retdrica como expediente: o0 expediente é visto, muitas vezes, de forma negativa,
como uma falsa aparéncia, sobretudo na retérica e na eloquéncia, que sao
consideradas artificiais e formais. O discurso espontaneo é valorizado em oposicéo
ao premeditado, mesmo com suas imperfeicGes, devido a desvalorizacdo dos meios

de persuasdo considerados artificiais.
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3.2.6 A interacdo dos argumentos

De acordo com a abordagem de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), a argumentacéo
enfatiza que a persuasdo € um processo interativo e dindmico que ocorre em um contexto
dialégico. A interacdo dos argumentos com a audiéncia desempenha um papel crucial na
construcdo da persuaséo, e os argumentos sédo adaptados e moldados com base nas respostas e
reacOes da audiéncia ao longo do processo argumentativo.

Essa abordagem coloca a énfase na compreensdo da psicologia da audiéncia e na
capacidade de responder as suas necessidades e preocupacdes para alcancar a persuasao eficaz.

A seguir, na Figura 9, seguem os tépicos da interacdo dos argumentos.

Figura 9 — A interacdo dos argumentos
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Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

a) interacdo e forca dos argumentos: as interagdes sao influenciadas pela imprecisédo
dos limites que cercam os argumentos e pelas condicGes variaveis da situacéo
argumentativa. A forca dos argumentos é um elemento crucial na argumentacéo, e
ela depende daadesdo do publico as premissas e da relevancia dos argumentos no
contexto. No entanto, a forca de um argumento também esta sujeita a resisténcia das
objecGes que podem ser levantadas contra ele. A validade dos argumentos é
determinada, em parte, por uma teoria do conhecimento e pela escolha das técnicas
argumentativas;

b) a apreciacdo da forca dos argumentos, fator de argumentacdo: a forca dos
argumentos pode ser utilizada como um elemento argumentativo, tanto de forma
explicita quanto implicita, tornando as interagfes argumentativas muito mais ricas e

sutis do que podem parecer a primeira vista. Desse modo, os oradores podem,
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f)
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voluntariamente, exagerar na forca de seus proprios argumentos, a fim de ganhar
credibilidade ao usar seu prestigio como um argumento adicional;

a interacdo por convergéncia: a convergéncia ocorre quando Vvarios argumentos
distintos levam a mesma conclusdo, total ou parcial, definitiva ou provisoria. 1sso
aumenta a forca percebida tanto da conclusdo quanto de cada argumento, pois é
improvavel que maltiplos raciocinios completamente errdneos conduzam ao mesmo
resultado. Essa interacdo pode resultar da mera enumeracdo dos argumentos, da
exposicdo sistematizada ou de um “argumento de convergéncia” explicitamente
mencionado. No entanto, a forca da convergéncia pode ser contestada, pois depende
da interpretacdo dada aos argumentos. A identidade das conclusBes esta sempre
sujeita a interpretacdo, uma vez que as conclusdes sdo definidas pela maneira como
sdo alcancadas;

a amplitude da argumentagdo: na argumentacao, as premissas podem ser estendidas,
ao serem relacionadas a outras teses aceitas, e as conclusdes podem ser apoiadas por
suas préprias consequéncias. Além disso, os elos intermediarios entre as premissas
e as conclusbes sdo, muitas vezes, indeterminados, permitindo que a argumentacéo
seja prolongada. A acumulacdo de argumentos oferece vantagens, seja pela
interacdo entre os argumentos, seja pela diversidade de audiéncias;

0s perigos da amplitude: em relacdo aos perigos da amplitude na argumentacdo, é
importante considerar as razdes que sustentam uma tese e como elas podem afetar a
adesdo do publico, pois toda argumentacdo parte de uma duvida, e argumentos
fracos podem enfraquecer a confianca na tese. Além disso, argumentos
desnecessarios, incompativeis ou que facilitam a réplica do oponente podem
prejudicar a credibilidade do orador;

os paliativos para os perigos da amplitude: para enfrentar os desafios que surgem na
argumentacdo ampla, os oradores podem adotar véarias estratégias — proteger sua
propria imagem, alegando que certos argumentos foram sugeridos ou impostos pelas
circunstancias ou pelo comportamento do adversario; escolher cuidadosamente os
argumentos, optando por aqueles mais relevantes e compativeis com sua tese;
apresentar argumentos por meio de diferentes personagens ficticios ou autores,
permitindo explorar diferentes perspectivas sem parecer incoerente; adicionar
argumentos complementares para esclarecer as diferencas entre argumentos
incompativeis e evitar a incoeréncia; transformar argumentos fracos em pontos

centrais do debate para forcar o adversario a considera-los seriamente; enfatizar a
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relevancia de todos 0s argumentos para evitar acusacdes de desvio do tema; evitar o
uso excessivo de argumentos, especialmente aqueles fracos ou irrelevantes; deixar
argumentos subentendidos, quando o uso explicito for inadequado; utilizar figuras
retdricas de rentncia, como a pretericéo e a reticéncia, sugerindo argumentos sem
desenvolvé-los completamente; fazer concessdes, quando apropriado, reconhecendo
pontos validos no argumento do adversario para demonstrar fair play e objetividade
no debate. Essas estratégias podem ser implementadas conforme as intengfes do
orador na argumentacdo e a situacdo especifica do debate;

g) ordem e persuasdo: ordem dos argumentos desempenha um papel fundamental na
argumentacao, influenciando a adesdo do publico, a compreensdo das premissas € a
eficacia geral dapersuasdo. Ela deve ser cuidadosamente considerada com base na
situacdo argumentativa, no condicionamento do publico e nas reagBes dele ao
discurso;

h) ordemdo discurso e condicionamento do auditorio: a escolha da ordem depende das
caracteristicas do auditorio e da situacdo argumentativa. E importante uma
preparacdo cuidadosadoexodrdio e daorganizagdo dos argumentos no discurso, com
foco na adaptacdo ao auditdrio e a situacdo argumentativa para obter sucesso na
persuaséo;

i) ordem e método: a ordem na estruturacdo de discursos e argumentacdes ndo ocorre
de forma arbitraria, pois é decisdo que deve ser tomada levando em consideracéo a
adaptacdo ao auditorio. I1sso significa que a ordem selecionada deve ser aquela que
melhor se ajusta aos sucessivos estados de espirito, expectativas e compreensdo dos
ouvintes. A ideia de um método natural e universal, alinhado com a suposta ordem
das coisas, pode limitar a flexibilidade do discurso e desconsiderar a natureza
adaptativa da argumentacdo. Em vez disso, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
sugerem que uma teoria da argumentacdo deve abranger todos os elementos que
compdem o discurso, especialmente aforma e o contetdo, de modo a néo se afastar

do objeto de estudo.

3.3 ENSINO DA ORALIDADE E O GENERO DEBATE

Utilizamos a nocdo de oralidade, apresentada por Marcuschi (2004, p. 25), para quem

“[...] a oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta
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sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de uso”.

A partir desse pressuposto, entendemos que a oralidade se caracteriza como uma pratica
do desenvolvimento da fala humana, e ndo apenas como um género textual que pode ser
aperfeicoado. Nessa vertente, Forte-Ferreira (2014, p. 36) afirma que “[...] a oralidade pode ser
aprimorada ao ser adquirida, ou seja, pode ser desenvolvida. Para isso, seria necessario se
constituir como objeto de ensino”. Pensando na perspectiva que a oralidade ¢ caracteristica
inata do ser humano, defendemos que essa pratica pode ser aprimorada com 0 ensino
sistematico na escola.

O percurso histérico dos documentos oficiais que orientam a educacdo no Brasil, desde
o Plano Nacional de Educacdo (PNE)* (Lei n° 13.005/2014), até a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reflete uma evolucéao nas politicas educacionais ao longo dosultimos anos.
Na décadade 1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram desenvolvidos para
orientar os curriculos das escolas, buscando garantir a qualidade do ensino, propondo diretrizes
para as diferentes disciplinas e niveis. Entretanto, mudancas significativas ocorrem e, para isso,
cabe aqui realizarmos um breve percurso histérico dos PCNs, até a BNCC, bem como suas
atualizacdes e revisdes significativas.

Em 1996, os primeiros PCNs foram lancados, abrangendo os ciclos iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries), servindo como referéncia para a elaboracdo dos curriculos
escolares. Por conseguinte, em 1997, uma segundaversao dos PCNsfoi lancada, cobrindo todas
as séries do Ensino Fundamental. Aindaem 1998, os PCNs do Ensino Médio foram divulgados,
buscando orientar a organizacdo curricular dessa etapa. Com a virada do século, as revisoes
passaram a ser mais significativas e, em 2021, os Temas Transversais foram adicionados aos
PCNs, tratando de questdes, como ética, meio ambiente, saude, orientacdo sexual, pluralidade
cultural, entre outros — esses temas deveriam ser abordados de forma integrada nas disciplinas.

Ja em 2022, uma revisdo especifica abordou a tematica da Pluralidade Cultural,
reconhecendo a diversidade presente na sociedade brasileira. Com 0s avangos educacionais e
tecnoldgicos, em 2007, foram inseridas orientacGes complementares aos PCNs para oferecer
suporte aos professores, apresentando sugestdes metodoldgicas e praticas pedagdgicas. Por fim,

em 2010, os PCNs sofreram mais uma importante atualizacdo para incluir orientacdes sobre a

4 O PNE é um documento que estabelece metas e diretrizes para a educacdo no pais. O primeiro PNE foi
promulgado em 1962, durante o governo de Jodo Goulart, mas teve sua implementacdo interrompida, devido ao
golpe militar de 1964.
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Educacdo em Direitos Humanos, promovendo valores, como democracia, cidadania e respeito
a diversidade.

Mediante esse breve panoramico historico, é importante ressaltar que, ao longo dos
anos, os PCNs foram alvo de criticas e debates — e as discussdes sobre uma possivel
reformulacdo ou substituicdo desses documentos eram recorrentes. Houve significativas
mudancas na legislagdo educacional brasileira, como a implementacdo da BNCC, que foi
homologada em 2017, como parte das diretrizes curriculares nacionais, definindo os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros
devem desenvolver ao longo da educacao basica. Assim, a BNCC visa assegurar uma formacao
mais consistente e alinhada em todo o pais.

Cabe destacar que a BNCC tem uma abordagem mais ampla e integrada, enfatizando
ndo apenas a Lingua Portuguesa, mas também outras linguagens, como a artistica, a musical e
a corporal. Além disso, busca promover uma aprendizagem mais significativa, conectando os
conteudos com a realidade dos estudantes e estimulando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a formacao integral dos individuos.

A BNCC traz com mais énfase o ensino a modalidade oral da Lingua Portuguesa nas
escolas. Nesse sentindo, Forte-Ferreira (2014), em coeréncia com os documentos oficiais,
destaca que o ensino da oralidade objetiva proporcionar aos alunos o desenvolvimento de
potencialidades relacionadas as utilizagdes da lingua em géneros orais formais e publicos,
requeridas em situacOes interativas. A BNCC recomenda que o ensino de Lingua Portuguesa,
valorizando a pluralidade de uso linguistico, em varios géneros textuais orais e escritos, nas
séries dos Ensinos Fundamental e Medio, visa formar cidad&os criticos e conscientes.

Apesar de a BNCC colocar praticas orais e escritas em pé de igualdade, a modalidade
oral da lingua ndo vem ocupando um espaco consideravel na escola, seja na atividade docente,
seja nos manuais didaticos, que servem como livro-texto dessa atividade (FORTE-FERREIRA,
2014). Logo, é muito importante discutir o papel da oralidade no fazer pedagdgico cotidiano
em sala de aula.

Forte Ferreira (2014) fez uma revisdo de estudos concernentes a presenca e a concepgao
de oralidade nos livros didéaticos brasileiros e destacou que ha uma atencdo voltada para essa
pratica pedagogica, e que ela é valorizada, mas que ndo recebe tanta aten¢do quanto o ensino
da modalidade escrita.

Ainda nesse viés, Marcuschi (2004) demonstrou que os livros didaticos de Portugués

davam pouca atencédo ao ensino de géneros orais e recorriam a oralidade apenas como referéncia
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de uso da lingua escrita. Dessa forma, a modalidade oral so serviria como uma ferramenta para

0 ensino de gramatica.

3.3.1 Ensino da argumentacdo através da oralidade

As estratégias de argumentacao e de persuasdo, presentes em textos orais e escritos, ndo
se ddo, muitas vezes, no ambito das relagcdes reais entre emissor e destinatario. Para Hilgert
(2011), em alguns casos, a argumentacdo e a persuasdo passam por escolhas que suscitam
efeitos de distanciamento. Por perpassar muitos géneros textuais e ndo reunir elementos que lhe
deem autonomia conceitual, a argumentacdo — tal qual a narracdo, a descricdo e dissertacdo — é
considerada um pré-género.

A produgdo de géneros textuais orais que envolvem a arte de convencer ndo ocorre ao
acaso. E necessario que se crie, em sala deaula, 0 ambiente propicio para essas praticas. Nesses
momentos, colocando-se em discussdo assuntos que interessam ao aluno, ele pode exercitar sua
capacidade de argumentar em contextos comunicativos, e tais exercicios fazem com que o
discente perceba a relevancia do aprofundamento do conhecimento concernente aos mais
diversos assuntos.

Nesse sentido, 0 aluno que domina esses assuntos tera de se posicionar e defender, da
forma mais sofisticada, esse posicionamento, com argumentos para persuadir o publico-alvo.
Portanto, é necessario criar as circunstancias pedagogicas para que o aluno compreenda que
argumentar € uma forma de encontrar 0s meios para chegar até uma resposta convincente para
a maioria das pessoas da audiéncia, com adesao desses interlocutores a resposta proposta pelo
argumentador, suprimindo as alternativas que apareceram anteriormente como solucao.

Assim, é competéncia do professor de Lingua Portuguesa guiar os alunos, para que eles
extingam os problemas de formagdo dos sujeitos que, eventualmente, manifestam-se durante as
aulas — e esses problemas podem ser linguisticos ou sociais. Consoante Amossy (2011), os
problemas linguisticos sdo aqueles ligados a falta de habilidade dos alunos em expor suas
opinides, ou seja, a profunda dificuldade para argumentar, defender um ponto de vista ou
defender uma ideia. Ja os problemas sociais, consistem na dificuldade que o aluno tem de se
inscrever socialmente, de participar da vida em sociedade, sobretudo quando é necessario se
expressar oralmente em publico.

Cabe, portanto, as escolas aprimorar o ensino da oralidade e argumentacdo preconizado
nos documentos oficiais, como a BNCC. Esse documento estabelece os objetivos de

aprendizagem e as competéncias essenciais que os estudantes devem adquirir ao longo de sua
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educacdo basica no Brasil. No que diz respeito ao ensino da oralidade nas escolas publicas, a

BNCC dedica atengdo especial ao desenvolvimento das habilidades de comunicagdo oral.

Conforme a BNCC, a oralidade se compreende como:

O Eixo da Oralidade compreende as praticasde linguagem que ocorrem em situacao
oralcom ou sem contato face aface,comoauladialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamac&o de poemas (com ou sem efeitos sonoros), pega teatral, apresentacio de
cantigas e cancdes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de
histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizacdo de textosem situacdes socialmente significativas e interacdes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo (BRASIL, 2017, p. 78-79).

Assim, nas atividades textuais formalizadas, a oralidade pode ser definidacomo uma

pratica social interativa, com fins comunicativos que se manifestam em géneros textuais

fundamentados na realidade sonora. A realizacdo dos géneros textuais da modalidade oral

argumentativa se apresenta em diversos contextos de uso, das mais informais as mais formais.

Quanto ao ensino da oralidade apresentado pela BNCC, aqui estdo alguns pontos

principais:

a)

b)

d)

linguagem oral como competéncia fundamental: a BNCC reconhece a linguagem
oral como uma das competéncias fundamentais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. A oralidade é vista como um componente essencial para a participacéo
ativa na sociedade e na vida académica;

desenvolvimento da oralidade: a BNCC define expectativas de aprendizagem
relacionadas a oralidade em todas as etapas da educacao basica, desde a Educacao
Infantil, até o Ensino Médio. Isso significa que o desenvolvimento da habilidade de
se comunicar oralmente é uma preocupacao ao longo de toda a jornada escolar;
escuta e fala: a BNCC enfatiza a importancia de desenvolver ndo apenas a habilidade
defalar, mas também a de ouvir ativamente. Os estudantesdevem aprender a escutar
e compreender, de forma eficaz, além de se expressarem de maneira clara e coesa;
diversidade linguistica e cultural: a BNCC valoriza a diversidade linguistica e
cultural do Brasil. Portanto, promove a valorizacdo das variedades linguisticas
presentes no pais, incluindo dialetos, linguas indigenas, entre outros. O objetivo é
garantir que todos os estudantes tenham o direito de se expressar na sua variedade
linguistica sem preconceitos;

praticas pedagdgicas: a BNCC orienta os educadores a adotarem praticas

pedagogicas que promovam o desenvolvimento da oralidade dos estudantes. 1sso
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inclui atividades que estimulem a comunicagdo oral, como debates, apresentaces,
discussfes em grupo e exposicoes;

f) interdisciplinaridade: a BNCC encoraja a abordagem interdisciplinar, na qual a
oralidade é trabalhada em conjunto com outras competéncias, como leitura e escrita,
em diferentes disciplinas do curriculo.

E essencial enfatizar que a BNCC fornece diretrizes gerais, e a implementagio
especifica das estratégias de ensino da oralidade fica a cargo das redes de ensino, escolas e
professores, ressaltando que o ensino dosgéneros dos discursos pode variar segundo a realidade
de cada instituicdo educacional.

Os géneros do discurso, ndo importa se orais ou escritos, apresentam usos estratégicos
e ligacdo estreita com o contexto de carater interacional. Este ultimo topico, inclusive, € uma
diferenca fundamental entre as duas modalidades: enquanto a interacéo oral ocorre face a face,
a interacdo escrita se da com certo atraso. As diferencas entre essas modalidades se
desenvolvem em um continuum tipolégico que, muitas vezes, imbrica as duas modalidades.
Santos, Cruz e Antunes (2017) afirmam que, como caracteristicas dos géneros calcados na
oralidade, pode-se destacar: a organizagdo dos turnos, o sistema de reparacdo/correcdo e a
variedade de utilizagdo dos marcadores convencionais.

O estudoda oralidade ndo se restringe somente a textos falados. Essa afirmacdo importa
bastante, pois estabelece um contraponto ao consenso equivocado de que, como 0s alunos
chegam a escola falando, a oralidade deve ficar em segundo plano. Esse equivoco ndo seria
apenas comum no ambiente escolar, entre os integrantes do corpo docente, mas também estaria
disseminado em manuais didéticos.

Para Santos, Cruz e Antunes(2017), o primeiro passo para combater esse equivoco seria
justamente se atentar para a diferenca entre fala e oralidade — enquanto a primeira € uma
faculdade dos seres humanos, a segunda é uma prética social de interacdo. Percebe-se, entdo,
como a oralidade se insere nos esquemas de géneros textuais, com uma dinamica similar a do
letramento nos géneros escritos.

Segundo Forte-Ferreira (2014), as situagcbes comunicativas faladas se realizam por meio
de géneros orais, 0 que possibilita uma abordagem organizada, planejada e esquematica da
oralidade em sala de aula. Com uma préatica de ensino voltada para o desenvolvimento da
modalidade oral do aluno, aprimoram-se as aptiddes orais que o discente ja traz de casa e se
permite que ele tenha acesso a varias outras competéncias, as quais ndo teria acesso de outra
forma, tais como: expressar-se em publico, usar um microfone, comportar-se diante de uma

plateia, selecionar o léxico adequado para a fala publica, entre outras.
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De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2000), a fala, pelo conjunto de elementos
pragmaticos que contém (pausas, hesitacdes, alongamento de fonemas, repeticdes, énfases,
truncamentos, etc.), ndo foi estudada pela linguistica até a decada de 1960. Naturalmente, o
enfoque dos estudos linguisticos se voltou para a lingua escrita, o que afetou as incursfes da
linguistica da época, no campo do ensino de lingua. Nesse primeiro momento, as aten¢des da
linguistica se centraram na escrita.

Com o distanciamento dos estudos linguisticos rumo a fala, a conversacédo foi escolhida
como principal peca de analise. Definida como atividade, na qual dois ou mais interlocutores
interagem, alternando-se constantemente e discorrendo sobre temas préprios do cotidiano, eles
organizam suas falas em turnos, sem uma disposic¢do fixa, 0 que caracteriza o encontro de
conversacdo como relativamente simétrico e assimétrico.

O ensino do Portugués, direcionado a modalidade oral, enfrenta alguns desafios para
sua efetivacdo plena no &mbito escolar. O tradicionalismo, por exemplo, faz com que a fala (e,
por conseguinte, a modalidade oral) seja negligenciada e a escrita (em consonancia com o
ensino focado na gramética tradicional e na sua correcdo e monitoramento) seja mais
prestigiada na sala de aula.

Outro preconceito que afeta o ensino pautado pela oralidade é a crenca de que a
capacidade comunicativa do aluno ja se encontra suficientemente desenvolvida no momento
em qgue ele chega a escola. Também se acredita que o bom ensino da escrita tem uma sinergia
com a fala, desenvolvendo-a por osmose, sem um trabalho especial voltado para a oralidade.

Para Freitas, Teixeira e Machado (2016), os alunos ainda podem se deparar com 0S
conflitos que a dindmica das atividades orais entre alunos pode causar (troca de ofensas,
brincadeiras indevidas, etc.), com o preconceito linguistico de alguns docentes (infelizmente,
alguns profissionais podem deixar seus discentes desconfortaveis, com comentarios improprios
sobre como eles falam) e a timidez, que inibe alguns alunos nas atividades orais.

Assim, as praticas pedagdgicas voltadas para a oralidade precisam se adequar aos
estudos linguisticos mais modernos, contemplando as caracteristicas que formam o individuo
discente e 0 mundo de onde ele veio. Freitas, Teixeira e Machado (2016) enfatizam que, num
movimento de analise socioldgica, o professor deve se aperfeigoar para entender a organizacdo
da sociedade e as complexidades da lingua que, naturalmente, desenvolve-se nela, com suas
representacdes e formacdes sociais.

Ao exercitar a sua oralidade, o aluno nédo precisa perder a variedade linguistica que ele
traz para escola. Ao invés disso, ele deve adquirir consciéncia linguistica dessa variedade e

aprender a dominar uma mais proxima da norma-padrdo, que o habilita para agenciar sua
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cidadania. Freitas, Teixeira e Machado (2016) demonstram, em seus estudos, que um dos
objetivos da atividade escolar, voltada para a Lingua Portuguesa, é o dominio das modalidades
oral e escrita desse idioma. Assim, é compromisso dos docentes ensinar 0s alunos a se
expressarem por meio da fala e da escrita, bem como preparé-los para compreender textos
produzidos de forma falada ou escrita.

Enquanto os alunos ja trazem das convivéncias cotidianas um dominio da lingua falada,
amodalidade escrita tem seu processo deaprendizagem todo realizado no ambito escolar. Essas
caracteristicas findam suscitando desafios peculiares a cada uma delas. De um lado, a escrita
assume um verniz fortemente institucional, que exige a quebra de varias barreiras impostas
tanto pelo desconhecimento de norma-padrdo, por parte dos alunos, quanto pelo carater
prestigiado que essa forma assume. Por outro lado, a oralidade, como instancia da fala, é
frequentemente ignorada, pois se assume que ela se desenvolve naturalmente, sem uma
atividade especifica direcionada.

A oralidade pode ser entendida como uma atividade profundamente voltada para a
intercomunicacdo social, pois a interacdo é instantanea e imediata. Essa relevancia da
comunicagdo escrita € mais proeminente nas culturas menos letradas. Como a fala é aprendida
em ambiente particular, ela representa a origem social e cultural do falante, agindo como
identidade social, regional e grupal dosindividuos. Por isso, a fala pode ser usada como forma
de estigmatizar o individuo, ja que ela pde em evidéncia essas caracteristicas identitarias. Para
Freitas, Teixeira e Machado (2016), como um fator identitario, a fala € um instrumento para o
transito nas diferentes esferas dos campos sociais, auxiliando também a desenvolver a escrita e
a formacéo cultural.

Essas circunstancias justificam a elaboragdo de um documento normativo que dé as
coordenadas para o0 ensino da oralidade em sala de aula, pois, sem orienta¢fes claras, o
professor pouco pode fazer sobre como ensinar essas diferentes modalidades. Para o trabalho
com a lingua oral, € necessaria uma efetivacdo do ensino de lingua falada e da oralidade nas
escolas.

Munido dos conhecimentos e orientacdes adequados, o professor sera capaz de tragar
estratégias para o desenvolvimento das competéncias discursivas do aluno. Conforme Ferreira
Junior e Forte-Ferreira (2020), ndo é suficiente reproduzir textos orais ou oralizar textos
escritos, mas é mister que o aluno saiba produzi-los e identificar as caracteristicas de cada
género, seus propdsitos argumentativos e as situacbes em que esses géneros devem ser

empregados.
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3.3.2 Praticas orais a partir do género debate

Dentro da perspectiva bakhtiniana, considera-se género todo tipo de enunciado com
relativa estabilidade, com determinadas caracteristicas regulares, com uma forma de realizagao
linguistica, criado no interior de uma esfera de atividade humana ou comunidade discursiva.

Jé para Travaglia et al. (2017), o género também pode ser definido como um pré-acordo
celebrado por um grupo social sobre 0 modo de realizar atividade textual dentro de
determinados ditames linguisticos e discursivos. Os géneros servem como instrumentos dos
quais 0s sujeitos podem se apropriar para desenvolver suas capacidades e competéncias
individuais, situando-se dentro da esfera de atuacdo desses géneros. Assim, eles s&o
capacidades e competéncias linguisticas e discursivas localizadas em situacfes sociais.

Em contraponto a esse conceito, podemos dizer que atividades sdo acdes motivadas por
objetivos especificos, socialmente desenvolvidas por geracbes anteriores e realizveis usando
determinados instrumentos. De acordo com Bakhtin (2003), os géneros sdo produzidos no
ambito social da comunicacdo, devendo-se levar em conta as condi¢des de producéo em que 0s
géneros sdo produzidos. Os géneros sdo formas interativas que se beneficiam das interacdes
sociais, e ndo estdo esgotados em si, presos a formas. Muito pelo contrario, sdo entidades
maledveis, plasticas, heterogéneas, com relativa estabilidade, compostas por trés elementos:
contetido tematico, estilo e constru¢do composicional.

Por conteudo tematico, entendemos que se trata do tema geral que sempre se fara
presente naquele género. O debate deliberativo, por exemplo, segue uma estrutura em que 0S
participantes refletem sobre a tematica, levantam pressuposi¢cfes, argumentam a respeito delas
e, coletivamente, decidem qual decisdo acatar. O que varia é o conteldo especifico de cada
debate, conforme os tipos de argumentos propostos, a forma de negociacao e a decisdo coletiva
acordada no grupo.

De acordo com Rosa (2010, p. 153), “[...] a construcdo composicional seria como se
arquiteta um texto”, organizando-0 e produzindo-o conforme as necessidades e especificidades
da esfera social onde ele foi produzido. Um debate regrado, por exemplo, é realizado em
circunstancias de producéo bem distintas de um requerimento enderecado a um juiz (esses dois
géneros sdo produzidos por critérios diferentes, com parametros e finalidades diferentes).

Por fim, o estilo da linguagem poderia ser conceituado como a selegdo de certos meios
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, levando-se em contaa imagem do interlocutor e como ele
compreendera e reagira ao texto. Nesse sentido, alguns estilos se mostram mais formais, pois

visam causar efeitos de responsabilidade e respeito, outros s&o mais livres, pois ndo pretendem
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e/ou ndo necessitam se ater a normas gramaticais muito rigidas em suas composicdes, podendo
imprimir maior leveza em seu estilo.

A prética da oralidade é uma questdo que deve ser essencial na escola e pode ser
aperfeicoada por meio de estudos, a partir dos géneros do discurso. Dentre os diversos géneros,
cabe mencionar o debate que, segundo Aquino (2008, p. 357), “[...] constitui evento
significativo em qualquer sociedade, por contribuir para o conhecimento e a ampliacdo daviséo
quanto a determinado topico de interesse de um grupo, em dado momento”.

Ademais, o debate é um género discursivo em que ha a possibilidade de participacédo de
interlocutores com pontos de vista diversos em busca de adesdo. Retrata-se, pois, uma
“verdade” e se busca uma negociacdo, que pode resultar em consenso entre as partes que estéo
debatendo.

No contexto de género argumentativo, o debate possibilita tratar de temas diversos em
sala de aula, além da possibilidade de trabalhar oralidade, capacidade de argumentacdo e
estratégia de polidez. Ademais, na pratica da linguagem oral, esse género abre espaco para 0
exercicio daopinido e dacriticidade do sujeito. Dolz e Schneuwly (2004, p. 27) afirmam que o
debate proporciona o desenvolvimento de capacidades fundamentais:

[..] tanto do ponto de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro,
marcas de refutacgdo, etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito ao

outro), como do ponto de vista individual (capacidade de se situar, de tomarposigéo,
construcdo da identidade.

Assim, 0 género debate permite ao sujeito expressar sua opinido sobre temas diversos,
propostos pelo professor, além de, a0 mesmo tempo, exigir uma postura de respeito a opinido
do outro. Portanto, entendemos ser necessario que o trabalho com argumentacédo seja abordado
no contexto de sala de aula, visto que é preciso que o aluno reconheca as capacidades
argumentativas presentes na sociedade.

Conforme salienta Leitdo (2011, p. 82), “[...] constitui caminho possivel para promover
aprendizagem de conteudose de formas de raciocinio préprias a atividade cientifica, tantocomo
desenvolver o pensamento reflexivo e, por esta via, contribuir na formacdo de cidadéos
criticos”. Assim, é primordial ofertar atividades que envolvam o género argumentacao, Vvisto
que possibilitam aos alunos analisarem pontos de vistas diferentes, a partir do viés da
argumentacao.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 166), “[...] 0 debate é uma discussao sobre
uma questdo controversa entre muitos participantes que exprimem suas opinides ou atitudes,

tentando modificar as dos outros ou ajustando as suas proprias em vista de construir uma
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resposta comum para a questdo inicial”. Em vista disso, entende-se que o debate pode assumir
uma funcdo sociodiscursiva, pois possibilita aos sujeitos envolvidos o aprofundamento do
conhecimento, através das analises das opinies controversas.

Ademais, no contexto escolar, o educando pode desenvolver habilidades para expor suas
opinides. Logo, o debate representa um género essencial para a sociedade e se torna
fundamental para as escolas, visto que oportuniza o desenvolvimento das formas orais da
comunicacdo no contexto de ensino de linguagens e escrita.

Baseado no estudo de Forte-Ferreira (2014), uma das melhores formas de se adquirir a
habilidade de producdo oral é a pratica, o uso efetivo do discurso cotidiano, simulando
intencionalmente, por meio deexperiéncia pedagogica e situacles reais. Nesse sentido, Ferreira
Junior e Forte-Ferreira (2020) explicam que é imprescindivel pensar nos géneros orais
desenvolvidos nas praticas comunicativas, pois eles podem dar ensejo a criar possibilidades de
uso dalingua materna, aplicando-os em diversos contextos, para que os alunos compreendam
que podem usar diferentes niveis de linguagem necessarios a sua pratica comunicativa.

Portanto, o debate se trata de um género oral, formal e puablico, além de ser
predominantemente argumentativo, tendo o poder de desenvolver nos estudantes a habilidade
critica e reflexiva que a préatica dessa producao oral requer. Forte-Ferreira (2014) enfatiza que
0 género debate coloca em jogo as capacidades linguisticas, cognitivas, sociais e individuais,
pois trabalha a capacidade de os estudantes defenderem um ponto de vista, tanto na forma oral
qguanto na escrita, habilidade de suma importancia para que desempenhem seu papel na
sociedade.

Devemos ressaltar que, apesar de o0 género debate se beneficiar do amparo de textos
escritos previamente preparados, essa preparacao antecedentendo € uma condicao sine quanon
para 0 bom desempenho do debatedor. Segundo Forte-ferreira (2014), o debatedor/estudante
deve estudar o tema que debatera (afinal, ndo é possivel debater o que ndo se conhece, nem se
compreende), mas sua desenvoltura enquanto debatedor/estudante se provard mais na
modalidade oral do que na escrita.

Nessa conjuntura, podemos considerar o debate uma atividade de linguagem. Reyzabal
(1999, p. 144) define como “[...] uma discussdo formal entre varias pessoas, regulada por um
moderador[...]” e vai além, acrescentando que é um método essencial para a comunicacao oral
“[...] tanto para a compreensdo, como para a expressao, além de ter essencial importancia para
todas as areas do curriculo” (REYZABAL, 1999, p. 145). Assim, através do género debate, é
possivel explorar interacdo entre os debatedores e desenvolver habilidades cognitivas e

argumentativas.
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Partindo do principio de que o género debate, em sua natureza, é predominantemente
argumentativo, é possivel estabelecer entendimentos diferenciados, conforme apresentado a
seguir:

O debate aparece, assim, como a construgdo conjunta de uma resposta complexa a
questdo, como instrumento de reflexdo que permite a cada debatedor (e a cada
ouvinte) precisar e modificar sua posicdo inicial; essa modificacdo é realizada,
essencialmente, pela escuta, pela consideracao e pela integracao do discurso do outro;
cada argumento, cada exemplo, o sentido de cada palavra transformam -se,

continuamente, pelo fato de serem confrontados aos dos outros debatedores [...]
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.72).

Assim, por meio da sucessdo de argumentos, narracdes e pontos de vistas diferenciados,
os debatedores apresentam para seu auditério opinibes que podem elucidar uma tematica
controversa, possibilitando uma construcdo coletiva de significados para variados temas, ndo
apenas pela exposicdo do pensamento individual, mas pela escuta e troca de argumentos entre
0s debatedores.

Os debates sdo formas de comunicacdo verbal, em que as pessoas discutem topicos e
questdes especificas para apresentar argumentos, trocar ideias e alcangar conclusdes. Dentro
dos tipos de debates, Costa (2008) indica trés formas desse género, que poderiam ser
trabalhadas em sala de aula:

a) o debate de opinido de fundo controverso;

b) o debate deliberativo;

€) o debate para a resolucédo de problemas;

d) debate pablico regrado.

No debate de opinido de fundo controverso, os participantes discutem questdes que
envolvem opiniGes profundamente divergentes. Geralmente, ndo ha uma solucéo clara ou um
consenso facil de alcancar e, frequentemente, ocorre em torno de questBes politicas, sociais,
religiosas ou morais, e 0s debatedores apresentam argumentos baseados em suas crencas
pessoais, tentando convencer 0s outros de sua perspectiva.

J& o debate deliberativo, é um formato de discussdo em que os participantes buscam
deliberar de maneira cuidadosa e racional sobre uma questdo ou problema especifico. Uma
caracteristica marcante é a busca pelo consenso e compromisso em tomar decisdes informadas,
levando em consideracdo diferentes pontos de vistas. Normalmente, os participes se baseiam
em fatos, evidéncias e argumentos légicos para chegar a uma concluséo.

O debate para a resolucdo de problemas € centrado na identificacdo e solucdo de
problemas especificos. De acordo com Forte-ferreira (2014, p. 55), “[...] a solugdo existe,

contudo, ela ndo é de conhecimento de todos, sendo, por isso, necessario formula-la
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coletivamente por todos os participantes”. Assim, os debatedores trabalnam em conjunto para
analisar um problema, considerar diferentes abordagens e propor solugdes viaveis. Esse tipo de
debate é frequentemente utilizado em contextos de tomada de decisdo, como empresas,
organizagdes e governos.

O debate publico regrado diz respeito a discussdes estruturadas e que seguem regras
especificas para garantir que sejam justas e equilibradas. Esse tipo de debate é comum em
cendrios, como debates politicos, em que os candidatos seguem regras definidas para garantir
que todos tenham oportunidades iguais de expressar suas opinides. As regras podem ser
estabelecidas previamente e incluir limites de tempo para as respostas, formatos de perguntas,
respostas especificas e moderadores, para garantir o cumprimento das regras.

Em sintese, esses tipos de debate tém objetivos e abordagens diferentes, variando desde
a expressao de opinibes, até a busca por solucdes colaborativas para objecdes especificas. Cada
um deles desempenha um papel essencial em contextos comunicativos diversos, auxiliando as
pessoas a comunicarem suas ideias e a tomarem decisdes informadas.

Estamos cientes da relevancia das formas de debate que podem ser trabalhadas de
variadas formas no contexto escolar, mas escolhemos, para desenrolar em nossa pesquisa, 0
debate publico regrado, pois temos a finalidade de desenvolver habilidades e técnicas
argumentativas, com o intuito de estimular a opinido de quem constréi um argumento de modo
focado, sem que o debatedor fuja do tema proposto e consiga organizar suas proposi¢oes em

tempo definido.

3.3.3 Por que ensinar oralidade através do debate regrado?

Comum em escolas, universidades, nasociedade e em periodo de campanhas eleitorais,
0 debate regrado se caracteriza por ser um género oral em que dois ou mais sujeitos se dispdem
para apresentar seus argumentos em defesa de um ponto de vista. O debate regrado, como o
nome sugere, obedece a regras e acordos pré-estabelecidos, como marcacdo do tempo para fala
e concessdo para réplicas e tréplicas.

Na prética social propriamente dita, o interlocutor selecionard o assunto, ou seja, 0 que
ele falara sobre o tema, adequando o estilo ao debate, conforme as regras estabelecidas com
antecedéncia, para ndo incorrer numa falta, evitando também coloquialismos. Por fim, ele usara
uma construcdo composicional pautada pelos quesitos basicos, para que o publico e o outro
debatedorpossam compreender o conteddodasua argumentacdo, de forma tal que a mensagem

seja passada e o efeito de convencimento seja atingido.
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O debate regrado, quando usado em periodos eleitorais, geralmente séo televisionados,
para que os espectadores (eleitores) possam assistir aos posicionamentos dos seus respectivos
representantes politicos. Participam dos debates os candidatos que tenham representacdo no
Congresso Nacional e ndo apresentem impedimento no Judiciario. As regras séo estabelecidas
pela empresa de telecomunicacdo responsavel pela transmissdo. Frequentemente, o debate é
divididoem blocos de perguntas, com temas livres e questionamentos ja determinados. Ao final
do debate, os participantes tém um tempo para apresentar suas consideragoes finais.

De acordo com Rosa (2010), o género debate regrado é marcado pela presenca de um
grupo de interlocutores, que deve ter pleno conhecimento das regras que norteardo o evento e
determinardo sua natureza e intencionalidade. Rosa (2010) evidencia que o tema dodebate deve
ser previamente definido entre os debatedores, que elaborardo previamente uma pesquisa sobre
o0 tema e, provavelmente, construirdo um esbogo do que sera discutido.

Relatando sua experiéncia com o uso do género debate regrado, Rosa (2010) organizou
um conjunto de etapas para aplicacdo desse género numa atividade escolar, realizada em uma
escola publica do Parand. Como tema do debate regrado, ela decidiu que os alunos discutiriam
se se posicionariam a favor ou contra a implementacdo do Novo Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, proposto em 1990. Para promover a aplicacdo do debate, ela dividiu as atividades
nos seguintes passos:

a) para comegar, ela apresentou alguns artigos de opinido sobre a aplicagdo do Novo
Acordo, apresentando diferentes pontos de vista sobre assunto e discutindo as
implicacdes que ele teria na escrita em Lingua Portuguesa;

b) depois, foi realizado um trabalho de leitura e reflexao, baseado nesses artigos, para
descobrir quais eram as ideias preconcebidas que os alunos tinham sobre 0 assunto
e prepara-los para o debate, abrindo seus horizontes para a formulacdo de novas
opinides (nesse momento, os alunos tiveram a oportunidade de interagir, trocar
conhecimentos e revisar suas visdes sobre o assunto);

C) nessa etapa, foi realizada uma discussdo sobre o género debate, tratando-se da
construgdo composicional, do estilo, do contetdo tematico, da funcionalidade e da
intencionalidade. Em suma, foram abordados os objetivos formativos e educacionais
do estudo desse género, bem como se discutiu a estrutura do debate que seria
promovido entre eles, acordando-se as regras (a distribuicdo do tempo, a
organizacdo dos grupos de debatedores, que grupo de debatedores ficaria com que

tema, a celebracdo de um acordo de respeito e tolerancia entre os debatedores);
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d) por fim, o debate é realizado com a turma dividida em dois grupos — um a favor,
defendendo o Novo Acordo Ortografico, outro contra, refutando essa defesa e se
posicionando contra o0 Novo Acordo;

e) para finalizar o trabalho, a professora pediu um breve comentério, por escrito,
falando a opinido de cada aluno em relacdo a realizacdo do debate.

Com a realizagdo de uma atividade desse tipo, constatamos como 0 género debate
regrado pode envolver os alunos e promover uma ampla gama de atividades escolares, que vao
daproposicdo do tema, passando pelas etapas necessarias para a aquisicdo dos conhecimentos
que o género impde (apresentacdo do género, estabelecimento das regras para o debate, divisdo
dos grupos, estabelecimento do tema do debate, orientacdo para a pesquisa acerca do tema) e
culminando nos resultados da atividade (aplicacdo do debate, realizacdo das discussdes e
balanco dos resultados do debate).

Esse envolvimento em si ja promove um processo educativo que deixa marcas
consideraveis na formacdo do aluno, pois ele se vé na obrigacdo de se aprofundar no assunto
novo, mas esse aprofundamento se da de forma orientada e mediada pelo apoio do professor e
pelo suporte dos conhecimentos teoricos fornecidos nas orientagbes em sala de aula. Esse
conjunto deatividades pedagdgicas controladas e intencionais colaboram para que um resultado
planejado e quantificavel seja atingido. Assim, as metas propostas num programa de parametros
curriculares podem ser obtidas a contento.

Com essas potencialidades pedagdgicas, o género debate merece a atencdo dos
educadores, em especial aqueles responsaveis pela educacdo linguistica dosalunos brasileiros.
Além de ser uma atividade que mexe com varios aspectos da formacdo do aluno, o debate
trabalha uma modalidade dalingua pouco abordadanos Gltimos tempos (a oralidade), ainda que
ela seja exigida e preconizada pelos PCNs e que seja relevante para que um livro-texto se
qualifique para fazer parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). A
adocdo do género debate regrado em sala de aula ndo apenas garante que uma atividade
socialmente relevante seja aplicada no ambito escolar, mas também devolve aos alunos um
direito essencial nas grandes democracias contemporaneas: a voz.

Encerramos o capitulo tedrico dedicado a retérica, a argumentacdo e ao ensino da
oralidade. No proximo capitulo, daremos continuidade a discussdo, adentrando no contexto da
educacdo no sistema prisional, onde iremos explorar os desafios e oportunidades que cercam a
educacdo dentro das instituicdes correcionais, analisando sua relevancia ndo apenas para a

reabilitacdo dos individuos privados de liberdade, mas também para a sociedade como um todo.
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4 EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL

Neste capitulo, exploramos um tema de extrema relevancia e complexidade: a educacao
no sistema prisional. O enfoquetedrico se concentra na Educagdo de Jovens Adultos (EJA) para
guem esta cumprindo pena no sistema carcerario. Ademais, abordamos as regulamentacées que
norteiam a educacdo dentro desse contexto especifico, examinando como as politicas e
diretrizes moldam as oportunidades educacionais para o0s reclusos.

Além disso, questionamos se 0 ensino por tras das grades pode ser verdadeiramente
libertador, considerando as barreiras e desafios Unicos enfrentados pelos individuos privados
de liberdade e pelos profissionais de educagdo que atuam nesse espaco. Por fim, mergulhamos
nas “grades” da educagdo no sistema prisional, destacando quais sdo os principais entraves para

o funcionamento da educagédo no sistema prisional.

4.1 AEDUCACAO PARA LIBERDADE

A educacdo no sistema prisional é desenvolvida em um ambiente peculiar, em que se
subentende que ocorre um processo de ressocializacdo, apresentando duas logicas: a punigdo
através do carcere e atransformacao por meio do principio fundamentalda cultura daeducacao.

Nesse sentido, de acordo com Foucault (2009, p. 218), “[...] conhecem-se todos 0s
inconvenientes da prisdo, e sabe-se que é perigosa, quando ndo inuatil. Entretanto, ndo ‘vemos’
0 que pdr em seu lugar. Ela ¢é a detestavel solugdo, de que ndo se pode abrir mao [...]”. Assi,
embora a ressocializacdo ainda seja embrionaria, as prisdes tém sido a forma de punir e
recuperar aqueles que desobedecem as ordens constitucionais.

Em outras palavras, podemos entender que é preferivel a punicéo da liberdade, ao invés
de uma punicdo corporal. Portanto, a prisdéo € um avango que visa corrigir, mas ainda assim
apresenta deficiéncias corrigiveis. Poroutro lado, a prisdo ndo deve ser o fim, mas pode ser um
percurso arduo que leva a uma autoavaliacdo e reflexdo sobre os atos praticados.

Nesse contexto, entra a educacdo como a melhor forma de reeducar e transformar
socialmente os apenados através do estudo. Foucault (2009, p. 224) afirma que “[...] aeducacao
do detento é, por parte do poder publico, ao mesmo tempo, uma precaucdo indispensavel no
interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento, ela é a grande forca de pensar”.
Assim, a educacdo no carcere oportuniza ao apenado refletir sobre seu projeto de vida e sua

ressocializacéo.
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A modalidade de ensino aplicada nas escolas do sistema prisional do RN é a EJA,
destinadaaqueles que, enquanto em liberdade, ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram concluir
0 Ensino Fundamental e Médio na idade apropriada. Refere-se, assim, enquanto um direito
constitucionalizado e norteado por fundamentos juridicos e financeiros para sustentacdo e
funcionamento. A escola no interior de uma penitenciaria vem de encontro a necessidade dos
apenados que apresentam demanda de escolarizacdo para buscar a ressocializagdo e,
posteriormente, a integracdo no mercado de trabalho.

A pena atua substancialmente por meio de intervencdes disciplinares em prol dapunigédo
do preso, sabendo que a pena deve fazé-lo refletir sobre sua condicdo para reconhecer sua
validade, e ndo repetir o crime. E assim que surge o discurso ressocializador. A forca
hegemdnica do discurso da “educacdo para a ressocializacdo™ esconde as lacunas entre o que é
idealizado pelos documentos oficiais e 0 ambiente escolar prisional.

Lidar com a ressocializagéo, hoje, considerando o contexto brasileiro, requer cuidados,
pois é um assunto complexo, polémico e controverso. Nessa perspectiva, analisar o papel da
educacdo nas prisdes é ainda mais desafiador. No Brasil e no mundo, alguns problemas sociais
podem estar ligados a falta de educacdo, incluindo desemprego, analfabetismo e criminalidade,
0 que evidencia a necessidade de gestdo de estudos, bem como de politicas publicas voltadas
para 0 campo da educacao nos diferentes segmentos do sistema prisional.

Tendo em vista que 0 apenado, nesse ambiente, pode ter na educagdo um objetivo para
ocupar sua ociosidade, essa pratica traz beneficios judiciais, em termos de remicdo da pena,
pois, ao participar da escola, reduz-se o tempo de cumprimento da execucao.

Embora existam politicas publicas voltadas a educacdo no ambiente prisional, como
principio de reinsercdo, mesmo em condic@es insatisfatorias, sendo os estabelecimentos muitas
vezes precarios e com atendimento restrito, devido a superlotacédo, o respeito ao que € garantido
pela lei, as vezes, ndo € compreendido nesse grupo social, marcando a desigualdadee, portanto,
a exclusdo social, pela segunda vez.

A consciéncia precisa desmistificar a realidade, e € a partir dai que uma educagéao dentro
do sistema prisional dard o passo mais importante para uma real ressocializacdo de seus
detentos. Nesse caso, é necessaria uma educacdo preocupada em desenvolver a capacidade
critica e criativa do preso, mostrando a importancia que trara para sua vida.

A educacéo, entendidacomo um dos mecanismos que contribuem para a ressocializagao
dos presos, esta enraizada na histdria da educacdo como ferramenta para a formacao integrada

doindividuo. Consequentemente, a acdo educativa € intencional, ou seja, a neutralidade néo é
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possivel nesse processo, uma vez que 0S pressupostos e objetivos da educagéo sdo guiados por
uma viséo de mundo.

Ao se abordar a cidadania no sistema penal, necessariamente se remete a um mundo
novo, analisado dentro dos novos contextos entre o exercicio do direito social a educacdo e a
possibilidade depensar o resgate humano. O preso se institui como pessoa portadorade direitos
internacionais, globais e locais, sendo a educagdo uma ferramenta para a ressocializacdo dele,
que retornara ao convivio social. Nessa acepcdo, a educagdo é considerada a base para a
cidadania, essa préatica social, nesse espaco, permite que o sujeito tenha a oportunidade de se
ressocializar por meio de sua escolha e visdo de sua préatica.

Todo sistema juridico é constituido por leis que estabelecem direitos e deveres
individualis e sociais, além de penalidades para quem violar e/ou colocar em risco o bem-estar
social. Dai a necessidade da aplicacdo de penas por descumprimento de lei, instituicdo que
permeia diferentes nomenclaturas, como cadeia, presidio, unidade prisional, entre outras, e
diferentes percepcdes sobre sua aplicacdo a um crime.

E sob esse prisma relacional entre o local de aplicagio dapena e a concepcio dela que
emerge anecessidade de rever como as prisdes foram criadas, em termos de suas caracteristicas
punitivas e de ressocializacdo. Sempre que se reflete acerca desse espagco como local de
aplicacdo de pena, vem a mente a palavra justica — “Vocé faz aqui, vocé paga aqui”, “Deus vai
cobrar suas acOes aqui na terra”, ditados populares que sublinham bem o conceito de justica
divina e humana.

Essas criacdes populares validam esse espaco em que, de forma consistente e inédita de
credo, cor, raca e classe social, aqueles que vivenciam a privacdo de liberdade nessas
instituicdes, por um crime julgado e prescrito para alcancar a execucdo penal, quitam uma
dividade justica, mesmo quando, na pratica, a invariabilidade desses fatores favorece a auséncia
de justica humana.

Sobre a falta de justica humana contra a destruicdo da integridade da justica divina,
baseada em aspectos de cor, credo e raca, Beccaria (1999, p. 3) se fundamenta no seguinte:

A justica divina e a justica natural sdo, por sua esséncia, constantes e invariaveis,
porque asrelagdes existentes entre dois objetosda mesma natureza ndo podem mudar
nunca.Mas, a justica humana, ou, se quiser, a justica politica, ndo sendo mais do que
uma relagdo estabelecida entre uma agédo e a estada varidvel da sociedade, também
pode variar, 8 medida que essa a¢ao se torne vantajosa ou necessaria ao estado social

S6 se pode determinar bem a natureza dessa justica examinando com atencdo as
relacbes complicadas das inconstantes combinag¢des que governam os homens.

Se hd uma lei a ser obedecida, e se ha uma violacdo dessa lei, reconhece-se como

necessario e benéfico que a acdo governamental, na aplicagdo do conceito de justica humana,
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reconheca que algo é feito de acordo com aqueles que retém a ordem e a justica. Nesse caso,
para que a concepcdo de justica seja verdadeira na a¢do de punir a varidvel da sociedade, ou
seja, 0s transgressores da lei, € preciso também analisar a contrapartida da justica que impregna
a condicao de transgressor da lei.

Uma pena privativa de liberdade pode ser considerada, por exemplo, de acordo com
uma concepcdo de justica humana que, como muitos acreditam, e ndo deixardo de ver nos
noticiarios, engloba todas as varidveis de um complexo sistema de relacdes que,
definitivamente, s6 termina com a punicdo daqueles que pertencem a classe social menos
favorecida.

No sentido da concepcao de justica humana, vinculada a acéo e ao castigo, bem como
no sentido da justica divina, diferentes praticas tém se instalado sob um espaco historico e
socialmente constituido. Sobre o conceito de justica humana praticado na sociedade antiga,

Magnabosco (1998, p. 11) afirma que:

[...] durante vérios séculos a prisdo serviu de contencéo nasciviliza¢des mais antigas
(Egito, Pérsia, Babildnia, Grécia, etc.), a sua finalidade era: lugar de custédia e tortura,
sendo [que] a primeira instituicdo penalna antiguidade, foio Hospicio de San Michel,
em Roma,a qual era destinada primeiramente a encarcerar ‘meninos incorrigiveis’ e
era denominada Casa de Correcao.

Esse entendimento sobre a aplicagdo da justica humana ndo se refere, portanto, a
concepcao daconstancia da justica, pois resultou na prisdo de um determinado publico, isto é,
pessoas consideradas insanas. Essa visdo delimita claramente a nomenclatura dos ambientes
destinados a aplicacdo da pena privativa de liberdade.

Desde a Antiguidade, nesse caso sob a influéncia do conceito de justica humana, a
correcdo se constituia como um aspecto dafuncéo punitiva desses lugares que retinham pessoas
que ndo se conformavam as normas ou esteredtipos sociais, concebendo a prisdio como forma
de corrigir uma atitude ilegal,, sem considerar as oportunidades oferecidas aos que eram
considerados tipicos e desviantes ou variantes da vida em sociedade.

Contrariamente a essa concepcdo deaplicagdo dajustica humana, mas sob 0 mesmo viés
que ndo a considera em detrimento da oferta de oportunidades a todos para a reducéo das
desigualdades sociais, a influéncia dacriagdo das prisdes se exerce na perspectiva dadeidade.
Leal (2001) esclarece que a ideia de prisdo, com vivéncias individuais, surgiu na ldade Média,
mas que a precursora da prética da prisdo foi a igreja Catdlica, que criou locais de punicao

(celas).
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Nessa concepcdo da aplicacdo da justica divina como propiciadora da criagdo de um
espaco para aplica-la, percebemos sua relacdo com a nomenclatura penitenciaria atualmente

utilizada para designar os espacos de privacao de liberdade.

4.2 EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS

A EJA é um método adequado para as prisdes e ndo deve ser confundido com cursos
simples. A reflexdo sobre ensinar e aprender no ambiente penitenciario tem um significado
muito relevante, pois visa uma colaboracdo para o crescimento vital dos reclusos, através da
aprendizagem ativa e, também, da experiéncia que resulta de um desenvolvimento e
autoavaliacdo.

A EJA é uma modalidade de educacdo basica, regulamentada pela Lei n® 9.394/1996
sobre as diretrizes e bases da educagédo nacional, garantida pelo art. 37, pelo qual “[...] a
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p. 30). Essa € uma
educacdo para aqueles que nao tém oportunidades educacionais garantidas na idade adequada,
devido a fatores sociais, econdmicos e politicos, como tempo de prisao.

A avaliacdo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) prop6e o desenvolvimento de
diretrizes nacionais para a educagdo no sistema prisional, que foram sancionadas no ano de
2009. Desde que as informacBes sejam sistematizadas, a implantacdo de escolas publicas em
presidios pode se constituir como um pilar cultural. A posi¢do daescola € garantir a integragdo
por meio das normas estabelecidas pelas interacdes ja existentes entre as pessoas e, também
nessa experiéncia, o exercicio da democracia preza pelo respeito pelos direitos e deveres de
cada um.

Dessa forma, porém, forma-se uma cultura em uma instituicdo baseada nas normas de
convivéncia das pessoas, ao confiar em seus conhecimentos e acdes de que vivem em sociedade.
Sabemos que a escola é criada gracas a cooperacdo de cada elemento constituinte, assim, é
fundamental compreender as analises das mudancas ocorridas na populacdo carceréria ao longo
do tempo e como os individuos interagem em suas celas.

Segundo Teixeira (1998), o ato de autopreservacao, ou seja, ganhar status e discurso do
individuo, é o contrario da estagnacdo, quando a pessoa tenta confrontar sua propria
experiéncia. Seu relato também mostra consisténcia e resisténcia e “[...] a maneira que
encontram para sobreviver as imposicdes do sistema” (TEIXEIRA, 1998, p. 183), que ndo sao

faceis de lidar.
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Democracia e politica sdo palavras cruciais para expressar a educagao como veiculo de
ressocializacdo, pois equivalem a conceitos voltados para uma minoria crescente, concebida
como um grupo que mais precisa da politica para ter acesso aos bens e direitos que todos tém,
de modo que a politica ndo é vista como uma profissdo para elites e intelectuais abastados,
enguanto o exercicio da advocacia ndo é cabido como uma profissao para ricos e intelectuais.

A educagédo como profissdo para pessoas desfavorecidas que vivem em prisdes deve ser
mais libertadora do que qualquer outro aspecto. Paulo Freire (2005) concebeu a educagdo como
um meio de libertar o sujeito de sua condicdo de oprimido, sendo capaz de tomar suas proprias
decisOes e, assim, tornar-se um ser ativo, apto a mudar sua realidade e, até mesmo, seu proprio
arbitrio.

Segundo ele, “[...] 0 momento em que vivemos é 0 momento de um Processo que se
iniciou antes, ou 0 momento de iniciar um novo processo de alguma forma que remete ao
passado” (FREIRE, 2006, p. 28). Sem a educagdo como agente da democracia, no passado, hé
um momento em que se exige uma politica, e ndo a escolha de uma nova opc¢do, e esta é a
relagdo entre educacdo e ressocializagdo quando se adere ao resgate da cidadania.

A partir disso, podemos concluir que a educacgdo tem o poder de garantir que 0 sujeito
alcance a autonomia individual, conscientizando-o da natureza de suas alienacdes e até que
ponto pode se libertar delas, mas essa libertacdo nao pode ser isolada.

O protagonista — 0 apenado —, que por meio de todos esses outros aspectos
transformadores, tem a condicdo de conceber a educacdo como mecanismo democratico e
politico para liberta-lo de sua aliena¢do, de modo que, uma vez na vida do crime, sé lhe resta
ela, reconhecer-se nesse processo, segundo Freire (2005, p. 48), € colocar a educacao em prol
daquilo que:

[...] aprende e se ensina no momento histérico mesmo em que a necessidade impde as
classes sociais a busca necessaria de uma relacdo melhor no tratamento de seus
interesses antagdnicos. Em tais momentos histéricos, como o que vivemos hoje no

pais e fora dele, é a realidade mesma que grita, advertindo as classes sociais da
urgéncia de novas formas de encontro para a procura de solugdes inadidveis.

Baseado no exposto, interesses antagonicos favorecem a educagdo de uma classe social
que sofreu com a desigualdade, capaz de iguala-la em suas novas oportunidades que, para a
sociedade, assim como para 0 governo e profissionais da educacédo, pode refletir na queda da
criminalidade e no aumento da seguranca, e para o proprio sujeito que a sofre.

Assim, a crise que pbde a prova o sistema prisional, que concebe a educagdo como
preceito de ressocializacdo, pode oferecer solugdes contornaveis, através do nimero de pessoas

privadas de liberdade em plena produtividade, recontando com ela, e ndo com uma forma de
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hierarquizacdo e separacdo da classe dominante em relacdo a classe dominada, aspectos do
capitalismo que contribuem para a oportunidade de aumentar essa populagdo, mas indo contra
0 que:
[...] estamosvivendo hoje, no bojo da assustadora crise com que nos debatemose em
que tem havido momentos de alto nivel nas discussdes entre classes dominantes e
classes trabalhadoras. Dai, porém, dizer-se que estamos vivendo outra historia, em
que as classes sociais estdo desaparecendo e, com elas, os seus conflitos; que o

socialismo se pulverizou nos escombros do muro de Berlim é algo em que eu, pelo
menos, ndo acredito (FREIRE, 2005, p. 48).

Caso as partes envolvidas nesse processo nao concebam a educacdo prisional como
exercicio da cidadania, oportunidade de profissionalizacdo e resgate da dignidade humana,
corremos 0 risco de que o pensamento freiriano, quanto a extincdo do socialismo, seja
substituido por um socialismo de classes sociais de pessoas aprisionadas que, como se bem
verifica, ttm uma organizagdo social, um respeito mutuo e um cddigo de ética mais eficaz do
que a sociedade na totalidade, formada por suas classes sociais hierarquizadas pelo poder de
consumo.

Além disso, corremos o risco de que a educacdo seja concebida unicamente pela outra
premissa, sem constituir uma pratica capaz de disseminar novos posicionamentos e atitudes,
dedicando-se ao exercicio do direito de acessa-los e constituindo garantia da protecdo humana
dos direitos previsto nas bases juridicas do sistema penitenciario.

Apos ter apresentado a educacao em sua modalidade especifica para esse ambiente, 0s
conceitos avaliativos para a recuperacdo da atitude, aspecto fundamental para a ressocializagao
dos detentos, conforme expresso por diversos autores, € hora de refletir sobre o ensino por tras
das grades.

4.3 REGULAMENTACOES DA EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL

A educacéo no sistema prisional tem amparo legal na Constituicdo Federal de 1988 que,
em seu art. 205, estabelece que ““[...] aeducacdo, direito detodose deverdo Estadoe da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Mediante a prerrogativa constitucional, compreendemos que 0
desenvolvimento daeducacdo nas unidades prisionais € uma forma de humanizacédo, sobretudo

de ressocializacdo, sendo fator decisivo para reducao de rebelides e ociosidade.
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Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), dispde, em seu art. 5°, que
“[...] o acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadéo,
grupo de cidadéos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Pablico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”
(BRASIL, 1996, p. 18). Assim, qualquer instituicdo penal publica que ndo tenha o direito a
educacdo assistida podera requisitar essa garantia.

A Lei n° 12.433/2011, que modificou a Lei de Execucdo Penal, n® 7.210/1984, foi
decisiva para regulamentar a remicdo de pena por meio de estudos, garantindo que “[...] 0
condenado que estiver cumprindo pena em regime fechado ou semiaberto seja poder resgatar,
para trabalho ou estudo, parte do tempo de execugdo da pena” (BRASIL, 2011, p. 1), sendo o
tempo pedagogico recontado para efeito de remissdo “[...] de 1 (um) dia de pena a cada 12
(doze) horas de frequéncia escolar — atividade de ensino fundamental, médio, inclusive
profissionalizante ou superior, ou ainda de requalificagdo profissional — divididas, no minimo,
em 3 (trés) dias” (BRASIL, 2011, p. 1). Vale ressaltar que, apesar de ser uma garantia
constitucional, na pratica, nem toda a populacdo carceréria é beneficiada pelo direito a
educacao.

Nesse processo de institucionalizacdo daeducagdo no espago penitenciario, o Conselho
Nacional de Justica (CNJ) editou a Recomendacéo n° 44/2013, prevendo a oferta de atividades
educacionais complementares, com vistas ao encaminhamento e estabelecimento de critérios
de validacdo dessas atividades, sob a condicdo de ser 0 apenado autodidata, passar no Exame
Nacional do Ensino Médio para Pessoas Privadas de Liberdade (ENEM/PPL), no Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos para Pessoas Privadas de
Liberdade (ENCCEJA NACIONAL/PPL) ou, ainda, a remissdo pela leitura de quem néo
garantir o direito ao trabalho, a educacéo e a profissionalizacdo (BRASIL, 2014).

Toda a legislacdo legitima e, a0 mesmo tempo, promove a assisténcia educacional
dentro das prisOes, ainda que, ideologicamente, a compensacdo da pena pela educacdo, bem
como pelo trabalho, tenha papel funcional e seja considerada a salvadora do sistema prisional,
quando se trata de reduzir a populagéo carceraria.

Mesmo diante desse carater saudavel, defendemosaeducacgdo na prisdéo como um direito
humano inalienavel dopreso e, com isso, conforme a maneira como essa educagao esta prevista
nos Planos Estaduais de Educacdo Prisional (PEEP), instituidos pelo Decreto n® 7.626/2011,
havera mudancas substanciais. Ademais, temos a consciéncia critica de educadores e

professores que atuam nesse ambiente, efetuando praticas educacionais libertadoras.
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Consequentemente, o Estadotem a obrigacdo de garantir a educacgéo para essas pessoas,
para que lhes seja garantido o retorno a sociedade ao final da pena. Essa mesma lei também
especifica que a EJA deve estar articulada com a Educacéo Profissional (EP), para que jovens
e adultos possam ingressar no mercado de trabalho. O objetivo da EP é a aquisicdo de
qualificacdo e formacdo teécnica inicial. Assim, € o desenvolvimento das competéncias e
aptiddes necessarias para atividades de trabalho especificas (BRASIL, 1996). Nessa legislacéo,
a EJA esta incluida como educacéo restaurativa.

No entanto, aguardamos que o sistema de educacdo va ainda mais longe, dando aos
prisioneiros a oportunidade de fazer diferenca qualitativa em suas vidas. E claro que a educacio
em si ndo é uma condicdo necessaria para isso, mas deve ser 0 ponto de partida para essa
mudanca, com base na politica do governo de retornar a sociedade.

Nessa perspectiva, alguns pesquisadores da EJA, como Paiva (1987), Favero e Freitas
(2011), Haddad e Di Pierro (2000), Arroyo (2005), Paiva (2006), entre outros, argumentam que
a EJA é um direito humano que as pessoas ndo podem negar. Em meio a essa concep¢do, no
entanto, a alfabetizagdo na EJA sempre foi reduzida a alfabetizacdo de adultos, até que,
posteriormente, assumiu uma perspectiva mais ampla, abrangendo Alfabetizacdo, Ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante, permitindo, assim, a alfabetizacdo de jovens por meio
de outros saberes.

Essa educacéo liberta essas pessoas, embora haja uma percepgdo de que ndo alcanga o
efeito desejado. Silva (2011) chama a atencdo para o fato de que ndo bastou melhorar a
educacdo e o profissionalismo dos internos, eles também tiveram que “[...] adquirir
competéncias pessoais e desenvolverem competéncias sociais que Ihes permitam explorar o seu
proprio potencial e aproveitar as oportunidades que a sociedade tem para oferecer” (SILVA,
2011, p. 112).

Em todos os autores que analisam a EJA no espago prisional, encontramos o anseio e o
sonho possivel de uma educacdo libertadora, nas hipoteses defendidas por Freire, uma vez que
essa concepcao educacional tem a possibilidade de neutralizar a acepcdo funcionalista de
educacdo na priséo, ou seja, a educagdo como redencao.

Essa € a base da institucionalizacdo da EJA nos presidios prevista na Lei n® 7.210/1984,
Resolucdo n° 3/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, Resolucdo n°
2/2010 do Conselho Nacional de Educacdo e no Decreto n® 7.626/2011 da Presidéncia da
Republica — todos preveem a remissdo da pena pela educacao.

Conforme a Resolucao n° 3/2009, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta

de Educacéo nos estabelecimentos penais:
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Art. 3° — A oferta de educacdo no contexto prisional deve:

| — atender aos eixos pactuados quando da realizacdo do Seminario Nacional pela
Educacéo nas PrisGes (2006), quais sejam: a) gestdo, articulacdo e mobilizagdo; b)
formacdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta de educacéo na priséo;
e ¢) aspectos pedagdgicos;

Il — resultar do processo de mobilizacdo, articulacdo e gestdo dos Ministérios da
Educacdo e Justica, dos gestores estaduais e distritais da Educacao e da Administracdo
Penitenciaria, dos Municipios e da sociedade civil;

111 — ser contemplada com as devidas oportunidades de financiamento junto aos
orgaos estaduais e federais;

IV — estarassociada asacdesde fomento a leitura e a implementacéao ou recuperacao
de bibliotecas para atender a populacdo carceraria e aos profissionais que trabalham
nos estabelecimentos penais; e

V — promover, sempre que possivel, o envolvimento da comunidade e dos familiares
do(a)spreso(a)s e internado(a)se prever atendimento diferenciado para contemplaras
especificidades de cada regime, atentando-se para as questdes de inclusao,
acessibilidade, género, etnia, credo, idade e outras correlatas (BRASIL, 2009, p. 2).

De maneira geral, a Lei de Execucdo de Penal (LEP) garante o apoio educacional aos
detentos, conforme previsto no art. 17, de que a “[...] assisténcia educacional incluira instrucao
escolar e capacita¢do profissional para presos e internados” (BRASIL, 1984), e o trabalho do
recluso responde também a aspectos educativos, expressos no art. 28: “[...] o trabalho dos
apenados, como dever social e condicdo da dignidade humana, tera finalidade educativa e
produtiva” (BRASIL, 1984). Coadunado a restricio de liberdade esta o trabalho que, em

conjunto com a educacao, constituem-se intervencdes que visam a transformacao dos sujeitos.

4.4 O ENSINO POR TRAS DAS GRADES E LIBERTADOR?

Para muitos dasociedade hodierna, a pessoa que perdeo direito a liberdade deveria ficar
enclausurada de todos os seus direitos. No entanto, o sujeito que estd em privacao de liberdade
ndo pode ter os seus direitos constitucionais negados, sobretudo a educacdo. Atualmente,
existem muitos preconceitos relacionados ao ensino na prisdo, ja que o ato de ensinar/aprender
esta diretamente relacionado a ascensdo cognitiva das pessoas envolvidas.

Os beneficios da educacdo no sistema prisional estdo ligados a remissao de pena que,
consequentemente, levard a reducdo de pena e, nesse tocante, 0 ensino na prisdao pode ser
entendido como uma maneira dereduzir o tempo de punicgdo e acelerar a libertacdo de um preso.
Sob outro enfoque, infelizmente, a escola dentro de uma prisdo ndo € vista como um meio de
se libertar das grades do crime.

Nessa perspectiva, buscamos pensar como Freire (1996, p. 5), acreditando que “[...] 0S
caminhos da liberacdo sdo os do oprimido que se libera: ele ndo é coisa que se resgata, € sujeito
que se deve autoconfigurar responsavelmente. A educacéo libertadora é incompativel com uma

pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagao”.
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Partindo desse principio freiriano, a finalidade do ensino é incluir quem a sociedade
exclui, é priorizar a liberdade do discente, independentemente de sua idade e condicdo social,
pois, através da educacao, os sujeitos podem se libertar em aspecto politico, social, financeiro,
dentre outros.

Osdois fatores probleméticos daeducacéo no carcere, hoje, de grande importancia, séo:
a falta de espacos adequados para a realiza¢do, o funcionamento dos lugares para salas de aula
e a falta de preparo dos profissionais para atuar com um procedimento educativo. Em termos
de localizacdo fisica, as prisdes ndo possuem espacos adequados para oferecer educacao
qualificada.

No sistema penitenciario, para uma educacao de qualidade, é necessario que a Secretaria
de Estado de Justica, Cidadania e Direitos Humanos (SEJU) possibilite a modificacdo de todo
o0 espaco fisico. Em relacdo as realidades do sistema prisional, garantir um espaco fisico
adequado tem os seguintes fatores: superlotagéo e condicOes perigosas para 0S presos.

Nesse aspecto, infere-se, baseado em Foucault (1979), que o poder reprime, mas
também produz efeitos de saber e verdade:

Trata-se [...] de captaro poder em suas extremidades, em suas Ultimas ramificaces
[...] captar o poder nas suas formas e instituicbes mais regionais e locais,
principalmente no ponto em que ultrapassando as regrasde direito que o organizam e

delimitam [...] em outras palavras, captar o poder na extremidade cada vez menos
juridica de seu exercicio (FOUCAULT, 1979, p. 182).

Muitos profissionais da educacdo que atuam nos presidios ndo estdo preparados para
atuar nessa realidade. Consequentemente, ndo estdo aptos para repensar 0s principios da
educacao prisional, em que os valores individuais dominam na educacio. E um curriculo que
se esconde acima da préatica educativa na concentracdo das instituicbes penais, e isso inclui um
viés comportamental que interfere nas tarefas de treinamento.

Assim, onde ha concentracdo é também uma oportunidade para o aluno encarcerado ter
uma assuncao de existéncia social, embora seja dificil garantir sua reinser¢do na sociedade. No
geral, os problemas sdo universais, através de um conjunto de preconceitos e padrdes de todos.
As atitudes sociais enfatizam o preconceito e impossibilitam a ruptura com a organizacéo
repressiva e dispare, em que se é rejeitado no seio da priséo.

O debate sobre o ensino dentro das grades das penitenciarias como uma ferramenta
libertadora é complexo e multifacetado. Embora o acesso a educacdo dentro do sistema
prisional possa proporcionar oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal,

guestionamos se é suficiente para verdadeiramente libertar os individuos. A prisdo, por sua
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natureza punitiva, limita a liberdade fisica, mas serd que a educacéo pode quebrar as barreiras
psicoldgicas e sociais que, muitas vezes, perpetuam o ciclo criminal?

A resposta talvez resida na qualidade e na abordagem do ensino oferecido, na
capacidade de desenvolver habilidades praticas, na promocdo da resiliéncia emocional e na
preparacdo para a reintegracdo na sociedade. A verdadeira libertacdo pode vir ndo apenas da
aquisicdo de conhecimento, mas da transformacéo interna e do empoderamento que a educagéo
pode proporcionar, capacitando os individuos a moldar um futuro diferente para si mesmos.

Nesse sentido, é crucial considerar também as condicOes estruturais e sociais que
contribuem para 0 encarceramento em massa, a fim de abordar a questdo de maneira mais
abrangente e eficaz. Além disso, em termos de pratica social, a midia posicionou nocoes
preconcebidas sobre essa realidade. O inicio do desafio foi conseguir visualizar a esfera
carceraria sem preconceito, pois, por mais irreal que possa parecer, precisamos promover a
dignidade humana e a educacéo inclusiva.

Foucault (1999) enfatiza que a dignidade humana nédo é considerada assim mesmo em
sociedades independentes, especialmente na prisdao. Diante do poder pablico, foram criadas
regras, leis e dispositivos para garantir o direito a educacao aos presos, visando melhorar o
acesso a ela.

Sobre poder, lei e verdade, sob a andlise de Foucault (1999), forma-se um triangulo.
Nele, o poder se institui como um direito, através da forma como a sociedade se posiciona e se
movimenta, ou seja, se ha rei, também ha suditos, se ha leis que funcionam, ha também quem
governa e quem deve obedecer. Na realidade, o poder é estabelecido pelo movimento,
sacrificado ora pelo discurso compelido, ora pelas organizacfes que o influenciam e, as vezes,
sem consciéncia e pensamento justos.

[..] para assinalar simplesmente, ndo o proprio mecanismo da relacéo entre poder,
direito e verdade, masa intensidade da relagéo e sua constancia, digamos isto: somos
forgadosa produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade e que necessita dela

para funcionar, temos de dizer a verdade, somos coagidos, somos condenados a
confessar a verdade ou encontra-la (FOUCAULT, 1999, p. 29).

Foucault (1999) argumenta que o equilibrio de poder levantado pelas instituicdes
escolares, prisdes e quartéis foi marcado pela disciplina, “[...] mas a disciplina traz em si uma
forma especifica de punicdo, que nada mais é do que um modelo reduzido de tribunal”
(FOUCAULT, 2009, p. 149). Assim, a disciplina torna as interacdes de poder mais observaveis
porque estabelece relacbes: opressor-oprimido, principal-obrigatorio, persuasao-convencido, e

tantas relagdes, expressando comando. Com o triangulo apresentado por Foucault, o poder,
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direito, verdade e as passagens referentes ao aparelho estatal, a figura o compara ao triangulo
trilateral da sociedade Estado — mercado — sociedade civil.

Compreendemos e concordamos com a necessidade da disciplina, inclusive como uma
forma de manter o ambiente prisional pacifico. Por outro lado, ndo é interessante que 0 excesso
de disciplina anule um direito essencial, como a educacdo. A presenca da escola nos complexos
prisionais ndo somente ensina, mas, sobretudo, possibilita a “[...] desconstrucdo/reconstrucao
de acOes e de comportamentos. Ela lida com pessoas dentro de um contexto singular e deve ser
uma oportunidade para que as pessoas decodifiquem sua realidade e entendam causas e
consequéncias dos atos que as levaram a prisdo” (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 60). Nesse
sentido, 0 ensino por tras das grades é meio para desconstrucdo de vida ilicita para um
replanejamento de um projeto de vida.

Apesar da educacdo no sistema prisional ter todo seu aparo legal e constitucional, ainda
existem muitas “grades” para o desenvolvimento deuma escola libertadora, inclusiva, acessivel
e de qualidade, tanto para os alunos quanto para os professores. Em diferentes fontes de
pesquisa, bem como na legislagdo relacionada a aplicacdo das leis penais, fala-se em atividades
laborais profissionais, tarefas educacionais, culturais, religiosas e esportivas como propostas de
ressocializacdo (JULIAO, 2010; BRASIL, 2008).

No entanto, a educacdo nesse sentido, e nesse espago, ndo se configura dessa forma
apenas a partir da prescricdo em diferentes bases legais, mas de uma pratica que caminha em
direcdo aos fatores especificos propicios a ressocializacdo. Assim, a educacdo € meio
considerado eficaz para a ressocializacdo das pessoas privadas de liberdade temporaria em
diferentes estados brasileiros, sendo ainda a garantia do direito ao processo desencadeado no
homem para garantir o exercicio da cidadania e profissionaliza¢éo.

No contexto da educacdo como processo de ressocializacdo, 0s apontamentos se valem
da nocdo de Souza (2003), que afirma que ela visa influenciar a aprendizagem de alguém,
objetivando a formacéo dos individuos para uma sociedade e sendo um processo, cuja intencao
envolve adesenvolvimento de uma personalidade integrada, em que o individuo é considerado
como um todo — por isso é necessario incluir tracos afetivos e cognitivos no processo.

A educacdo €, portanto, um processo social que evolui como um sistema em que se
busca a¢6es para induzir ou produzir mudancgas comportamentais em individuos engajados em
atividades compativeis com a convivéncia social. Nesse contexto, todos os envolvidos em sua
oferta devem se reconhecer como parte do processo, e isso se aplica ao Estado e aos
especialistas, que deverdo ter a formacéo para educar nas prisdes, sendo necessario que esses

profissionais da educacdo recebam formagéo especial para lecionar na EJA.
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Concluimos sobre a importancia daeducacdo na vida das pessoas e, por fim, do Estado,
na formulacéo de politicas publicas e na ampliacdo de recursos, visando ao fortalecimento das
escolas dos presidios, investindo na formacgéo continuadade professores, na melhoria doespaco
fisico, na maior disponibilizacdo de materiais e equipamentos, entre outros aspectos, pois, se a
escola ndo tiver estrutura no aspecto fisico e de recursos humanos, dificilmente ird conseguir
manter o aluno do presidio e estimula-lo a prosseguir o estudo no ambiente intramuros, evitando
que a evasdo escolar aconteca.

Construir mais prisdes pode melhorar o problema da superlotagdo temporariamente, mas
manter 0 modelo de visdo administrativa dessas unidades inalterado quanto a perspectiva de
ressocializa-los, ndo ird surtir efeito quanto a questdo de terem novas oportunidades e, por
escolha, dar novos rumos as suas vidas, ndo reincidir na criminalidade, retornando a tutoria
estatal de recluséo social.

Incluir o apenado na educagdo, como ser inacabado, oportuniza-lhe ter contato com
novos objetos de conhecimento, proporcionados por contelidos conceituais ou procedimentais,
construindo relagdes com pessoas que Ihe possibilitam novas formas de ver o mundo, refletir
sobre sua existéncia, agir diferente, frente as situacdes e escolhas que a vida Ihe impde e que
responde por instinto, transformando sua realidade e recriando sua histéria, sua cultura.

Por meio da linguagem, busca-se a comunicacdo dos caminhos equilibrados ou
complexos no cotidiano do ser humano e a tendéncia a comunicacdo estabelece relagdes
inatingiveis ou dialéticas, mas, sobretudo, enaltecida de liberdade, satisfacdo e dialogismo para
melhor dar sentido ao espago e ao tempo de vivéncia histérica. A comunicacao verbal ou ndo
verbal aborda segmentos internos e externos apoiados e estudados que podem estar em
estruturas fonoldgicas, linguisticas, estilisticas, semanticas, sintaticas, culturais, ideoldgicas,
dentre outras.

Na fase adulta, as experiéncias nos proporcionam aprendizados, 0S erros nos trazem
vivéncias que marcam para todaa vida. Somos, entao, capazes de criticar e analisar situacdes,
fazer paralelos com as experiéncias ja vividas, aceitar ou ndo as informacfes que nos chegam.
O aluno jovem e adulto que frequentaa modalidade EJA é diferenciado, ja que possui vivéncias
significativas e ricas.

Concluimos, assim, este capitulo, que discutiu a educacdo no sistema prisional,
explorando os desafios, as praticas e a importancia fundamental desse campo de estudo. No
capitulo que se segue, direcionamos nossa atencao para as op¢oes metodologicas adotadas nesta
pesquisa, focando na construcdo do objeto de estudo, detalhando as abordagens, metodologias

e ferramentas que utilizamos para a investigacéo.
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5 OPCOES METODOLOGICAS: A CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO DE
PESQUISA

Este capitulo tem a finalidade de descrever o percurso metodolégico adotado nesta
dissertacdo. Na ocasido, destacamos o meétodo de pesquisa que foi utilizado com os
detalhamentos dos procedimentos conforme os fundamentos cientificos, a delimitacdo do
universo e dos sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos utilizados, o trajeto metodoldgico usado

para a construcdo do corpus e os procedimentos para alcangar os objetivos estabelecidos.

5.1 METODO DE ABORDAGEM DA PESQUISA

No que diz respeito a classificacdo, essa pesquisa se caracteriza como aplicada, ja que
“[...] tem por objetivo gerar novos conhecimentos” e ““[...] por meta resolver problemas, inovar
ou desenvolver novos processos tecnologicos” (PAIVA, 2019, p. 11). Sobre o género e a forma
de abordagem do problema, enquadra-se como uma pesquisa empirica de natureza qualitativa,
visto que vai além da pesquisa bibliografica. Assim, é uma metodologia que considera a
complexidade e a dinamicidade dos fenémenos humanos e se realiza a partir dainterpretacéo
dos significados que os individuos atribuem a si e as proprias acdes no mundo.

De acordo com Richardson (2012, p. 80):

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas variaveis,
compreendere classificar processos dinamicosvividos por grupos sociais, contribuir
no processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimentodas particularidades do comportamento dos individuos.

Assim, a pesquisa qualitativa se caracteriza por se configurar no mundo real e tem como
finalidade “[...] compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendbmenos sociais, a partir
de seu interior, de diferentes formas” (FLICK, 2007, p. 9), pois sera ele que apontara o ponto
devista sobre uma matéria ou até mesmo seu grau de conhecimento sobre um assunto, obtendo-
se, assim, um feedback® para melhor anélise dos resultados obtidos para a pesquisa, podendo
ser positivo ou negativo.

Em relacdo aos objetivos da investigacao, trata-se deum trabalho com caréater descritivo
que, de acordo com Gonsalves (2003, p. 65), tem como finalidade descrever o fendmeno e “[...]

ndo estd interessada no porqué, nas fontes do fenbmeno; preocupa-se em apresentar suas

5 Expressdo de origem inglesa que significa dar uma resposta.
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caracteristicas”. Assim, a finalidade da pesquisa é observar, registrar e analisar fato/fenémeno
sobre as estratégias de polidez no género debate desenroladas em sala de aula por alunos
privados de liberdade, sem interferéncias ou opinides do pesquisador. Ademais, em relacdo aos
procedimentos técnicos, trata-se de um estudo de campo, pois 0 pesquisador realiza sua
pesquisa diretamente no local onde sera construido o corpus, no nosso caso, na PES, situada na
cidade de Caico, RN.

Por fim, quanto a caracterizacdo, segundo os procedimentos de coleta de dados, é uma
pesquisa-acao, cuja objetivo é produzir mudancas (acdo) e compreensao (pesquisa) darealidade
estudada. Nessa perspectiva, Tripp (2005, p. 445) afirma que a ““[...] pesquisa-acdo educacional
é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos”.

Com isso, diante dessa concepcao, o foco é se ancorar nesse método para estabelecer
uma pesquisa que contribua para o ensino e a aprendizagem dos sujeitos envolvidos, da
comunidade académica e do contexto profissional. Além disso, esse método possibilitou
investigar o problema de pesquisa, no contexto de privacao de liberdade, diante do estudo de
argumentacédo, género debate e estratégias de polidez.

De acordo com Tripp (2005), é fundamental entender que a pesquisa-acao gira em torno
de um ciclo e se aprimora de acordo com cada prética. O autor afirma que “[...] planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca paraa melhora de sua pratica, aprendendo
mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto dapropria investigagao” (TRIPP,
2005, p. 446).

E preciso entender, portanto, que a pesquisa-a¢io ndo se constitui em decurso solitario,
mas sim um processo que vai seguindo etapas e se modificando conforme o avanco da
pesquisa. Nessa dire¢do, Burns (2010) organizou a pesquisa-agdo por meio de um diagrama,
representando quatro ciclos de investigacdo-acdo: planejamento, acdo, observacéao e reflexdo,

como podemos observar na Figura 10.
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Figura 10 — Passos e ciclos de uma pesquisa-acdo

Refletir

CICLO 1
Observar

Plano
revisto

CicLo 2 Observar

Fonte: Burns (2010, p. 2).

A Figura 10, reproduzida por Burns (2010), apresenta 0s processos de uma pesquisa-
acao participativa, isto é, uma sequéncia de acOes que possibilita a colaboracdo direta do
pesquisador com ciclos de autorreflexao.

De acordo com Paiva (2019), os passos e ciclos de uma pesquisa-acdo envolvem: o
planejamento para identificacdo do problema, as mudancas desejadas no contexto da pesquisa;
a acao considerada intervencdo a ser realizada na pratica; a observacdo que consiste na
documentacdo das partes relevantes da pesquisa; a reflexdo na andlise das acbes e
detalhamentos dos efeitos. Nessa perspectiva, 0s processos se estabelecem por meio de ciclos
que, mediante uma reflex&o, podem levar o pesquisador a comegar um novo processo. Em nossa
pesquisa, seguimos 0s passos propostos por Burns (2010), consoante a seguinte ordem:

a) realizamos um planejamento estratégico para trabalhar com a oralidade e

argumentacdo com pessoas privadas de liberdade;

b) aplicamos uma cartilha didaticacom uma oficina de debate regrado e argumentac&o;

C) registramos as observacdes e ocorréncias importantes durante a aplicacdo da

pesquisa em campo;

d) realizamos reflexdes sobre os métodos aplicados na acdo desenvolvida com alunos

em situacdo de privacao de liberdade.
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Ademais, a pesquisa-acdo, além da acéo e participacdo, produz conhecimentos para
colaborar com a discussdo na area estudada. Assim, identificamos como ocorre 0 emprego das
estratégias de polidez de alunos privados de liberdade a partir de um debate e compreendemos

0 impacto delas na construcdo da argumentacéo.

5.2 DELIMITACAO DO UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

O presente estudo foi desenvolvido no municipio de Caicd, RN, principal cidade da
regido Seridd do estado, destacando-se no contexto educacional pela promocao daeducacgéo no
sistema prisional. O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi a PES que fica localizada
na Rua da Liberdade, S/N, no Bairro Salviano Santos, municipio de Caico, e que trabalha com
projetos de ressocializacao.

Dentre os inimeros programas de ressocializacdo realizados na PES, ganha destaque o
Projeto Educando para a Liberdade, que atende atualmente cerca de 170 alunos distribuidos em
niveis de Alfabetizacdo, Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e Ensino Superior. A
modalidade de educacdo aplicada no sistema prisional € a EJA. Os contetdos trabalhados séo
0s mesmos das escolas regulares, porém com regras e normas educacionais estabelecidas pela
prépria unidade prisional. Para ter acesso a escola, o apenado deve apresentar bom
comportamento, interesse em estudar e desejo de mudanga.

A escolha do local se justifica pelo fato de ser um ambiente que apresenta um espaco
escolar bem amplo, mas pouco explorado no contexto de pesquisas cientificas na area dos
estudos linguisticos. A escola presente na PES faz parte do Projeto Educando paraa Liberdade,
supramencionado, gerenciado pela Secretaria de Educagéo e Cultura do Estado do Rio Grande
do Norte (SEEC/RN), sob responsabilidade da Subcoordenadoria de Educacdo de Jovens e
Adultos (SUEJA), administrado pela 10? Diretoria Regional de Educacéo e Cultura (DIREC) e
pelo Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) — Senador Guerra da cidade de Caico,
RN.

A pesquisa foi realizada na prépria penitenciaria, onde ha um ambiente destinado para
as praticas escolares. Em termos de estrutura fisica, as celas de aulas contam com um espago
que separa o professor dos alunos através de grades, visando manter o esquema de seguranca
estabelecido pela unidade prisional.

As celas de aulas sdo equipadas com mdveis e materiais escolares, como carteiras,
armarios, cadeiras, mesa e quadro branco. Além disso, dispdem de aparatos tecnologicos, como

caixas de som, projetores, televisdo e notebook. Para a garantia do esquema de segurancga, as



95

aulas sdo monitoradas por policiais penais encarregados de manter a disciplina e ordem de
apenados nas penitenciarias.

Para o estabelecimento dos sujeitos de pesquisa, foi considerado o conhecimento
empirico, pois, enquanto profissional daeducacdo, houve a participagdo ativa da pesquisadora
nas praticas escolares no contexto educacional de privacdo de liberdade. Assim, o publico-alvo
foram 20 sujeitos do sexo masculino, com faixa etéria entre vinte e quarenta e cinco anos,
pertencentes a classes sociais baixas e médias e que estavam matriculado no ciclo 11® do Ensino
Fundamental — um conjunto de pessoas que esta cumprindo pena em regime fechado na PES
na cidade de Caico, RN.

O quantitativo de alunos € o niumero que se comporta confortavelmente nas celas de
aulas, sendo a capacidade de pessoas permitida conforme a direcionamento da instituicdo.
Ademais, como realizamos um estudo com o género debate, precisamos de moderadores,
debatedores e uma plateia para assistir ao evento comunicativo.

O total de participantes se justifica mediante as regras estabelecidas pela instituicéo.
Logo, entendemos que a PES foi um local propicio para realizar nossa pesquisa, pois é um
ambiente pouco explorado no universo académico e apresenta sujeitos com faixas etarias
diversas, possibilitando o levantamento de debates e argumentos variados. Cabe destacar que
alguns dados relacionados as pessoas privadas de liberdades sdo restritos a Secretaria de

Administracdo Penitenciaria (SEAP).

5.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos sdo os recursos utilizados pelo pesquisador e que servem para a
construgdo dos dados. Segundo Rudio (1986, p. 114), “[...] chama-se de instrumento de
pesquisa o que é utilizado para a coleta de dados, ou seja, é estabelecido efetivamente o que
sera utilizado no desenvolvimento do estudo para a obtencao das informacgdes pertinentes ao
trabalho”.

Desse modo, em nossa pesquisa, utilizamos o instrumento do gravador de voz digital da
marca Sony ICD-UX570, com capacidade para gravar até 3 horas ininterruptas, e um diério de
bordo para registrar as informagdes importantes durante o desenvolvimento dos momentos.

Todo material em audio foi transferido para notebook, armazenando em nuvem e em HD

6 A educacédo brasileira, conforme a LDB, pode ser organizada por meio de ciclos educacionaisonde as propostas
educacionaissdo formuladas mediante a progressdo continuada. Assim, o segundo ciclo (ciclo Il) corresponde as
séries do 6°ao0 9°ano do Ensino Fundamental.
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externo. Além disso, utilizamos softwares especificos para realizar edicdes dos audios. Esses
instrumentos possibilitaram uma coleta apurada diretamente do local de estudo, viabilizando,

assim, mais detalhamentos para as andlises do corpus.
5.4 TRAJETO METODOLOGICO ADOTADO PARA COLETA DO CORPUS

Para efetuar a coleta de dados, foi realizada uma cartilha didatica com uma oficina de
debate regrado e argumentacdo. Para a sistematizacdo desse trabalho pedagogico, apresentamos

a seguir o planejamento sequencial para essa atividade (Figura 11).

Figura 11 — Representacdo do planejamento sequencial para a oficina

ETAPAS PARA OFICINA DE DEBATE REGRADO

Organizacdo didatica Passos para a organizacao Explorando as
das atividades e realizacido de um debate tematicas para o
debate

PRODUCAO FINAL

Caracteristicas do Articuladores textuais Realizagdo do
debate regrado e oratdria debate

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

A proposta foi aplicar uma oficina de debate regrado e argumentacdo que, de acordo
Vieira ¢ Volquind (2002, p. 11), é definida como “[...] um tempo e um espaco para
aprendizagem, processo ativo de transformacao reciproca entre sujeito e objeto, um caminho
com alternativas, com equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a
conhecer”. Desse modo, durante a oficina, realizamos seis etapas, sendo a primeira destinada
ao planejamento e as demais para cumprir 0S cinco encontros presenciais, organizados em 4
horas-aula para cada dia.
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No primeiro encontro, apresentamos as caracteristicas do género debate regrado. Ja no
segundo dia, destacamos 0s passos para organizacéo e realizacdo do debate. No terceiro dia,
abordamos os articuladores textuais para colaborar com o aprendizado de técnicas
argumentativas. No quarto momento, exploraramos assuntos e tematicas para o debate. Por fim,
a quinta e Ultima etapa foi a aplicacdo do debate regrado, em que realizamos as gravacdes para
a coleta do corpus.

A escolha do género debate se fundamenta por ser um género oral que, segundo a
BNCC, deve estar presente nos ensino de linguagens. Além disso, como o ambiente prisional é
um local que apresenta caracteristicas de extrema disciplina, onde 0s sujeitos quase ndo tém
direito de fala, através da escolha desse género, oportunizamos aos alunos se expressarem em
sala de aula para apresentarem suas opinides a respeito das tematicas abordadas.

Por fim, apresentamos os resultados obtidos nas agdes, bem como as reflexdes que
foram essenciais para aplica-las em pesquisas futuras.Nesse sentido, Paiva (2019, p. 74) afirma
que “[...] essa reflexdo pode levar o(s) pesquisador(res) a iniciar (em) novo ciclo de agéo e
reflexao”.

Para tanto, como critério reflexivo, respondemos 0s seguintes questionamentos: O
ensino da oralidade, bem como o debate regrado, trouxe contribui¢cdes para o publico-alvo? Os
objetivos propostos durante o estudo foram alcancados? Os alunos conseguiram desenvolver

estratégias argumentativas? No debate, os alunos utilizaram estratégias argumentativas?

5.5 APLICACAO DA OFICINA E O GENERO DEBATE

O principal objetivo da oficina foi oferecer orientacdo e estratégias praticas para
aquisicdo de conhecimento sobre oralidade e argumentacdo em aulas de Lingua Portuguesa.
Durante a realizacdo da oficina, dividida em cinco encontros, procuramos proporcionar aos
alunos privados de liberdade uma experiéncia progressiva no dominio das habilidades de
debate.

No primeiro encontro, apresentamos 0s objetivos da oficina e iniciamos a jornada com
uma discussao sobre leitura, além de promover dialogos sobre o texto “3 Ds das Conversas:
Debate, Discussdo e Didlogo”, escrito por Alex Bretas. Também conduzimos uma analise
detalhada de entrevistas, focando na oralidade, estratégias argumentativas e postura de

apresentadores em videos.
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No segundo encontro, os alunos tiveram a oportunidade de assistir a um debate regrado
presidencial, organizado pelo Grupo Bandeirantes, a fim de observar, na prética, as dindmicas
desse género de comunicacao.

O terceiro encontro, por sua vez, concentrou-se na analise da estrutura do debate,
incluindo o papel do mediador, dos debatedores e do publico, bem como nas técnicas
argumentativas empregadas pelos debatedores. No quarto encontro, realizamos uma votagéo
para escolher a tematica do debate regrado que seria realizado, permitindo aos alunos
participarem ativamente nessa indicagéo.

Por fim, no quinto encontro, os alunos tiveram a oportunidade deaplicar o conhecimento
adquirido ao longo da oficina, elaborando e participando de um debate regrado com o tema
mais votado pela turma. Essa pratica visou aprimorar as habilidades de argumentacdo e
oralidade de forma significativa.

Para analisar o corpus, foi proposto um estudo sobre debate regrado através do
desenvolvimento de uma cartilha didatica, que apresenta uma oficina sobre o ensino da

oralidade e argumentacao no género debate regrado, conforme explicito no Quadro 2.

Quadro 2 — Oficina da cartilha didatica

OFICINA
O ensino da oralidade e argumenta¢do no género debate
regrado.
- Reconhecer a funcéo do debate regrado por meio da
interagdo argumentativa entre pessoas para discutir pontos
de vista diferentes e constituir identidade psicossocial
através do ensino da oralidade em sala de aula.
Obijetivos - Discutir a relevancia da argumentacdo e do género debate
para a construcdo critico/social das pessoas na sociedade,
bem como, refletir sobre as técnicas argumentativas
desenroladasem procedimentos estilistico-enunciativos na

Titulo:

oralidade.

Publico-alvo: Estudantes do Ensino Fundamental 11

Duragéo: 5 encontros de 3 horas-aula de 50 minutos
Area do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias
Habilidades: (EF69LP11); (EF89LP12); (EF89LP15); (EF89LP14).
Material necessario: Projetor, computador, quadro, caixas de som, folhas de

papel A4, lapis grafite e de cor e material impresso

Produto final: Desenvolvimento de um debate regrado

Encontro 1

- Apresentacdo dos objetivos da oficina.

- Leitura e didlogo sobre o texto 3 Ds das conversas: Debate, Discussdo e Dialogo escrito
por Alex Bretas.

- Video de conversa com Especialista que fala sobre desafios da ressocializacédo de detentos,
promovido pelo Jornal da Camara, apresentado na plataforma do YouTube pelo canal TV
Céamara Sédo Paulo, no qual Adriana Nunes Martorelli, presidente da Comissdo de Politica
Criminal e Penitenciaria da OAB/SP, fala sobre os desafiosda ressocializacdo de apenados.
- Analise da oralidade, estratégias argumenativas e postura dos apresentadores do video.
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Encontro 2
- Apresentac¢do da estrutura de um debate regrado.
- Video do debate regrado presidencial organizado pelo Grupo Bandeirantes, UOL, TV
Cultura e a Folha de S&o Paulo onde os candidatos Luiz In4cio Lula da Silva e Jair Messias
Bolsonaro no 2° turno das elei¢Ges presidenciais.

Encontro 3

- Analise de um debate regrado.
- Analise da estrutura do debate (mediador, debatedores, pablico), técnicasargumentativas
empregadas e postura dos debatedores.
Encontro 4
- Preparacdo e organizagdo para um debate regrado.
- Processo de votacdo para escolha da tematica.
- Discusséo sobre a tematica mais votada.

Encontro 5

- Aplicagéo do debate regrado.
Regras:
1. O professor assumird a funcédo de mediador do debate.
2. Solicite que a turma se organize em dois grupos de alunos conforme 0s
posicionamentos, contra e a favor. Ou, como segunda opgéo, realizar o sorteio. Questione
guala forma que os alunos acham mais adequada.
3. Dé um tempo para que cada grupo organize suas perguntas e argumentos para
realizacdo do debate regrado.
4, Nenhum dos debatedores podera sobrepujaro momentode fala outro, com excegdo
do mediador. O debatedor que desrespeitar as regras sera chamado atencdo para silenciar.
5. Explique que o debate ocorrerd em duas rodadas compostas por exposicdo de
argumentos e perguntas. Enfatize que os dois grupos terdo igualdade de tempo para
exposicdo oral. As perguntas e teméticas para arguicdo serdo feitas pelos préprios alunos.
6. Explique que o debate podera ter uma duracdo de até 30 minutos. Para exposicdo
de argumentos, 0 maximo de 3 minutos, réplica 2 minutos e tréplica de 1 minuto.
7. Solicite que cada grupo determine dois debatedores que falardo representando o
grupo “a favor” e “contra”. A escolha do representante ficard a critério de cada grupo.
8. Solicite a turma para eleger dois representantes para documentar as ideias mais
pertinentes de cada grupo para realizar a avaliacdo no final.
- Avaliagdo, juntamente com os dois representantes escolhidos para registrar as ideias
principais, realize uma avalia¢do considerando osargumentos apresentados pelos dois lados,
bem como as técnicas argumentativas utilizadas em defesa da tese abordada.
- Questionario avaliativo do desenvolvimento da oficina.
- Encerramento da oficina — culminéncia.

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

A oficina foi desenvolvida na PES, na cidade de Caic6, e o publico-alvo foi uma turma
do sexo masculino composta por 20 discentes. A oficina possibilitou o desenvolvimento de
estudos sobre oralidade, técnicas argumentativas e estudo do género debate regrado, resultando
no corpus desta pesquisa.

A oficina viabilizava que os discentes realizassem a escolha de temética, bem como a
organizagdo e estruturacdo das perguntas. Por votagdo, os alunos escolheram o tema “a presencga
de sujeitos homoafetivos, gays, trans e travestis nas penitenciarias brasileiras”. Apos a
elaboracéo e discusséo sobre a tematica, o debate regrado foi aplicado, gravadoe transcrito para

ser analisado.
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Dessa forma, o corpus € constituido por transcricfes de audios realizadas a partir da
gravacdo deaulas, nas quais foram realizadas a aplicagdo de oficinas pedagdgicas com o género
do discurso debate regrado com alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental que se encontram
em privacdo de liberdade na PES na cidade de Caicd, RN. O corpus desta pesquisa sera
constituido detranscri¢des, que ocorreram mediante as normas do Projeto de Estudoda Norma
Urbana Culta (NURC), conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Normas adotadas pelo Projeto NURC/RS

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO

- . . saimos com o e dizia assim olha vai custar
Hipotese do que se ouviu (hipotese) tanto... (mas os daqui) ndo ha problema...
Truncamento / sim ahn é... mas tem ge/ tem... cara que as

vezes vai num restaurante é bacana né?

Incompreenséo de palavras () bom maseu acho que ginastica em () deve
0u segmentos solucionar esse problema né?
Entonacio maitisculas j& que o ginésio vai TANta coisa boa...acho

que ndo custa pér uma banheira térmica ali

Alongamento de vogal e
consoante (como s, r)

Poden::do muito
sua::ve

achobacanaa bega a pantalona viu? né? calga
com a boca bem larga... bem cintura::da
entende?

CAMpos... espetaculares ndo tinha deserto...

Silabacéo - mas uma COlsa assim fan-TAs-ti-ca um
negocio
N e quantoa frutas verduras assim o que vocés
Interrogacéo ?
preferem?

Qualquer pausa

leva todo o periodo de aula... s6... subindo e
descendo escada

Comentarios descritivos
do transcritor

((minasculas))

aquivaimelhorassim...bom... eu te digo o
seguinte... ((pigarro)) tu acharias que:: todas
as nossas aulas...

Comentérios que quebram
a sequéncia tematica da
exposicao; desvio tematico

também a comida vinha:: - era muita gente,
né? muitos atletas - e a comida vinha de Sdo
Paulo

Superposicdo simultdnea
de vozes

Ligando linhas

é dificil de explicar assim

[

porgue tu gueres ver uma coisa

Citacdes literais ou leitura
de textos durante a
gravacao

[ ”

um cara... me atacou... “que que eu fago pra
tirar a barriga?” eu digo para de tomar
chope...

Fonte: Preti (1999).

As falas dos discentes foram reproduzidas por meio de transcricdo direta, mantendo o
anonimato (construindo nomes ficticios) dos sujeitos envolvidos e escritas exatamente como
foram ditas. Para realizarmos a constru¢do dos dados, seguimos as op¢des metodoldgicas aqui
descritas, obedecendo as seguintes etapas:

a) apresente pesquisa trabalha com seres humanos, logo, para realiza-la, submetemos

0 projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UERN, tendo
apreciacdo ética aprovada;
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b) realizamos o planejamento, uma parte muito importante para o processo dapesquisa,
pois nele conhecermos a realidade que foi pesquisada e sistematizamos 0s
procedimentos praticos para nortear as acfes dos trabalho. Conforme Paiva (2019,
p. 74), “[...] o planejamento envolve a identificacdo do problema, as mudancas
desejadas, 0 que é necessario para a pesquisa e o delineamento das acdes iniciais
possiveis dentro do contexto”. Essa primeira etapa da pesquisa-acao foi essencial,
pois, a partir dela, encaminhamo-nos para as fases subsequentes. Assim,
diagnosticamos a situacdo através do contato com o sistema prisional, em especifico,
com os alunos que estdo matriculados no ciclo 11, que correspondem as séries de 6°
a9° anos. Essa atividade inicial esta inserida nos primeiros encontros que antecedem
a oficina de debate regrado e argumentacdo. Realizamos o primeiro contato com 0s
sujeitos da pesquisa, identificamos a disponibilidade e os interessados em participar
e, logo em seguida, apresentamos Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — documento que se explicita em todo estudo a ser realizado com a
permissdo, para que os dados sejam estudados e tornados publicos a comunidade
académica — juntamente com a permissdo para gravacdes, onde 0s interessados
autorizaram a coleta dosaudios. Todos os documentos mencionados estdo anexados;

C) apresentamos a proposta de pesquisa ao setor pedagogico da penitenciaria, bem
como a relevancia do seu desenvolvimento para a esfera de produgdes cientificas na
area de linguistica, em especial, ao ensino da linguagem. Ademais, destacamos a
importancia dos estudos linguisticos voltados para pessoas privadas de liberdade;

d) por fim, mediante os objetivos especificos do trabalho, para a coleta dos dados e
informacgGes, consideramos essencial aplicar algumas estratégias, quais sejam: como
o0 local de pesquisa apresenta pessoas que se encontram em carcere, todo material
coletado e gravado foi apresentado ao setor dedisciplina da penitenciaria’, seguindo
as normas estabelecidas pela unidade prisional; estabelecemos o acordo de cumprir
todas as normas de seguranca da unidade e, em caso de rebelides, motins ou perigo
de vida, responsabilizamo-nos em suspender as atividades que estiverem sendo

desenvolvidas.

7 Setor responsavelpela aplicagdo de sancdo disciplinar,bem como o levantamentoe triagem dosalunos que estéo
dentro dos critérios disciplinares para estudar.
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5.6 PROTOCOLO DE ANALISE DOS DADOS

Em relacdo aos procedimentos metodologicos selecionados para o tratamento do
corpus, elaboramos um protocolo de anélise, baseado nos objetivos propostos. Os dados foram
analisados mediante os pressupostos teoricos sobre argumentacdo, estratégia de polidez e
oralidade, levando em consideracdo 0s objetivos e autores apresentados na fundamentacéo
tedrica da pesquisa em questdo. Para o desenvolvimento desta investigacdo, definimos cinco

objetivos especificos, cumprindo as etapas expostas na Figura 12.

Figura 12 — Procedimento de andlise

ELABORAGAO E
APLICAGCAO DA
CARTILHA

TRANSCRICOES
DO DEBATE

04
05

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

a) levantamento e revisdo do aporte tedrico sobre estratégias de polidez, argumentagdo
e oralidade que nos orientou, bem como as referéncias bibliograficas necessarias
para o desenvolvimento da pesquisa;

b) elaboragdo, desenvolvimento e aplicacdo de uma cartilha didatica com oficina sobre
debate regrado e argumentacéo;

c) transcricdo dos &udios do debate para compor o corpus da pesquisa, conforme as
normas do NURC;

d) identificacdo, nas falas dos discentes, das estratégias de polidez empregadas durante
0 debate e o impacto delas na construcdo da argumentacédo durante a realizacdo do

debate regrado. Para tanto, analisamos, sob a ética das técnicas argumentativas



103

propostas na obra do Tratado da argumentacdo: a nova retdrica dosautores Perelman

e Olbrechts-Tyteca (2005), como a polidez se constitui no processo argumentativo;

e) por fim, para contemplar o ultimo objetivo especifico (elaborar, aplicar e avaliar a

aplicacdo de uma cartilha didaticavoltadapara o ensino daoralidade e argumentacao

no género debate), analisamos o questionario avaliativo entregue aos alunos para
identificar o nivel de aprendizagem e satisfacdo com a realizagdo da pesquisa.

Encerramos, assim, o capitulo metodoldgico, no qual delineamos cuidadosamente as

estratégias e ferramentas que sustentaram essa investigacdo. O proximo capitulo se dedicaré a

analise e discussdo dos dados coletados.
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6 ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

No presente capitulo, o foco se volta para uma andlise detalhada das estratégias de
polidez empregadas por alunos privados de liberdade no contexto do género debate, aplicado
através de uma cartilha didatica. Desse modo, as analises apresentadas visam aprofundar nossa
compreensdo sobre como essas estratégias de polidez influenciam na construcdo da
argumentacdo por parte desses alunos, levando em consideracdo os tipos de argumentos que
utilizam.

Além disso, examinamos a eficacia de uma cartilha didatica especifica, implementada
por meio deuma oficina de debate regrado, como uma ferramenta para auxiliar esses estudantes
a desenvolverem habilidades de argumentacdo e oralidade. Através dessa investigacao,

esperamos apresentar contribuicdes sobre o ensino da argumentacao em contextos orais.

6.1 0 IMPACTO NA POLIDEZ NA CONTRUCAO DOS TIPOS DE ARGUMENTOS

Nessa perspectiva, analisamos como as técnicas argumentativas de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) sdo usadas pelos alunos, em um debate regrado, para abordar a
presenca de sujeitos homoafetivos em penitenciarias brasileiras, e como ocorre 0 impacto da
polidez na construgdo dos argumentos. Assim, apresentamos as trancricdes do debate dividido
em quadros, conforme as rodadas pré-estabelecidas nas regras do debate.

O Quadro 4 é composto por transcrigdes diretas das orienta¢cbes da mediadora no inicio
do debate regrado. Nessa etapa, a mediadora desempenha um papel fundamental, apresentando
as regras e a estrutura do debate. Na oportunidade, foi esclarecido que o debate seria dividido
em duas rodadas, com a sala dividida em grupos, A e B, promovendo um formato equilibrado.

Além disso, foram detalhadas as regras do debate, incluindo o tempo de fala alocado
para cada debatedor. Essa orientacdo da mediacdo estabelece uma base para um debate
organizado, justo e produtivo, garantindo que os participantes compreendam claramente as

diretrizes e os limites para uma discussao eficaz.
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Quadro 4 — Transcricdo da abertura do debate

ABERTURA DO DEBATE
Nbs estamos aqui presentes reunidos para realizar um debate regrado... nés temos como
tema a presenga de sujeitos homoafetivos gays trans e travestis nas penitenciarias
brasileiras... 0 debate tera duas rodadas de até quinze minutos... por consenso do grupo
aquipresente realizamos a divisdo da turma em dois grupos chamadosaqui de grupo A e
grupo B... enquanto professora assumo a fungdo de mediadora no debate... NEnhum dos
debatedores podera sobrepujaro momento de fala do outro com excecédo do mediador... 0
debatedor que desrespeitar as regras sera chamado a atencdo para silenciar... o debate
ocorrerd em duasrodadas compostas porexposi¢des de argumentos e perguntas... 0s dois
grupos terdo igualdade de tempo para exposicdo...as perguntase tematicaspara arguicao
foram feitase elaboradas pelos proprios alunos... nesta primeira rodada teremos debatedor
1 e debatedor 2 que realizardo quatro perguntas RESpectivamente... cada debatedor terd
dois minutos para responder & pergunta proposta.
Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

MEDIADORA:

A abertura do debate comega com uma introducéo clara e contextualizada do tema em
discussédo, que é a presenca de sujeitos homoafetivos gays, trans e travestis nas penitenciarias
brasileiras. Além disso, foram estabelecidas regras precisas e detalhadas para garantir a
organizacao e a equidade durante a discussao, incluindo a divisdo em grupos, limites de tempo
para exposicOes e perguntas, bem como a funcdo do mediador. Essas normas foram essenciais
para manter a ordem e assegurar que cada participante tenha a oportunidade de se expressar de
forma justa.

A inclusdo de perguntas elaboradas pelos proprios alunos demonstra um esforco para
envolver ativamente a audiéncia, tornndo-a parte integrante do processo de debate, 0 que esta
alinhado com a énfase de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) na importancia daaudiéncia na
persuasdo. Ademais, a mediadora reforca a ética, ao advertir contra interrupcdes e desrespeito
entre os debatedores.

Vale ressaltar que, embora a estruturacdo e as regras do debate sejam fundamentais, a
eficacia geral dadiscussdo ainda dependedaqualidade dosargumentos apresentados e decomo
eles sdo articulados e defendidos ao longo do debate. Portanto, a abertura estabelece uma base
solida para uma discussdo construtiva, mas a persuasdo real dependera da habilidade dos
participantes em apresentar argumentos convincentes e responder as perguntas de maneira
substancial e persuasiva.

Em continuidade, o Quadro 5 apresenta as transcricdes da primeira rodada do debate
regrado, realizado sob a mediagdo da moderadora. Durante a discussdo, os Debatedores 1 e 2
se envolveram em uma troca de perguntas mutuas a respeito do tema escolhido por votacéo,
que foi: “[...] a presenca de sujeitos homoafetivos, gays, trans e travestis nas penitenciarias
brasileiras”. Essa primeira rodada permitiu uma discussdo rica e focada no tépico do assunto,

com questionamentos polémicos, a medida em que os debatedores exploraram diferentes
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perspectivas e argumentos em relagdo ao assunto, enriquecendo, assim, a experiéncia de

aprendizado no contexto do debate regrado.

Quadro 5 — Transcricdo da primeira rodada do debate

RODADA 1

MEDIADORA:

Nés agora iremos para a parte das perguntas...o debatedor 1 vairealizarsua pergunta
para o debatedor 2.

DEBATEDOR 1:

Acadeia...a lei de/ ndo aceita habitos de homossexualismo e ndo se convive né? qual
0 Seu argumento para que pessoas assim com essa op¢do sexual more coNOSco?

MEDIADORA:

Debatedor 2 dois minutos para vocé responder.

DEBATEDOR 2:

E 0 seguinte... 0 argumento é esse éh eu ja venho tirando algum tempo de prisao sei
que existe essas regras e é determinado que nenhum homem éh que mora em
convivio morando comalgum tipo de pessoa que tem opgdo sexual diferente da nossa
que nem é homossexual que a gente nao deve ter nenhum tipo de relacionamento
com... uma pessoa com esse tipo de... op¢do masassim éh eu respeito éh todos que
convive dentro de uma cadeia tem que respeitar a op¢ao sexual...do outro e assim...
éh eu acho que se a gente convive com esse nimero de pessoas que tem uma opgao
sexualdiferente da nossa a gente s6 tem que:: respeitara opg¢do dele e tambémfazer...
pedir o respeito dele com a gente e também respeitaré () do sistema... se vocé
respeitar o0 seu companheiro e ndo da nenhum tipo de liberdade pra ele éh se vigiar
vocé de alguma forma que venha a ser () pro sistema () eu acho que:: éh o
homossexual ele ndo vai... éh desrespeitar vocé ndo sabe? como vem com vocé de
boa até o tempo dele irembora.

MEDIADORA.: Ok... debatedor 2 agora vairealizar a pergunta para o debatedor 1.

) Qual a justificati/ quala justificativa que vocé tem para me convencerde que um/de
DEBATEDOR 2: que um homossexual ndo deve estar entre n6s em um convivio prisional?
MEDIADORA: Debatedor 1 dois minutos para vocé responder a pergunta.

DEBATEDOR 1:

Entdo... a minha justificativa ai com qualgquer um... dessas pessoa ai que tem essa
opcaosexualai ta ligado? () muitasvezes falta respeito com nds ta ligado? o que
su::;ja a imagem de nés.. com o0 nosso convivio social la fora ta ligado? na
comunidade onde nds mo::ra... no lugar onde nés nds tiver ta ligeiro, mano? la fora
reflete também ndstd morando com gente dessa desse tipo ai porisso eu acho correto
que eles morem numa cela individual ta ligado? s6 pra eles ali t& entendendo um
irmédo? pra que ndo venhaa::...dando pé pra quem serve tipo de situacao se aconteca
dentro da cadeia ta ligado? até de bri::ga tem ali uma pessoa que é gay vaidarem
cima do cara ta ligado? aquele cara se estre::ssa ja vaie cai pra dentro dele ali na
agressdo ta ligado? ou até mesmo se relacionar que nao é permitido ta ligado? nas
cadeia de nés ndo é permitido ( ) o cara sujeitohomem () se relaciona com gayta
ligado? nem tanto que ele falta com respeito com nds j& vieram se acontecendo esse
bagulho ai viu? é isso ai...

MEDIADORA:

Ok... debatedor?2 agora vairealizar... alias, debatedor1 vairealizar a pergunta para
debatedor 2

DEBATEDOR 1:

Eh... enfim... se vocé fosse mano estrupado ta entendendo? dentro da priséo ta ligado
mano? poruma pessoa/ por uma pessoa dessa op¢do sexualai ta ligado? um gay ou
um travesti... viesse a estrupar vocé como vocé ia se sentir parceiro? qual seria sua
reacao?...tantoalinomomento e a sua reagdo mais pra frente? o que vocé:: iria fazer
com relagdo a isso?

MEDIADORA:

Debatedor 2... dois minutos para resposta.

DEBATEDOR 2:

Eu acho assim que essa é uma ocasido dificil de acontecer dentro do sistema de...
homossexual estruprar um heterossexual... primeiramente homossexual ele é
homossexual ele gosta de ho::mem entdo como é que ele vai estuprar um
heterossexual::? mas se viesse a acontecer se viesse a acontecer uma ocasido como
essa amigo meu ou com vocé ou qualquer um que convive no sistema prisional ai...
a atitude a ser tomadacom quem cometeu esse ato ndo cabe a mim nem a vocé mas
a gente sabe que tém pessoas que tomam conta e queira a justica queir/ queira ndo
que resolve esse tipo de problema seja aquidentro na prisdo ou até mesmo la ( )
essa é a resposta que eu tenho pra dar pra voce.
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MEDIADORA: Ok... debatedor 2 agora realiza a pergunta para debatedor 1.
DEBATEDOR 2: E eu né?
MEDIADORA: Sim.
) Por acaso a convivéncia com pessoas de opg¢do sexual diferente vai nos atingir de
DEBATEDOR 2: forma negaTlva?
MEDIADORA: Debatedor 1... vocé tem dois minutos para responder,
DEBATEDOR 1: Eh... tem que repetir a pergunta pra mim raciocinar por favor.
MEDIADORA: Por favor

DEBATEDOR 2:

Por acaso a convivéncia com aspessoas de opcao sexualdiferente vainos atingir de
forma negativa?

DEBATEDOR 1:

A minha opinido é a mesma... de certa forma independente se ele vier a respeitar
nos:: ou ndo pra ndsque vevido crime de certa forma sim compromete a imagem de
nos... la forata ligado? reflete sim... na:: nossa postura na nossa moral... até porque
a::minha visita vaichegar até mim ¢ vai dizer “vocé ta morando numa pa de gay de
viado”... o respeito assim pode atéprevalecermasde certa forma... pra mim no meu
entendimento prejudica a imagem que nds temos

MEDIADORA:

Ok... debatedor 2... alias... debatedor 1 vai fazer a pergunta agora pra debatedor 2

DEBATEDOR 1:

Sou eu, né?... la vai... qual seria sua rea¢ao se vocé tivesse um caso na prisdéo com
algum homossexual? vocé tinha coragem de expor esse relacionamento que vocé
teve... com um homossexual devido vocé morar ali com ele... éh devido a situagdo
que nés passa também privado de uma visita intima com nossos () familiares ali
uma hipoétese... de ocorrer que vocé se relacionar com homossexualta entendendo?
vocé iria expor esse relacionamento com seus amigos e seus familiares?

MEDIADORA:

Debatedor 2... vocé tem dois minutos para responder.

DEBATEDOR 2:

Essa possibilidade ndo existe... de eu me envolver... com um homossexual... eu sou
HEtero mas se vinhesse acontecer UMA hipétese de eu se relacionar com um
homossexual primeiramente eu ndo tenho preconceito com a opgéo sexual de cada
um masse um dia eu se tornasse gay e me envolvesse com outro/ outro cara... éh se
aquidentro éh ndo é permitido éh esse tipo de... de relacionamento eu...ndo vou dizer
que... éh que transpareceria para todos porque isso é um... tipo de conduta
repreensivo mas eu ia fazer por onde éh sair do convivio... porque nao é aceitavel
junto com o meu parCElro e iria procurar... um lugar... onde fosse permitida a
convivéncia pra que a gente pudesse ter nosso relacionamento ja que a gente esta
sendo éh um casal homossexual né?

MEDIADORA:

Debatedor 2... agora tem a oportunidade de realizar a pergunta para o debatedor 1

DEBATEDOR 2:

Vocé ndo acha que ao agir:: dessa forma esta sendo preconceituoso e ferindo um
direito que elas tém garantido pela Constituicdo que sdo o direito de ir e vir liberdade
de expressdo de pensaMENTO?

MEDIADORA:

Debatedor 1... agora vocé tem dois minutos para resposta.

DEBATEDOR 1:

Pra mim... pra ser bem sincero... de certa forma... PRA mim é sim uma forma de
preconceito mastambém...é uma formade:: preservara minhaintegridade...no caso,
a direcdo da pergunta é em termos do meu preconceito.. Se eu vejo como
preconceito... né isso? o fato deles morarconosco...pra mim... pode sim chegar a ser
um preconceito masque ele vai evitar outros tipo de problema... porque queira que
nao queira tém muitos cara NOvo que vem pra prisdo muito jovem ai chega... cara
de dezoito dezenove ano vinte ano ndo tem uma mente preparada para as situagao
que nods passa aquina prisdo para o que nés vem enfrentano no dia a dia... entdo
muitos desses cara pode vim a se perder t4 ligado? um fatorde se envolver com um::
gay,ta ligado? com um trans... ou com qualquer:: pessoa que seja dessa opgao sexual
afeminadaai... que teja no meio de nés... outro fator que eu acho também... que
justifica 0 meu argumento de nao querer essas pessoas no meio de nos é porque::
quando se gera esse tipo de relacionamento... eles traz problema ta ligado? tanto
problema em cima de/ da AIDS... vem aumentando as cadeia através da relagdo
sexualéh sem uso de camisinha de preservativo ta ligado? isso acontecendo ( ) esse
baratoaidadoencaaida AIDSta ligado? e os problema de varioscara a ta:: devendo
sua moradia no meio de nos... ele t4 se envolvendo com gente desse tipo ai

MEDIADORA:

Ok... finalizamos a nossa primeira rodada aqui... com o0s debatedores1 e 2...
agradecemos pelas perguntas e pelas respostas.

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.
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Na andlise da Rodada 1l do debate, é evidente que os debatedores estdo engajados em
uma disputa retérica que envolve o uso habilidoso de diversas técnicas argumentativas. Essas
técnicas sdo cruciais para a construcao de seus argumentos e para persuadir a audiéncia a adotar
suas perspectivas sobre a convivéncia de pessoas com diferentes orientacdes sexuais na prisao.

Primeiramente, os debatedores recorreram a argumentos quase-l6gicos para provocar o
interesse e a reflexdo do publico. O Debatedor 1 inicia com uma pergunta intrigante sobre a
coexisténcia de detentos com diferentes orientacfes sexuais, levantando uma questdo central
para o debate. Esse tipo de argumento desafia a audiéncia a pensar criticamente sobre a situacao
e a considerar as implicacdes de permitir ou proibir essa convivéncia (PERELMAN; TYTECA-
OLBRECHTS, 2005). Ao longo do debate, a estrutura do ambiente prisional é constantemente
destacadacomo fundamento para os argumentos. Ambos os debatedores se apoiaram nas regras
prisionais, as quais proibem relacionamentos entre detentoscom orientacdes sexuais diferentes.

Sob esse prisma, as estratégias de polidez desempenham um papel significativo na
construcdo daargumentacao dos debatedores. O Debatedor 2, ao responder a pergunta sobre a
convivéncia de pessoas com diferentes orientacbes sexuais na prisdo, emprega a polidez
positiva, reconhecendo o direito a escolha sexual de cada individuo e destacando a importancia
do respeito mutuo. Ele utiliza expressdes como “eu respeito” e “a gente s6 tem que respeitar a
opgdo dele”, demonstrando uma postura mais cordial em relagdo a diversidade de orientacdes
sexuais. Essa estratégia visa suavizar a abordagem do debatedor diante de um tema
potencialmente sensivel e controverso, buscando manter uma interacdo mais harménica com a
audiéncia.

Além disso, o Debatedor 2 utiliza a polidez negativa, ao mencionar a necessidade de
“pedir o respeito dele com a gente” e respeitar as normas do sistema prisional. Essa abordagem
busca equilibrar a defesadacoexisténcia respeitosa com a observancia das regras estabelecidas,
intentando evitar a imposicdo direta sobre os ouvintes. Assim, as estratégias de polidez
contribuem para a construcdo de uma argumentacao mais persuasiva, considerandoa delicadeza
do tema e a diversidade de opinifes que podem estar presentes na audiéncia.

Os debatedores exploraram as ligagdes que fundamentam a estrutura do ambiente real
da prisdo, quando mencionaram possiveis consequéncias praticas da convivéncia de detentos
com diferentes orientaces sexuais, como brigas ou relacionamentos ndo permitidos. Essa
estratégia busca apresentar os argumentos de maneira mais tangivel e concreta, tornando mais
facil para a audiéncia visualizar as situacdes que estdo sendo discutidas.

A interacdo dos argumentos entre os debatedores € uma parte fundamental do debate.

Eles se confrontam diretamente com perguntas e respostas, criando uma dindmica que mantém
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aaudiéncia envolvida. Jda mediadora, atua como uma figura imparcial, garantindo que o debate
siga as regras estabelecidas, mantendo certo grau de equilibrio entre os participantes.

Na segunda pergunta, o Debatedor 2 utiliza a expressdo “qual a justificativa que vocé
tem para me convencer” para indicar uma atitude de desafio em relagdo a posicdo do Debatedor
1. O Debatedor 1, por sua vez, responde, enfatizando suas proprias crencas com a expressao
“pra mim... pra ser bem sincero... de certa forma..”, para demonstrar uma atitude de
honestidade em sua argumentacdo, embora ele também reconheca que sua posi¢do pode ser
vista como preconceituosa.

No geral, esses adverbios e expressdes atitudinais ajudam a revelar as perspectivas dos
debatedores e suas atitudes em relacdo ao tema debatido, contribuindo para a construcdo de
argumentos e para a dinamica do debate. Eles refletem confianca, desafio, respeito e reflexao
nas interacdes entre os participantes (KOCH, 2011).

Na primeira rodada do debate, os debatedores utilizaram uma série de indices de
avaliagdo para expressar suas opinides e argumentos sobre a convivéncia de pessoas com
diferentes orientacGes sexuais na prisdo. O Debatedor 1, ao questionar a pertinéncia da
coexisténcia, adotou uma abordagem incisiva, levantando a questdo das regras da prisdo e
sugerindo que a presenca de pessoas com orientacGes sexuais diversas pode prejudicar a
imagem dos detentos, além de criar conflitos. Suas perguntas foram formuladas de maneira a
provocar respostas emocionais e ressaltar possiveis problemas decorrentes dessa convivéncia.

Por outro lado, o Debatedor 2 adotou uma postura mais conciliatoria, destacando o
respeito mutuo como base para a coexisténcia pacifica na prisdo. Ele argumentou que 0s
detentos devem respeitar a orientacdo sexual uns dos outros e que, ao fazer isso, podem evitar
conflitos e manter a harmonia no ambiente prisional. Sua resposta foi mais centrada na
toleréncia e na aceitacdo das diferencas, contrastando com a postura mais rigida do Debatedor
1.

O Debatedor 2 utiliza uma estratégia de polidez, ao formular sua pergunta de maneira
aberta, buscando entender a justificativa do oponente. Essa abordagem, ao invés de confrontar
diretamente, sugere um interesse genuino na perspectiva do outro, estabelecendo um tom mais
respeitoso para o inicio da interagéo.

Ja o Debatedor 1, ao responder, emprega uma estratégia de polidez positiva, ao tentar
suavizar sua posi¢éo. Ele inicia sua resposta com um “entdo”, que pode ser interpretado como
uma tentativa de criar uma transicdo amena para a exposicao de sua perspectiva. Além disso,

ele utiliza expressdes, como “ta ligado?” e “mano”, possivelmente buscando estabelecer uma
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conexdo informal com o interlocutor e a audiéncia, o que pode contribuir para um ambiente
mais amigavel e receptivo.

No entanto, ao longo da resposta do Debatedor 1, percebemos o uso de polidez negativa,
especialmente quando aborda a falta de respeito percebida em relacdo aos homossexuais. Ele
relaciona a convivéncia com pessoas com essa opc¢ao sexual a uma potencial sujeira da imagem
social dos detentos, justificando a necessidade de celas individuais. Embora o Debatedor 1
utilize uma linguagem mais coloquial, a escolha de palavras e a énfase na falta de respeito
podem ser interpretadas como uma forma de justificar a segregagdo sem expressar diretamente
discordancia com a orientacdo sexual.

Assim, as estratégias de polidez, na primeira rodada, contribuem para moldar a
atmosfera do debate, tornando a discussdo mais palatavel para a audiéncia. A polidez negativa,
no entanto, é utilizada para justificar a posicdo do Debatedor 1, destacando as preocupacdes
sobre a falta de respeito e as possiveis consequéncias da convivéncia na prisdo. Essa
combinacdo de estratégias de polidez desempenha um papel crucial na persuasao e na maneira
como a argumentacao é percebida pelos ouvintes.

A Mediadora desempenhou um papel essencial na conducao do debate, garantindo que
as perguntas fossem respondidas dentro do limite de tempo estabelecido, mantendo também
uma postura imparcial. Ela facilitou a comunicacéo entre os debatedores, permitindo que suas
vozes fossem ouvidas de maneira justa. No geral, essa primeira rodada do debate revelou
diferentes atitudes e estratégias argumentativas dos debatedores em relacdo a convivéncia de
pessoas com diferentes orientagdes sexuais na prisdo, destacando as complexidades e desafios
desse tema sensivel.

Os debatedores engajam em uma discussao complexa sobre a presencga de pessoas com
diferentes orientacdes sexuais no contexto prisional. A Mediadora introduz a dinamica,
indicando que o Debatedor 1 fard uma pergunta ao Debatedor 2, dando inicio a troca de ideias.
O Debatedor 1 expressa uma visdo desfavoravel a convivéncia de homossexuais na prisao,
citandoa suposta falta de aceitacdo dalei e o possivel impacto negativo naimagem dos detentos.

Por sua vez, o Debatedor 2 responde com argumentos centrados no respeito e na
coexisténcia, destacando a importancia de respeitar as opgdes sexuais dos colegas de priséo,
enfatizando, ainda, a necessidade de reciprocidade nesse respeito (KOCH, 2011).

O dialogo prossegue com uma pergunta do Debatedor 2 ao Debatedor 1, buscando
entender as justificativas para a exclusdo de homossexuais no ambiente prisional. O Debatedor
1 responde, reforgando seus pontos de vista, mencionando a possivel ocorréncia de conflitos e

a questdo da imagem social prejudicada. Em seguida, o Debatedor 1 formula uma pergunta
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hipotética sobre um caso deabuso sexual na priséo, envolvendo um homossexual, gerando uma
discussao sobre a probabilidade desse cenario. O Debatedor 2 responde com a ideia de que, se
ocorrer, a justica deve ser buscada.

O Debatedor 2 utiliza uma estratégia de polidez positiva, ao formular sua pergunta de
maneira aberta, buscando entender se a convivéncia teria impactos negativos para o grupo. Ele
expressa interesse genuino, o que cria um ambiente mais receptivo para o debate. O Debatedor
1, ao responder, utiliza uma combinacdo de polidez positiva e negativa. Ele inicia sua resposta
com “a minha opinido é a mesma”, indicando uma concordancia parcial com o ponto anterior,
0 que pode ser interpretado como uma estratégia de suavizacao para ndo gerar conflito direto.
Ao afirmar que a convivéncia “de certa forma sim compromete a imagem de nds”, o Debatedor
1 utiliza polidez negativa, sugerindo que, mesmo que haja respeito, a presenca de pessoas com
orientacdo sexual diferente prejudicaria a imagem do grupo de detentos.

O uso de expressdes, como “I4 fora ta ligado?”, e a mencéo a possivel reacdo das visitas
do Debatedor 1 evidenciam uma estratégia de polidez que apela para a consideracdo das
consequéncias sociais e morais da convivéncia na prisao. Essa abordagem busca sensibilizar a
audiéncia para as percepc¢des externas e as possiveis reacdes negativas, contribuindo para a
construgdo de uma argumentacdo que ndo se limita apenas as questdes internas da prisdo, mas
considera o impacto social mais amplo.

A discuss@o continua com uma pergunta do Debatedor 1 sobre como o Debatedor 2
reagiria se tivesse um relacionamento com um homossexual na prisdo. O Debatedor 2 responde
gue, embora essa possibilidade seja improvavel, ele procuraria respeitar as regras do ambiente
ou buscar um local onde pudessem ter seu relacionamento sem problemas.

Finalmente, o Debatedor 2 questiona o Debatedor 1 sobre se ele considera sua atitude
preconceituosa, levando a uma resposta em que o Debatedor 1 reconhece que sua posicdo pode
ser interpretada como preconceituosa, mas a justifica como uma medida de precaucdo para
evitar problemas relacionados a salde e a convivéncia no carcere.

Essa troca de ideias é estruturada por diversos indicadores ilocucionarios, como
perguntas retoricas, respostas a perguntas hipotéticas e argumentacéo baseada em experiéncias
e opinides pessoais. Esses indicadores ndo apenas facilitam o entendimento das posi¢es dos
debatedores, mas também delineiam as complexas nuances desse topico delicado, que envolve
questdes de preconceito, respeito, seguranca e direitos individuais, contribuindo para uma
discusséo reflexiva e informativa sobre o assunto.

Na Rodada 1, diversos indicadores modais sdo utilizados pelos participantes para

expressar opinides, argumentos e atitudes em relagdo a presenga de homossexuais no ambiente
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prisional. A Mediadora inicia a rodada com uma expressdao modal de intencdo, ao dizer “nos
agora iremos para a parte das perguntas”, indicando que a discussdo se direcionard para esse
tépico. O Debatedor 1 utiliza verbos modais, como “ndo aceita” e “nao se convive”, para
expressar a ideia de proibicdo e impossibilidade de convivéncia com homossexuais na prisao.
O Debatedor 2, por sua vez, emprega expressdes modais, como “¢é o seguinte”, “eu acho” e “eu
respeito”, para apresentar seus argumentos e opinides, demonstrando sua postura de respeito e
coexisténcia.

O Debatedor 1 utiliza o0 modal “¢ correto”, para expressar sua crenga na segregacao de
homossexuais em celas individuais. Na continuacdo, o Debatedor 1 emprega expressoes
modais, como “tem que repetir a pergunta pra mim raciocinar”, para indicar sua necessidade de
esclarecimento antes de responder.

Quando questionado sobre se a convivéncia com pessoas de opcdo sexual diferente
afetaria negativamente, ele utiliza o modal “sim”, para expressar sua convic¢do. O Debatedor
2 utiliza o modal “ndo existe”, para negar a possibilidade de se envolver romanticamente com
um homossexual. Finalmente, na Gltima parte, o Debatedor 1 utiliza a expressdo modal “¢ sim”,
para confirmar que sua atitude pode ser considerada preconceituosa, e usa o modal “pode”,
expressando a ideia de que a convivéncia com homossexuais pode gerar problemas de salde.

Em contraste, o Debatedor 2 utiliza o modal “ndo acha que”, questionando se a atitude
do Debatedor 1 é preconceituosa. Além disso, emprega “tém garantido”, para destacar a
existéncia de direitos pela Constituicdo. Esses indicadores modais contribuem para dar énfase
as opinides e aos argumentos dos debatedores, mostrando a complexidade da discussdo sobre a
convivéncia de homossexuais no ambiente prisional e as diferentes perspectivas apresentadas
por eles (KOCH, 2011).

Os debatedores e a mediadora abordaram uma questdo complexa relacionada a
convivéncia de homossexuais em um ambiente prisional. O Debatedor 1 expressa uma Viséo
que parece se basear em algumas pressuposicGes subjacentes. Primeiramente, ele parte do
principio de que a lei e a cultura prisional ndo aceitam a presenca de homossexuais. 1sso reflete
uma visdo preconceituosa e rigida da sexualidade, assumindo que a orientacdo sexual nédo
heterossexual € inaceitavel.

Além disso, o Debatedor 1 alega que a presenca de homossexuais pode sujar a imagem
dos detentos heterossexuais, 0 que pressupfe que a orientacdo sexual de alguém esta
diretamente relacionada a sua moral e carater, o que é um estere6tipo injusto e discriminatorio.

Outra pressuposicdo implicita é que a convivéncia entre pessoas com diferentes orientagdes
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sexuais inevitavelmente resultaria em problemas, como agressdes ou relacionamentos
proibidos.

Essa visdo generalizada desconsidera a individualidade das pessoas e ignora a
possibilidade de convivéncia pacifica e respeitosa entre detentos de diferentes orientagdes
sexuais. Por outro lado, o Debatedor 2 apresenta argumentos que desafiam essas
pressuposicdes, quando enfatiza a importancia do respeito a diversidade sexual na priséo e a
necessidade de uma convivéncia pacifica. O Debatedor 2 também destaca que a resolucdo de
conflitos deve ser feita pelas autoridades prisionais, em vez de os detentos tomarem medidas
com suas proprias médos (KOCH, 2011).

Nesse debate, vimos claramente como as pressuposi¢cdes podem influenciar as opinides
das pessoas. Enquanto o Debatedor 1 parte de preconceitos e suposi¢cdes negativas, o Debatedor
2 defendea igualdadededireitos e o respeito a diversidade, buscando promover uma visdo mais
inclusiva e justa daconvivéncia na prisao. Isso destacaa importancia de questionar e desafiar
nossas proprias pressuposicdes e esteredtipos para promover uma sociedade mais tolerante e
justa (KOCH, 2011).

Na rodada de debate apresentada, os debatedores utilizam diversos operadores
argumentativos para defender suas perspectivas sobre a convivéncia de homossexuais em
prisdes. O Debatedor 1 emprega operadores argumentativos para enfatizar seu ponto de vista.
Ele usa “a minha justificativa” para introduzir sua razao principal, argumentando que a presenga
de homossexuais pode prejudicar a imagem dos detentos.

Ao dizer “entendimento prejudica a imagem que nos temos”, ele expressa a
consequéncia de sua argumentacdo, sugerindo que a convivéncia com homossexuais reflete
negativamente sobre os detentos. Por sua vez, o Debatedor 2 utiliza operadores argumentativos
para sustentar sua posicao oposta. Ele inicia com “o argumento ¢ esse ¢h”, indicando que esta
apresentando seu ponto-chave, que é o respeito matuo e a convivéncia pacifica.

Ao afirmar “eu respeito éh todos que convive dentro de uma cadeia”, 0 Debatedor 2
introduz a ideia de que todos os detentos devem respeitar a orientacdo sexual dos outros. Ele
utiliza “se vocé respeitar o seu companheiro”, para enfatizar a necessidade de respeito matuo e
sugere que isso pode evitar conflitos.

O Debatedor 1 continua seu argumento com operadores,, como “pra ser bem sincero”,
para enfatizar sua sinceridade na resposta, reconhecendo que seu ponto de vista pode ser
considerado preconceituoso, usando “pra mim... pode Sim chegar a ser um preconceito”. O
Debatedor 2 reforca seu ponto de vista, ao empregar operadores argumentativos, como “eu sou

HEtero mas se vinhesse acontecer UMA hipotese”, destacando sua posicao pessoal sobre o
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relacionamento com homossexuais, € “eu ia fazer por onde ¢h sair do convivio”, indicando que

tomaria medidas para evitar problemas.

Ambos os debatedores utilizaram operadores argumentativos, ao discutir questdes de

saude, como a propagacdo do HIV/AIDS, e ao considerar a importancia de preservar a

integridade dos detentos. Além disso, o Debatedor 1 usa operadores, como “pra mim no meu

entendimento”, para expressar sua visdo de que a convivéncia com homossexuais na prisao

pode resultar em problemas de salde e comportamentais.

Podemos identificar algumas falacias argumentativas:

a)

b)

d)

f)

generalizacdo indevida: o Debatedor 1 afirma que “a cadeia... a lei de/ ndo aceita
habitos de homossexualismo e ndo se convive né?”. Essa afirmacdo generaliza a
situacdo em todas as prisdes, 0 que pode ndo ser verdade. Além disso, ele ndo
apresenta evidéncias para apoiar essa afirmacao;

ad hominem: o Debatedor 1 sugere que a presenca de homossexuais na prisao suja
a imagem dos demais detentos, insinuando que isso prejudica a reputacdo deles em
relacdo & comunidade externa. No entanto, ele ndo oferece argumentos sélidos para
sustentar essa afirmacéo e recorre a ataques a imagem dos homossexuais;

apelo & emogdo: o Debatedor 1 faz uma pergunta emocional ao Debatedor 2,
questionando como ele se sentiria se fosse estuprado por um homossexual na priséo.
Isso parece ser uma tentativade apelar as emocGes, em vez de apresentar argumentos
racionais;

falacia do espantalho: o Debatedor 1 levanta a preocupacao de que 0s homossexuais
podem “dar em cima” dos heterossexuais na prisdo, insinuando que isso pode levar
a confrontos fisicos. Essa argumentag¢ao cria um “espantalho”, distorcendo a questao
real para fazer com que a presenca de homossexuais pareca mais problematica do
que realmente é;

generalizacdo por associacdo: o Debatedor 1 associa a presenca de homossexuais na
prisdo ao aumento dapropagacdo da AIDSe a problemas relacionados a satde. Essa
é uma generalizacdo indevida, pois ndo é a orientagdo sexual que determina o risco
de contrair doengas, mas sim comportamentos de risco;

tu quoque: o Debatedor 1 sugere que sua atitude em relacdo aos homossexuais na
prisdo é uma forma de preconceito, mas a justifica como uma medida para evitar
problemas. Isso pode ser visto como uma tentativa de desviar a atencdo de sua

propria posicédo, aplicando a mesma logica ao Debatedor 2.
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E importante notar que essas falacias sio usadas pelos debatedores para reforcar seus
pontos de vista, mas ndo necessariamente fazem com que seus argumentos sejam mais solidos
ou convincentes. Nesse sentido, falacias podem enfraquecer o debate e dificultar a busca por
solucBes construtivas para questdes complexas (ABREU, 2006).

A seguir, 0 Quadro 6 traz as transcricdes da segundarodada do debate regrado, quando
a dindmica foi conduzida pelos Debatedores 3 e 4. Nessa etapa, os debatedores tiveram a
oportunidade de elaborar perguntas e respostas mutuamente, com a mediacao da Moderadora.
Isso contribuiu para uma discussdo mais ampla e aprofundada sobre o tema em questéo,

permitindo que diferentes perspectivas fossem exploradas pelos debatedores.

Quadro 6 — Transcricdo da segunda rodada do debate
RODADA 2

agora nds vamos para a nossa segunda rodada do debate regrado... estamos aqui
com a presenca do debatedor3 e o debatedor4... e 0 debatedor/ cada debatedortera
MEDIADORA: a oportunidade de realizar quatro perguntas respectivamente e... cada um tera dois
minutos para responder... comegando aqui com o debatedor 3 que fara a pergunta
para o debatedor 4.

eu gostaria de perguntar aquiao meu colega de carce/ de carcere se ele/como é que

DEBATEDOR 3: ele se sentiria com o filho de::le sendo criticado na esco::la por ter:: um pai
homossexual?
MEDIADORA: debatedor 4 vocé tem dois minutos para responder.

de certa forma eu me sentiria um pouco triste porque meu filho... estaria sofrendo
éh o bullying éh bullying por/ por uma opc¢éo sexual MInha que ele ndo te/ ele ndo
te/ ele ndoteria nada a vercom minha opgdo sexual...mas:: eu tentaria orientare::le
de que da forma certa pra que ele ndo levasse em conta essas coisas porque
infelizmente o preconceito eXISte ia tentar educar da melhor forma poSSivel pra
que isso ndo viesse a/ a prejudicar ele no futuro... ou seja a mente DEle
comportamento DEle... ele ndo vier se tornar uma crianga que viesse a crescer:: éh
éh com:: éh pensamentos... éh sobre o preconceito e:: até entdo também se tornar
uma pessoa éh amargurada ou ou entristecido por causa disso... éh em relacao a
isso eu faria isso masda/da minha opgdo sexualtanto...éh cada um éh... éh...tem o
direito de escolher qual/ qual ele quer ter eu também tentaria explicar isso pra ele...
que é uma coisa normal todo mundo tem o direito de escolher o que quer ser.

DEBATEDOR 4:

ok... debatedor4 agora tem a oportunidade de realizar a pergunta para o debatedor

MEDIADORA: 3
se voceé tivesse um filho...
[
mais alto...

se vocé tivesse um filho... e seu filho crescesse... e ele fosse homossexual... se
envolvesse no cri::me e viesse pra/ parar na prisdo... e chegasse as noticia... onde
voceé esta la na rua... que seu Fllho... por ser ¢ homossexual... estava sofrendo
preconceito na priSAO... éh... e ndo estava sendo aceito em nenhuma moraDIA...
qual seRI1A a forma que vocé se sentiRIA? serd que vocé ainda defenderia esse
mesmo ponto de vista... que vocé esta defendendo agora... de que o homossexual
ele ndo tem direito de conviver éh junto com outros presos no sistema prisional?
MEDIADORA: debatedor 3 agora tem dois minutos para a resposta.

eu:: vou ser bem sincero nas minhas palavra... eu sou daquele tempo anti::go fui
criado assim com meus pais e minha mae... isso ndo é aceita::vel... porque... se
DEBATEDOR 3: fosse pra ser dessa forma ai... Deus tinha feito assim... tinha feito... ndo tinha feito
Adéo e Eva... tinha feito Adédo e Ivo... t4 entendendo? eu ndo aceitaria... e eu... ( )
porque 0 meu modo de agir ia ser ele arrumar as malinha de::le e conviver com

DEBATEDOR 4:
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macho dele... com/ seja com quem for... longe de mim... isso ai pra mim:: é
inaceitavel.

MEDIADORA:

ok.... agora o debatedor4 tem a oportunidade de fazer a pergunta para o debatedor
3... por favor... pode fazer a pergunta

DEBATEDOR 3:

como vocé se sentiu morando numa cela sd com trans... gays e travestis?

DEBATEDOR 4:

eu... N0 momento...éh e sobre asregras que existem hoje no sistema prisional... ndo
da parte das autoridade... porque... queira sim quer ndo... dentro do sistema existe
leis que:: sdo determinada pelo crime... eu ndo me sentiria a vonta::de... porQUE é
uma situacdo complicada em termos de... éh quando... porque existe prisdes que no
nosso estado que exis/ existem setores éh diferenciado para pessoas que sdo
homossexuais e para as que ndo sao... e sdo héteros... mas infelizmente na prisdo
onde a gente se encontra ndo ha esse setor diferenciado... e vocé pode chegar ao
ponto de ter que morar com uma pessoa assim... e quando isso aconTEce... éh ro/
sempre rola comentéarios... esses comentarios chegam nas pessoas la fora e acaba
chegando nosnossos familiares e quando eles chegam aqui... eles vém a perguntar::
por curiosida::de e se viesse acontecer dessa forma eu respondi ele do mesmo jeito
que td respondo a vocé... de certa forma... sentiria desconfortavel pelas regras... que
existe no nosso sistema... maséh eu ia respeitar o que eles/ 0 que eles sdo e também
eu ia pedir apenas o resPEIto .

MEDIADORA:

debatedor 4... seu tempo encerrou... agora o debatedor 4 tem a oportunidade de
fazera pergunta para 0 3

DEBATEDOR 4:

com a sua opinido... vocé acha que ndo existe respeito entre nds e 0s homossexuais
do sistema prisional... porque eles s8o0 homossexuais e n6s héteros?

DEBATEDOR 3:

pra mim... esse tipo de pessoas... como vocé se referiu agora ha pouco... pra mim é
umaspessoa que nao existe... essas pessoa ai nao se inscreve no mundo... sabe? no
meu ponto de vista... ¢ umas pessoa assim que Sa0 um zero a esquerda... como eu
venho relatando anteriormen::te... essas pessoas assim era pra ter um convivio
totalmente diferente... TOTALmente... ndo chegar nem perto... que ai chega até
sujar a intregridade de nés e de nossos familiares... e surge muitos boatos na ruas
que... muitas vezes... ndo existe através desse tipo de gente.

MEDIADORA:

ok... agora o debatedor 3 vai fazer a pergunta para o debatedor 4.

DEBATEDOR 3:

se vocé... se vocé... todo esse ponto de vista que vocé tem sobre o
homossexualismo...
((pausa na gravacao))

MEDIADORA:

vamos dar continuidade... nés temos aqui o debatedor 3 que vai realizar uma
pergunta para o debatedor 4... por favor.

DEBATEDOR 3:

quero lhe fazeruma pergunta... assim... olhando no seu o::lho... uma pessoa que eu
conheci h4a quase uma década atrés... era homem... hoje em dia ta revelado ai
homossexual... essa pouca vergonha na sua cara... de vocé ter concedido isso... por
que vocé ndo continuou 0 Homem? e... ndo se regenerou... caiu nessa tolice... sei
nem comeé que eu td aquicara a cara perante a vocé... isso é uma verGOnha pa
classe dos homens.

MEDIADORA:

debatedor 4 agora tem oportunidade de responder... dois minutos

DEBATEDOR 4:

eu acho:: que vergonha ndo é... porque:: cada um tem o diREIto de ir e vir::... de
liberdade de expressido que é garantido pela Constituicdo::...enTAO... cada um de
nés tem o direito de escolher a opgao sexual que bem entender... entdo... se eu sou
gay::... € minha escolha... se vocé é heterossexual... é sua escolha... apenas a gente
tem que se respeitar... cada um respeitar o que o outro decidiu pra sua vida.

MEDIADORA:

ok... agora o debatedor4 tem a oportunidade de fazera pergunta para o debatedor 3

DEBATEDOR 4:

Eh... vou fazer uma pergunta a VOC&... eu quero que Voceé seja since::ro... éh... vocé
tem esse ponto de vista sobre o homossexualismo... da pra entender que vocé é
homofobico... e vou fazer a seguinte pergunta/ a seguinte pergunta... se vocé fosse
gay... éh... vocé se enforcaRIA... se jogaria debaixo dum camiNHAO... dava um
tiro na sua prépria caBEga... ou vocé ia querer ser feLIZ com a sua opcao sexual...
e querer que 0s outros respeitasse suas esCOlhas e as suas decisdes... que vocé
tinha direitos... vocé cidadao?

DEBATEDOR 3:

isso... vou lhe responder... € uma pergunta insignificante... que Deus me fez
homem... ndo tem como mudar... eu acho que isso... nessas pessoa... € um espirito
mau... ta entendendo? eu acho que isso vem da nascenca... como eu falei antes é
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admissivel uma pouca vergonha... falta de carater... o cabra nasceu homem...
macho... cabra da peste... assim... daqueles arretado e... no fim da carreira... ou
assim desde o principio... escolher uma opc¢édo tdo vergonho::sa sem carater que
nem e::ssa.

MEDIADORA: agora... debatedor 3 vai fazer a pergunta para o debatedor 4.

DEBATEDOR 3: negdcio que ndo é permitido... que vocé sabe muito bem::... é uma/ por isso que

e aonde uma vergonha maior... que eu vi... além de vocé ter se assumido... ser
revelado ai... aos quatro cantos... vocé::... além disso tudo espalhou diversas
doen::cas... com diversas pessoas... se prostituindo ai nas escondidas... onde é um

cada vez eu venho criticar mais isso ai... e isso chega até sujar a intregridade daqui
da/ de nés aqui... de nossos familiares 14 fora... de tudo... vocé é uma vergonha... é
um fracasso.

MEDIADORA:

a pergunta... debatedor 3... por favor... faca a pergunta ao debatedor 4
((risadas))

DEBATEDOR 3: indice de doencas... como AIDS e... sifilis est4d aumentando... como/ como vocé

em uma moradia... nunca entre homens gays e trans... no sistema prisional... 0 alto

combateria 0 aumento dessa doenga?

DEBATEDOR 4: identifica com esse tipo de enfermidade... sexualmente transmissi::vel... acredito

€ 0 seguinte... ndoteria como eu combaterporque eu nao trabalho na area/ na area
da sadde... eu sou um detento... éh mas... assim... no tempo que venho tirando de
cadeia... 0 tempo que eu venho na prisdo... ha sim alguns casos de doenca
sexualmente transmissivel... mas... normalMENTE... os detento ja vém com a
enfermidade da rua::... adquiriram em liberdade... quando chega na prisdo::...e é

que ndo sd aqui::... mas em todas as unidades prisionais do Rio Grande do Norte...
eu acho que ta com esse aparato médico... éh... pra estar cuidando desse tipo de
enfermidade... ndo sé desse tipo... mas de outros tipos também que as vezes
acontece de algum detento ter ou contrair... até mesmo aqui... tuberculose e outras
coisas... é isso que eu tenho a relatar.

MEDIADORA.: ok... agradecemos aos debatedores 3 e 4 e encerramos esse bloco de pergunta.

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

Nessa segunda rodada do debate, foram utilizadas varias técnicas argumentativas,

conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005):

a)

b)

d)

perguntas retdricas e provocativas: ambos 0s debatedoresusaram perguntas retoricas
e provocativas para expressar suas opinides e desafiar as crengas um do outro, o que
pode criar tenséo no debate e influenciar a opinido do publico;

apelo aos direitos e a Constituicdo: o Debatedor 4 apelou aos direitos individuais e
a Constituicdo para argumentar a favor da aceitacdo das opcles sexuais e da
importancia do respeito mutuo. Ele enfatizou que cada pessoa tem o direito de
escolher sua orientacdo sexual;

argumento por analogia: o Debatedor 3 usou a analogia de Addo e Eva versus Adé&o
e lvo para expressar sua oposi¢cdo a homossexualidade. Ele argumentou que, de
acordo com sua crenca, Deus fez Addo e Eva, ndo Adao e Ivo e, portanto, a
homossexualidade ndo ¢ aceitavel;

argumento de autoridade: o Debatedor 4 mencionou as regras e regulamentos do

sistema prisional para justificar sua posicdo sobre a segregacédo de presos com base



f)

9)

h)
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em sua orientacdo sexual. Argumentou ainda que, devido as regras existentes, ele
ndo se sentiria a vontade morando com homossexuais na prisao;

apelo a emocao: o Debatedor4 perguntou ao Debatedor3 como ele se sentiria se seu
filho fosse homossexual e sofresse preconceito na escola. Essa pergunta visa apelar
as emocdes e a empatia do Debatedor 3;

argumento por dissociacdo das noc¢oes: o Debatedor 3 tentou dissociar a orientacéo
sexual do Debatedor 4 de sua masculinidade, usando termos pejorativos e afirmando
que a orientagdo sexual € uma “vergonha” e falta de carater;

argumento por analogia de causa e efeito: o Debatedor 3 relacionou a orientagéo
sexual com o aumento de doengas sexualmente transmissiveis na prisdo, como AIDS
e sifilis. Ele argumentou que a presenca de homossexuais na prisdo contribui para
esse aumento;

apelo a logica das consequéncias: o Debatedor 3 argumentou que a presenca de
homossexuais na prisdo prejudica a integridade dos detentos e de suas familias,
criando uma logica de consequéncias negativas para justificar sua oposi¢do. Essas
técnicas sdo usadas pelos debatedores para apresentar e defend er suas posi¢des sobre
o0 tema, refletindo diferentes perspectivas e argumentos em relagdo a convivéncia de
presos homossexuais e heterossexuais no sistema prisional (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

Os indicadores ilocucionarios sdo elementos linguisticos que sinalizam a intencdo

comunicativa por trds de uma frase ou expressdo. No trecho do debate fornecido, podemos

identificar varios indicadores ilocucionarios que ajudam a compreender a intencdo dos

debatedores. Vamos analisar alguns deles:

a)

b)

perguntas diretas: sdo indicadores ilocucionarios que indicam a intencdo de obter
uma resposta. Por exemplo, quando o Debatedor 3 pergunta ao Debatedor 4: “como
€ que ele se sentiria com o filho sendo criticado na escola por ter um pai
homossexual?”, ele esta claramente buscando uma resposta do Debatedor 4;
expressoes interrogativas: manifestagdes, como “vocé se enforcaria”, usadas pelo
Debatedor 4, também sdo indicadores de perguntas diretas, indicando que ele esta
buscando uma resposta especifica do Debatedor 3;

declaragdes de opinido: muitas vezes, as declaragdes de opinido indicam a intencéo
do debatedor de expressar seu ponto de vista. Por exemplo, quando o Debatedor 3
afirma: “eu ndo aceitaria”, ele estd claramente expressando sua opinido sobre a

situacdo hipotética discutida;
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d) afirmacgdes descritivas: afirmacGes descritivas, como quando o Debatedor 4 afirma
que “eu sou gay”, sdo usadas para transmitir informagdes sobre si mesmo. Nesse
caso, a intencéo € informar aos outros debatedores e ao publico sobre sua orientacéo
sexual;

e) expressOes de duvida: quando o Debatedor 3 usa a expressdo “ta entendendo?” apds
fazer uma afirmagcdo, ele esta buscando uma confirmagdo ou concordancia por parte
do Debatedor 4. Isso indica uma intencao de esclarecer seu ponto de vista;

f)  expressdes de julgamento moral: expressdes, como “vergonha” e “fracasso”, usadas
pelo Debatedor 3 para se referir ao Debatedor 4, indicam sua intencdo de fazer um
julgamento moral negativo sobre o comportamento do Debatedor 4;

g) expressdes de esclarecimento: quando o Debatedor 3 diz “eu vou ser bem sincero
nas minhas palavras”, ele esta indicando sua intencdo de ser claro e direto em sua
comunicagéo, buscando evitar ambiguidades;

h)  expressdes de respeito: 0 Debatedor 4 usa a expressao “cadaum tem o direito de ir
e vir”’ para indicar sua inten¢do de enfatizar a importancia do respeito as escolhas
individuais e a liberdade de expressdo. Esses sdo alguns dos indicadores
ilocuciondrios presentes no trecho do debate. Eles ajudam a revelar as inten¢Ges
comunicativas dos debatedores, que incluem perguntar, afirmar, expressar opinides,
julgar moralmente, buscar esclarecimento e enfatizar a importancia do respeito
(KOCH, 2011).

H& ainda a presenga dos operadores argumentativos, que séo elementos linguisticos que
ajudam a conectar e estruturar argumentos em um discurso. No trecho do debate fornecido,
podemos identificar varios operadores argumentativos que auxiliam na construcdo dos
argumentos dos debatedores. Aqui estao alguns deles:

a) sequenciacdo de ideias: “agora ndés vamos para a nossa segunda rodada do debate
regrado...”; “estamos aqui com a presenga do debatedor 3 e o debatedor 4...”;
“comegando aqui com o debatedor 3 que fara a pergunta para o debatedor 4”;

Esses operadores ajudam a estruturar o debate, indicando o inicio de uma nova rodada
e a introducdo dos debatedores envolvidos.

b) enumeracdo: “cada debatedor terd a oportunidade de realizar quatro perguntas

respectivamente e...”; “cada um tera dois minutos para responder...”;

Operadores numéricos fornecem dados claros sobre a quantidade de perguntase o tempo

atribuido a cada debatedor, 0 que ajuda a manter o debate organizado.
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c) causa e efeito: “eu gostaria de perguntar aqui a0 meu colega de carce/ de carcere se
ele/como é que ele se sentiria com o filho de::le sendo criticado na esco::la por ter:
um pai homossexual?”; “de certa forma eu me sentiria um pouco triste porque meu
filho... estaria sofrendo éh o bullying éh bullying por/ por uma opgéo sexual MInha
que ele ndo te/ ele ndo te/ ele ndo teria nada a ver com minha opgao sexual...”;

A causa e efeito introduzem uma pergunta e a resposta subsequente, estabelecendo uma
relacdo de causa e efeito entre a pergunta sobre a reacdo do debatedor a critica na escola e a
resposta sobre o possivel sofrimento de seu filho.

d) contraste: “serd que vocé ainda defenderia esse mesmo ponto de vista... que vocé

estd defendendo agora... de que o homossexual ele ndo tem direito de conviver éh
junto com outros presos no sistema prisional?”’; “eu acho:: que vergonha nao é...
porque:: cada um tem o diREIlto de ir e vir:.... de liberdade de expressdo que é
garantido pela Constitui¢do::...”;

Esses operadores introduzem contrastes entre diferentes pontos de vista ou posicoes,
permitindo que os debatedores apresentem seus argumentos e opinides.

e) finalizacdo de topico: “agradecemos aos debatedores 3 e 4 e encerramos esse bloco

de pergunta”.

Esse operador indica o encerramento de um topico ou bloco especifico no debate.

Esses operadores argumentativos ajudam a dar estrutura e coesdo ao debate, permitindo
que os debatedores apresentem seus argumentos de forma organizada e clara. Eles também
facilitam o acompanhamento das interagGes entre os debatedores e da progressdao do debate
como um todo (KOCH, 2011).

Os indices de polifonia em um texto se referem a presenca de vozes ou perspectivas
diferentes, geralmente representadas por meio de discurso direto ou indireto. No trecho do
debate fornecido, podemos observar alguns exemplos de indices de polifonia:

a) discurso direto: “eu gostaria de perguntar aqui a0 meu colega de carce/ de carcere
se ele/como é que ele se sentiria com o filho de::le sendo criticado na esco::la por
ter:: um pai homossexual?”’; “decerta forma eu me sentiria um pouco triste...”; “sera
que vocé ainda defenderia esse mesmo ponto de vista... que vocé esta defendendo
agora... de que o homossexual ele ndo tem direito de conviver éh junto com outros
presos no sistema prisional?”’;

Nesses intervalor, os debatedores estdo fazendo perguntas diretamente uns aos outros e

fornecendo respostas diretas, o que cria um claro indice de polifonia, indicando diferentes

perspectivas no debate.
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b) discurso indireto: “de certa forma eu me sentiria um pouco triste porque meu filho...
estaria sofrendo éh o bullying éh bullying por/ por uma opc¢éo sexual Minha que ele
nao te/ ele ndo te/ ele ndo teria nada a ver com minha opg¢ao sexual...”; “pra mim...
esse tipo de pessoas... como vocé se referiu agora h& pouco... pra mim é umas pessoa
que nao existe...”;

Nessas passagens, 0s debatedores estdo relatando indiretamente os sentimentos,
opinides e perspectivas uns dos outros. 1sso também contribui para a polifonia no texto, pois
multiplas vozes e pontos de vista estdo sendo apresentados.

c) citacdes e reproducdes de falas: “como vocé se sentiu morando numa cela s6 com
trans... gays e travestis?”; “vocé tem esse ponto de vista sobre o
homossexualismo...”; “uma pessoa que eu conheci ha quase uma década atras... era
homem... hoje em dia ta revelado ai homossexual...”.

Ao citar ou reproduzir as falas e perguntas uns dos outros, os debatedores estdo
incorporando diretamente as vozes dos outros no discurso, o que também contribui para a
polifonia.

No geral, o trecho do debate apresenta indices de polifonia significativos, ja que 0s
debatedores estdo envolvidos em uma discussao ativa, fazendo perguntas, respondendo a elas
e apresentando diferentes perspectivas sobre o tema em questdo. Isso enriquece o didlogo e
permite que os leitores identifiquem claramente as vozes e posi¢des individuais dos debatedores
(KOCH, 2011).

No trecho do debate fornecido, ndo é possivel identificar claramente falacias l6gicas
tradicionais, como apelos a emocao, generalizacdes precipitadas ou argumentos ad hominem.
No entanto, existem algumas formas de raciocinio que podem ser consideradas problematicas
do ponto de vista argumentativo:

a) generalizacbes negativas sobre grupos: alguns debatedores fazem generalizagdes
negativas sobre grupos de pessoas, como quando afirmam que pessoas
homossexuais “nao se inscrevem no mundo” ou que sdo “um zero a esquerda”. Essas
generalizagfes sdo preconceituosas e ndo se baseiam em argumentos ldgicos
validos;

b) falta de argumentacdo fundamentada: muitas das afirmacOes feitas pelos
debatedores carecem de fundamentacdo ldgica sélida. Por exemplo, quando um
debatedor afirma que ser homossexual ¢ “uma pouca vergonha” ou “falta de
carater”, essas afirmagdes ndo sdo sustentadas por argumentos racionais, mas sim

por opinides pessoais;
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C) recusa em aceitar outras perspectivas: alguns debatedores demonstram uma recusa
inflexivel em aceitar outras perspectivas ou identidades, como quando afirmam que
a homossexualidade € inaceitavel e que as pessoas homossexuais ndo tém lugar na
sociedade. Essa atitude pode ser vista como uma forma de fechamento de mente;

d) argumentos baseados na crenca religiosa: alguns debatedoresrecorrem a argumentos

baseados em crencas religiosas, como quando mencionam “Deus” e fazem
comparag6es com figuras cristas. 1sso pode ser problematico em um debate pablico,
uma vez que nem todos compartilhnam as mesmas crencas religiosas.

Embora essas questdes ndo sejam falacias tradicionais em termos de l6gica formal, elas
podem ser consideradas falhas argumentativas no contexto de um debate. Argumentos devem
ser baseados em evidéncias solidas, logica valida e respeito pelas diferentes perspectivas.
Portanto, essas falhas argumentativas podem enfraquecer a qualidade do debate e tornar mais
dificil a busca por um entendimento comum sobre o tema discutido (ABREU, 2006).

Na Rodada 2 do debate regrado, observamos que as estratégias de polidez continuam a
desempenhar um papel na constru¢do daargumentacdo, mas, a0 mesmo tempo, ha expressdes
mais rispidas e hostis em comparacdo com a Rodada 1.

No inicio darodada, 0 Debatedor 3 utiliza uma estratégia de polidez, ao formular sua
pergunta ao Debatedor 4, escolnendo um tom mais questionador e ndo confrontacional. No
entanto, ao longo do dialogo, especialmente na pergunta final, as estratégias de polidez se
tornam menos evidentes e a hostilidade na abordagem verbal é mais pronunciada.

O Debatedor 3, ao questionar a condutado Debatedor 4 em relacdo a disseminacéo de
doencas, utiliza uma linguagem mais agressiva e julgadora. Ele chama o Debatedor 4 de
“vergonha” e “fracasso”, usando termos pejorativos e expressando desaprovacao clara. Essa
abordagem indica uma falta de polidez positiva, resultando em uma troca mais acalorada e
menos receptiva.

Por sua vez, o Debatedor 4, ao responder a pergunta sobre o combate a doencgas no
ambiente prisional, adota uma estratégia de polidez, destacando que néo trabalha na area da
salde e que os detentos, geralmente, trazem enfermidades de fora. Ele busca minimizar a
culpabilizacdo e, a0 mesmo tempo, ressalta a existéncia de aparato medico nas unidades
prisionais.

A hostilidade aumenta quando o Debatedor 3 faz uma pergunta pessoal sobre a
orientacdo sexual do Debatedor 4. O tom da pergunta e as acusag¢Oes de vergonha e falta de

carater refletem uma abordagem agressiva e ndo polida. O Debatedor 4, por sua vez, responde,
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tentandoafirmar seu direito a escolha sexual, mas a resposta do Debatedor 3 revela uma postura
claramente homofobica.

Em resumo, na Rodada 2, as estratégias de polidez foram menos proeminentes, dando
lugar a interagbes mais hostis e confrontacionais, especialmente nas perguntas finais. Esse
aumento na tensdo verbal pode afetar a qualidade do debate e a compreensdo entre 0s
debatedores.

Por fim, o Quadro 7 destaca a intervencdo da Mediadora do debate, que convidou um
membro da plateia para realizar a avaliacdo das Rodadas 1 e 2 do debate regrado, ocorrido em
sala de aula. Essa avaliagdo por um observador externo é valiosa, uma vez que proporciona uma
perspectiva imparcial sobre o desempenho dosdebatedorese a dindmica do debate. Além disso,
incentiva a participacdo ativa da plateia, promovendo o envolvimento de todos os presentes na
reflexdo critica e na andlise construtiva do debate, tornando a experiéncia educacional mais

abrangente e participativa.

Quadro 7 — Transcricdo da avaliacdo do debate

AVALIACAO DO DEBATE
Agora, nds temosaquium representante da plateia, que vai realizar a avaliagdo dos
debatedores. Por favor, vocé tem um minuto para... avaliar.
éh... sobre a respeito desse debate que teve éh achei interessante né? os debatedores
éh discutindo suas opinides éh seus éh conhecimentos sobre a homossexualidade e
uns aceitavamné? e outros ndo aceitavam né? como éh foia seguinte questdo né?
que unsforam contra e outros foram a favor mas é como se diz o respeito né? entre
REPRESENTANTE si é 0 que prevalece entre cada um...e/ eu acheimuito importante achei muito legal
DA PLATEIA: esse debate entre eles e foi muito importante assim pra a gente tem mais visdo das
opinides que foram passadasné? porcada um dos debatedores 1 2 3 e 4 e cada vez
mais eles possa se esforcarcada vez maiséh no aprendizado né? e que eles possam
éh se prevalecer sempre né? nas opinides dadas por eles que eles podem ter uma
opinido... terminou?
Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

MEDIADORA:

A avaliacdo do debate, feita pelo representante da plateia, reflete elementos importantes
da Nova Retorica de Perelman (2004). Primeiramente, ele destaca a importancia do respeito
mutuo entre os debatedores, mesmo quando tém opinides divergentes. Isso estd em linha com
0 principio da ética e do respeito na argumentacdo, fundamentais na Nova Retorica.

O representante também reconhece a relevancia do debate como uma ferramenta para a
ampliacdo do conhecimento e a compreensdo de diferentes perspectivas sobre a
homossexualidade. Ele enfatiza que o debate permitiu que os debatedores expressassem suas
opinides e conhecimentos, contribuindo para uma visdo mais abrangente do assunto. Esse
aspecto esta alinhado a ideia de que a discussao é uma forma de persuasdo que visa influenciar

a audiéncia por meio de argumentos solidos.
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Em resumo, a avaliacdo destaca a importancia do respeito, da troca de ideias e da
aprendizagem mutua que ocorreu durante o debate, elementos fundamentais na Nova Retorica
de Perelman (2004), que valoriza 0 processo de persuasdo como um meio de comunicagdo

eficaz.

6.2 ESTRATEGIAS DE POLIDEZ

A polidez é um conceito crucial na comunica¢do humana, referindo-se a capacidade de
expressar pensamentos e opiniées de maneira respeitosa e socialmente aceitavel. Ela envolve o
uso de estratégias verbais e ndo verbais para suavizar mensagens diretas ou potencialmente
confrontadoras, a fim de manter a harmonia e o respeito nas interacdes sociais.

A secdo em questdo tem como objetivo analisar as diversas estratégias de polidez e
como elas impactam na construcdo da argumentacdo. A polidez desempenha um papel
fundamental na persuasdo e na troca de ideias, uma vez que a forma como as mensagens s&o
transmitidas pode influenciar significativamente a receptividade do publico-alvo. Portanto,
entender as nuances da polidez na argumentacdo é fundamental para comunicadores e
debatedores eficazes.

Levando isso em consideracdo, continuaremos nossas andlises, compreendendo as
estratégias de polidez positiva e negativa desenroladas durante o debate regrado aplicado na
pesquisa. No caso desse estudo em questdo, na Rodada 1, o Debatedor 1 fez o seguinte
guestionamento: “a cadeia... a lei de/ ndo aceita habitos de homossexualismo e ndo se convive
né? qual o seu argumento para que pessoas assim com essa opcao sexual more coNOSco?”.
Nesse contexto, o Debatedor 2 respondeu:

E o seguinte... 0 argumento é esse éh eu ja venho tirando algum tempo de priséo sei
que existe essas regrase é determinado que nenhumhomem éh que mora em convivio
morando com algum tipo de pessoa que tem opgéo sexual diferente da nossa que nem
é homossexual que a gente ndo deve ter nenhumtipo de relacionamento com... uma
pessoa com esse tipo de... op¢cdo mas assim éh eu respeito éh todos que convive dentro
de uma cadeiatem que respeitar a opcao sexual... do outro e assim... éh eu acho que
se a gente convive com esse nimero de pessoas que tem uma opcao sexual diferente
danossaagentesé temque:: respeitara opcéo dele etambémfazer... pedir o respeito
dele com a gente e também respeitar é () do sistema... se vocé respeitar o seu
companheiro e ndo d& nenhum tipo de liberdade praele éh se vigiarvocé de alguma
forma que venhaaser () prosistema ( ) eu achoque:: éh o homossexual ele ndo

vai... éh desrespeitar vocé nao sabe? como vem com vocé de boa até o tempo dele ir
embora.
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No dialogo apresentado, o participante utiliza estratégias de polidez positiva e negativa
para expressar seu ponto de vista sobre a convivéncia entre detentos com diferentes orientagdes

sexuais em um ambiente prisional.

6.2.1 Estratégias de polidez positiva

a) expressao de respeito: o participante demonstra respeito pelas diferentes orientacdes
sexuais, ao afirmar que “respeita todos que convivem dentro de uma cadeia” e que €
importante “respeitar a op¢ao sexual do outro”. Essa expressao de respeito ¢ uma
estratégia de politica positiva;

A estratégia de polidez positiva desempenha um papel fundamental na comunicacao
interpessoal, pois esta relacionada a manutengdo da “face positiva” do interlocutor, que se refere
a imagem que as pessoas desejam projetar de si mesmas, incluindo seus valores, acles e
conquistas. Quando um falante utiliza a polidez positiva, ele expressa interesse e vontade que
sdo compativeis com o interlocutor, criando, assim um ambiente de expectativas de
reciprocidade e cooperagcdo na comunicacao.

b) uso de linguagem suave: o participante utiliza uma linguagem suave e nao agressiva
para falar sobre o0 assunto, evitando termos pejorativos ou discriminatorios para manter
um tom respeitoso na conversa;

c) énfase na convivéncia coexisténcia: ao argumentar que a coexisténcia é importante e
que se deve “pedir o respeito” do outro detento, o participante enfatiza a necessidade de

manter um ambiente harmonioso e respeitoso no sistema prisional.

6.2.2 Estratégias de polidez negativas

a) uso de atenuantes: o participante utiliza atenuantes, ao afirmar “éh” e “assim” antes
de expressar seu ponto de vista. 1sso suaviza a assertividade de suas declaracgoes,
tornando-as menos confrontacionais;

b) expressdo deopinido pessoal: ao afirmar “cu acho que”, 0 participante apresenta seu
ponto devista como uma opinido pessoal, 0 que podeser considerado uma estratégia
de politica negativa, pois ndo impde seu ponto de vista de forma absoluta;

C) evitar acusacOes diretas: o participante evita fazer acusacOes diretas contra
homossexuais, optando por sugerir que, se a convivéncia for respeitosa e nao

restringir a liberdade, os detentos néo terdo problemas.
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O participante utiliza uma combinacdo de estratégias de polidez positiva e negativa para

abordar o tema sensivel daconvivéncia entre detentos com diferentes orientagdes sexuais. Ele

enfatiza o respeito, a convivéncia familiar e a importancia de evitar conflitos, ao mesmo tempo

em que expressa seu ponto de vista como uma opinido pessoal. Essas estratégias visam manter

0 respeito na conversa e evitar confrontos diretos.

Na
convencer

prisional?”.

No
a)

b)

d)

sequéncia, o Debatedor 2 perguntou: “qual a justificativa que vocé tem para me

de que um/ de que um homossexual ndo deve estar entre nGs em um convivio

Na comunidade onde nés mo::ra... no lugar onde nés nos temos ta leve, mano? la
fora reflete também ndstd morando com gente desse tipo ai por isso eu acho correto
que eles mais estdo numa celaindividual ta ligado? s6 praeles ali t4 entendendo um
irmdo? pra que ndovenhaa::... dando pé pra quem serve tipo de situagdo se acontece
dentro da cadeia ta ligada, quais estratégias de polidez sdo usadas?

seguinte trecho de resposta, percebemos:

uso de linguagem informal e coloquial: o participante utiliza uma linguagem
informal e coloquial, como “ta leve” e “mano”, que pode criar uma atmosfera mais
amigavel e acessivel na conversa;

expressdo de compreensdo: o participante comeca O comentario com ‘“na
comunidade onde nds moramos”, indicando que compreende a complexidade da
situacdo;

argumentacdo com justificativas: o participante apresenta justificativas para sua
opinido, mencionando questdes, como a seguranca e a prevencdo de conflitos. O
participante evita termos pejorativos ou discriminatorios, ao se referir aos individuos
em questdo, o que contribui para uma polidez na linguagem;

destaca a preocupacdo com a seguranca: o debatedor enfatiza que a proposta é feita
com o objetivo de evitar problemas;

usa perguntas retoricas: o participante utiliza uma pergunta retérica, como “ta
entendendo, irmdo?”, para envolver o interlocutor na conversa e verificar se ele esta

acompanhando a argumentacao.

Na sequéncia, a Mediadora orienta que o Debatedor 1 realize a pergunta ao Debatedor

DEBATEDOR 1: Eh... enfim... se vocé fosse mano estrupado ta entendendo? dentro
da prisdota ligado mano? por uma pessoa/ por uma pessoa dessa op¢ao sexual aita
ligado? um gay ou um travesti... viesse a estrupar vocé como vocé ia se sentir
parceiro? qual seria sua reacdo? ... tanto ali no momento e a sua reagdo mais pra
frente? o que vocé:: iria fazer com relagéo a isso?
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A resposta a essa pergunta foi:

DEBATEDOR 2: eu acho assim que essa € uma ocasido de acontecer dentro do
sistema de... homossexual estruprar um heterossexual... primeiramente homossexual
ele é homossexual ele gosta de ho::mem entéo dificil como é que ele vai estuprar um
heterossexual: :? mas se viesse a acontecer se viesse a acontecer uma ocasido como
esse amigo meu ou com vocé ou qualquer um que convive no sistema prisional ai... a
atitude a ser tomada com quem cometeu esse ato ndo cabe a mim nema vocé mas a
gente sabe que tem pessoas que tomam conta e quer a justica queir/quer ndo que
resolva esse tipo de problema seja aqui dentro na prisdo ou até mesmo 14 () essa é a
resposta que eu tenho pra dar pra vocé, que estratégias de polidez sdo lancadas?

No dialogo apresentado, o Debatedor 2 estd discutindo a improbabilidade de um

homossexual cometer estupro contra um heterossexual dentro do sistema prisional. Ao abordar

esse topico sensivel, o Debatedor 2 utiliza estratégias de polidez para comunicar sua opinido.

Dentre as estratégias de polidez usadas, destacam-se:

a)

b)

d)

uso de expressdes condicionais: O Debatedor 2 utiliza frases condicionais, como “eu
acho assim que” e “Se viesse a acontecer”, para expressar sua opinido de forma mais
suave, demonstrando que esta apresentando uma perspectiva pessoal e considerando
situacdes hipotéticas;

uso de perguntas retdricas: o Debatedor 2 faz perguntas retoricas, como “como é que
ele vai estuprar um heterossexual?”, para enfatizar a improbabilidade da situacéo,
ao mesmo tempo em que envolve o interlocutor na reflexao;

respeito a orientacdo sexual: o Debatedor 2 demonstra respeito pela orientacdo
sexual dos individuos, ao afirmar que um homossexual ndo teria motivo para
cometer um estupro contra um heterossexual, devido as atitudes sexuais diferentes;
evitar acusagdes diretas: em vez deacusar alguém diretamente, o Debatedor 2 afirma
que a questdo de como lidar com um ato desse tipo ndo cabe a ele nem ao
interlocutor, indicando que ha um sistema de justica para lidar com tais questdes;
uso de termos neutros: o Debatedor 2 utiliza termos neutros, como “pessoas que
tomam conta” e “justica”, em vez de fazer afirmacGes emocionais ou carregadas de
julgamento. Essas estratégias ajudam o Debatedor 2 a abordar um tépico sensivel,
de forma respeitosa, e a promover um dialogo construtivo. Ele enfatiza a
improbabilidade dasituacéo, respeitandoa orientacdo sexual dosindividuos e sugere

que a questdo da justica é tratada pelo sistema adequado.

De acordo com a teoria da polidez proposta por Brown e Levinson (1978), a estratégia

positiva envolve atos comunicativos que tém como objetivo salvar ou proteger a “face positiva”

do interlocutor. 1sso significa que o falante busca evitar ameacar a autoestima, a identidade ou

os valores do interlocutor, proporcionando uma interacdo harmoniosa e respeitosa.
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Exemplos de estratégias de polidez positiva incluem elogios, expressdes de interesse
genuino, oferta de ajuda, demonstragdo de reconhecimento pelas realizagfes do interlocutor e
outras acdes que reforcam a imagem positiva do outro. Ao empregar essas estratégias, o falante
demonstra atencdo e cuidado com o bem-estar emocional do interlocutor, fortalecendo, assim,
o relacionamento interpessoal.

Nesse contexto, a polidez positiva desempenha um papel importante na comunicagéo,
ao preservar a “face positiva” dointerlocutor, promover relac6es interpessoais resilientes e criar
um ambiente de cooperacéo e reciprocidade na interacdo. Logo, ela se baseia na expresséo de
interesse, respeito e reconhecimento das realizacGes e valores do outro.

Seguindo na analise dos dados, na pergunta do Debatedor 2: “por acaso a convivéncia
com as pessoas de opcdo sexual diferente vai nos atingir de forma negativa?”, a resposta do
Debatedor 1 foi:

A minha opinido é a mesma... de certa forma independente se ele vier a respeitar
nos:: oundo pra nos que vevi do crime de certa forma sim compromete a imagem de
nés... lafora ta ligado? reflete sim... na:: nossa postura na nossa moral... até porque
a:: minha visita vai chegar até mim e vai dizer “vocé ta morando numa pa de gay de

viado ... o respeito assim pode até prevalecer mas de certa forma... pra mim no meu
entendimento prejudica a imagem que nds temos

No trecho do dialogo apresentado, o participante esta expressando sua opinido sobre a
convivéncia com individuos com orientaces sexuais diferentes no contexto prisional. Para
abordar esse topico sensivel, o participante utiliza estratégias de polidez para comunicar sua
perspectiva. Algumas das estratégias usadas:

a) linguagem suave e condicional: o Debatedor 1 comeca sua declaracdo com “a minha
opinido é a mesma” e utiliza frases condicionais, como “de certa forma” e “pra nds
que vivemos do crime”, suavizando sua afirmacéo e declaracdo de que sua opinido
é pessoal;

b) expressdo de entendimento: o participante demonstra compreensao das diferentes
perspectivas, ao afirmar “o respeito assim pode até prevalecer”, reconhecendo que
0 respeito matuo é possivel;

C) uso de termos neutros: o participante utiliza termos neutros, como “individuos com
orientacOes sexuais diferentes”, para se referir aos detentos com diferentes
orientagdes sexuais, evitando termos pejorativos ou discriminatorios;

d) expressdo de preocupagOes pessoais: 0 Debatedor 1 compartilha suas preocupacdes
pessoais sobre como a convivéncia com detentos de orientagGes sexuais diferentes

pode afetar sua imagem, sem fazer acusacdes diretas ou ofender outros;
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reconhecimento da possibilidade de respeito: ao mencionar que “o respeito assim
pode até prevalecer”, o participante sinaliza que ndo estd descartando
completamente a possibilidade de respeito mutuo, demonstrando abertura para uma

convivéncia harmoniosa.

Essas estratégias de polidez ajudam o participante a abordar um topico delicado de

forma respeitosa, expressando sua opinido pessoal e preocupacdes sem ser confrontativas. Ele

reconhece a importancia do respeito, mesmo enquanto compartilha suas preocupacdes sobre a

imagem e a moral dos detentos no contexto prisional.

DEBATEDOR 2:essa possibilidade ndo existe... de eu me envolver.. com um
homossexual... eu sou HEtero mas se vinhesse acontecer UMA hipdtese de eu se
relacionar com um homossexual primeiramente eu ndo tenho preconceito com a
opgao sexual de cada um mas se um dia eu se torna gay e me envolvesse com outro/
outro cara... éh se aqui dentro éh ndo é permitido éh esse tipo de... de relacionamento
eu... ndovoudizer que... éh que transpareceria para todosporque isso é um... tipo de
conduta repreensivo mas eu ia fazer por onde éh sair do convivio... porque néo é
aceitavel junto com o meu parCElro e iria procurar.. um lugar... onde fosse
permitida a convivéncia pra que a gente pudesse ter nosso relacionamento ja que a
gente esta sendo éh um casal homossexual né? Quais estratégias de politica sdo
usadas?

No trecho do didlogo apresentado, o participante estd discutindo hipoteticamente a

possibilidade de se envolver romanticamente com um homossexual, mesmo sendo

heterossexual. Para abordar esse topico sensivel, o participante utiliza estratégias de polidez

para expressar suas opinides e sentimentos:

a)

b)

d)

uso de condicionais e hipotéticos: o participante comeca sua declaragdo com “essa
possibilidade ndo existe” e utiliza frases condicionais, como “se um dia eu me torna
gay”, para indicar que esta considerando uma situagdo hipotética, suavizando, assim,
a discusséo;

expressdo de respeito e auséncia de preconceito: o participante destacou que nao tem
preconceito em relacdo a orientagdo sexual de outras pessoas, demonstrando
compreensdo e respeito pelas escolhas individuais;

uso de linguagem respeitosa: o participante utiliza linguagem respeitosa, ao se
referir a individuos homossexuais e ao mencionar a possibilidade de um
relacionamento entre eles;

expressdo de consideracdo pelos outros: o participante menciona que, se um
relacionamento homossexual ndo fosse permitido em seu ambiente atual, ele tomaria

medidas para sair do convivio, de formaa respeitar as regras e buscar um lugar onde
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o relacionamento fosse aceitavel. 1sso demonstra consideracdo pelas normas e pelas
outras pessoas ao seu redor;

e) evitajulgamentos negativos: o participante evitou fazer julgamentos negativos sobre

0 relacionamento homossexual, mesmo quando discute a possibilidade de sair do
convivio. Ele ndo condena a situacdo, mas procura uma solucdo que permita o
relacionamento.

Essas estratégias ajudam o debatedor a abordar um tépico delicado de forma respeitosa,
demonstrando compreensdo e atencdo pelas escolhas individuais e pelas normas sociais.
Mesmo ao discutir uma situacao hipotética, o participante enfatiza o respeito e a acessibilidade
em relacdo a diversidade de orientacfes sexuais.

Na Rodada 2 da técnica, a Mediadora fez a seguinte orientacgéo:

Agora, nds vamos para a nossa segunda rodada do debate regrado... estamos aqui
com a presenca do debatedor 3 e o debatedor4... e 0 debatedor/ cada debatedor terd
a oportunidade de realizar quatro perguntas respectivamente e... cada um tera dois

minutos para responder... comegando aqui com o debatedor 3 que fard a pergunta
para o debatedor 4.

Sobre a pergunta de como se sentiria com o “filho de::le sendo criticado na esco::la por
ter:: um pai homossexual”, o Debatedor 4 respondeu:
De certaforma eu me sentiria um pouco triste porque meu filho... estaria sofrendo éh
o bullying éh bullying por/ por uma opgao sexual MInha que ele néo te/ ele ndo te/
ele ndo teria nada a ver com minha opc¢ao sexual... mas:: eu tentaria orientar e::le
de que da forma certa pra que ele ndo levasse em conta essas coisas porque
infelizmente o preconceito eXISte ia tentar educar da melhor forma poSSivel pra que
isso ndo viesse a/ a prejudicarele no futuro... ou seja a mente DEle comportamento
DEle... ele ndo vier se tornar uma crianca que viesse a crescer:: éh éh com:: éh
pensamentos... éh sobre o preconceito e:: até entdo também se tornaruma pessoa éh
amargurada ou ou entristecido por causa disso... éh em relagdo a isso eu faria isso
mas da/ da minha opg¢do sexual tanto...éh cada uméh... €h... tem o direito de escolher

qual/ qual ele quer ter eu também tentaria explicar isso pra ele... que é uma coisa
normal todo mundo tem o direito de escolher o que quer ser.

No trecho, o Debatedor 4 esta discutindo como se sentiria se seu filho sofresse bullying,
devido a sua orientacdo sexual. Para abordar esse topico sensivel, o Debatedor 4 utiliza varias
estratégias de polidez para expressar seus sentimentos e preocupacoes:

a) uso de condicionais e hipotéticos: o Debatedor 4 comeca sua declaracdo com “de certa
forma” e utiliza frases condicionais, como “eu me sentiria um pouco triste” e “eu tentei
orientar ele”, para indicar que esté discutindo uma situacdo hipotética e suavizar uma
discusséo;

b) expressdo de empatia: ele expressa empatia e preocupacao pelo bem-estar de seu filho,

afirmando que “me sentiria um pouco triste porque meu filho estaria sofrendo bullying”;
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c) énfase na orientacdo e educacdo: o Debatedor 4 enfatiza que tentaria orientar e educar
seu filho da melhor forma possivel para enfrentar o preconceito, demonstrando um
desejo de protegé-lo e apoia-lo;

d) evitar julgamentos negativos: ele evita fazer julgamentos negativos sobre a orientacéo
sexual deseu filho e enfatizaque cadaindividuo tem o direito de escolher sua orientacéo
sexual;

e) promocdo da acessibilidade e tolerancia: o Debatedor 4 menciona a importancia de
educar seu filho para que ele ndo se torne uma pessoa amargurada, além de ensinar a
importancia da acessibilidade e tolerancia em relagcdo as escolhas individuais;

f) usodelinguagem inclusiva: ele utiliza linguagem inclusiva, ao afirmar que “todo mundo
tem o direito de escolher o que quer ser”, promovendo uma ideia de respeito a
diversidade.

Essas estratégias de polidez sdo usadas para expressar preocupacao, empatia e apoio ao
filho, ao mesmo tempo que enfatizam a importancia da educacdo e da facilidade em relacéo a
orientacdo sexual. O Debatedor 4 busca manter uma comunicagdo respeitosa e cuidadosa, ao
tratar de um assunto sensivel relacionado a sua propria orientacdo sexual e a possivel situacdo
de seu filho.
Logo a seguir, 0 Debatedor 4 questionou o Debatedor 3 sobre:
Se vocé tivesse um filho... e seu filho crescesse... e ele fosse homossexual... se
envolvesse no cri::me e viesse pra/ parar na prisdo... e chegasse as noticia... onde
vocé estd 14 na rua... que seu Fllho... por ser € homossexual... estava sofrendo

preconceito na priSAO...h... e ndo estava sendo aceito emnenhuma moraDIA... qual
seRIA a forma que vocé se sentiRIA?

O Debatedor 3 deu a seguinte resposta:

Eu:: vou ser bem sincero nas minhas palavra... eu sou daquele tempo anti::go fui
criado assim com meus paise minhamae... isso ndo € aceita::vel... porque... se fosse
pra ser dessa forma ai... Deus tinha feito assim... tinha feito... ndo tinha feito Adado e
Eva... tinhafeito Ad@oe Ivo... tA entendendo? eu ndo aceitaria...e eu... ( ) porque o
meu modo de agiria ser ele arrumar as malinhade::le e conviver com macho dele...
com/ seja com quem for... longe de mim... isso ai pra mim:: é inaceitavel

No trecho do didlogo apresentado, o Debatedor 3 expressa uma visdo bastante critica
em relacdo a orientagdo sexual de outras pessoas. Para abordar esse tpico sensivel, o Debatedor
3 utiliza estratégias de polidez negativa ou, em alguns casos, nao utiliza estratégias de polidez.

O Debatedor 3 comeca sua declaracdo, afirmando que serd “bem sincero nas suas

palavras”, indicando que esta expressando sua opinido de forma direta. Utiliza termos diretos,
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como “isso ndo é aceitavel” e “inaceitavel”, para expressar sua desaprovacdo em relacdo a
orientagdo sexual de outras pessoas.

O Debatedor 3 utiliza uma argumentacdo baseada em opinifes pessoais e religiosas, ao
mencionar que “Deus tinha feito Ad&o e Eva”, enfatizando sua discordancia com a orientagéo
sexual do mesmo sexo. Usa um exemplo hipotético, ao mencionar “Adao e Ivo” para abordar
seu ponto devista, indicando que a orientagdo sexual do mesmo sexo nao € natural ou aceitavel,
de acordo com sua perspectiva.

Analisando o dialogo do Debatedor 3, inferimos que a face negativa, conforme descrita
na teoria da face de Goffman (1980) e nas teorias da polidez de Brown e Levinson (1978),
refere-se ao conceito de “territério” ou “espacos do eu” que os individuos desejam manter
durante a comunicacdo. Ademais, diz respeito ao desejo de liberdade dos sujeitos e a
expectativa de que suas a¢fes ndo sejam limitadas ou impedidas por outros durante uma
interacao.

Continuando seu dialogo, o Debatedor 3 menciona que, se fosse confrontado com uma
situacdo de orientacdo sexual diferente da sua, ele “ia ser ele arrumar as malinhas dele e
conviver com macho dele... longe de mim”, demonstrando que preferiria evitar a convivéncia
com tal pessoa. E importante observar que as estratégias de polidez utilizadas pelo Debatedor
3 tendem a ser negativas, pois expressa sua discordancia de forma direta e enfatica.

Nesse sentido, ndo demonstra empatia ou compreenséo em relacéo a orientacdo sexual
de outras pessoas, fazendo uso de argumentos religiosos para fundamentar sua posicao,
refletindo, por meio do didlogo, uma opinido que pode ser considerada intolerante e nédo
respeitosa em relacdo a diversidade de orientagdes sexuais.

A face negativa esta relacionada ao desejo de autonomia e liberdade individual. Os
individuos desejam que suas acOes e escolhas ndo sejam coibidas ou restritas durante a
comunicacdo. Além de buscar sua propria liberdade, a face negativa também implica em néo
invadir ou interferir no espaco pessoal e na liberdade dos outros.

Quandouma face negativa é ameagada por imposicdes, restricdes ou invasdes do espaco
pessoal, os individuos podem reagir negativamente, sentindo-se desconfortaveis ou
desrespeitados. Em alguns casos, a busca pela manutencao da face negativa pode ser percebida
como uma atitude pessimista, ja que os individuos podem ser relutantes em se envolverem
profundamente em interacdes ou em compartilhar informagdes pessoais, com medo de perder
sua liberdade.

Assim, a face negativa estd relacionada a preocupacdo com a preservacdo da

privacidade. Os individuos podem estabelecer barreiras para proteger sua face negativa,
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evitando discussdes intrusivas ou invasdes em sua vida pessoal. Em resumo, a face negativa
representa a busca por liberdade e a ndo intruséo no espaco pessoal durante a comunicacéo,
refletindo no desejo de manter territérios individuais e o respeito pelas fronteiras pessoais,
mesmo que iSO possa ser interpretado como uma atitude pessimista em algumas situaces.
Nessa perspectiva, a compreensdo da face negativa é importante para promover uma

comunicacédo respeitosa e evitar conflitos interpessoais.

6.3 DA AVALIACAO DA OFICINA DO DEBATE REGRADO

Para cumprir o terceiro objetivo desta pesquisa, que consiste em desenvolver, avaliar e
aplicar uma cartilha didatica, contendo uma oficina de debate regrado, foram coletados dados,
através das respostas dos alunos, por meio de um questionario dividido emtrés etapas distintas.

A primeira fase abordou a avaliagdo da oficina de debate em si, permitindo que os
participantes expressassem suas opinides sobre a eficacia e o impacto daatividade. A segunda
etapa envolveu a autoavaliacdo dos alunos, na qual os participantes puderam refletir sobre seu
préprio desempenho na oficina. Por fim, a terceira etapa capturou observagdes, comentarios e
sugestdes dos alunos. Para analisar esses dados de maneira clara e eficaz, elaboramos graficos
que expor uma representacao visual das respostas e feedbacks coletados.

Esses graficos possibilitam uma interpretacdo dos resultados, permitindo uma
compreensdo mais profunda das percepcdes dos participantes e facilitando a avaliacdo da
eficacia da cartilha e daoficina de debate regrado no contexto da pesquisa. A seguir, no Gréafico

1, temos a demonstracdo dos dados gerais sobre a avaliacdo da oficina.
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Gréfico 1 — Dados gerais sobre a Avaliagdo da Oficina

Avaliacdo da Oficina

A forma de ensino usada na oficina ajudou no entendimento 20
dos contetidos? w1
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cumprido? 8
2
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alcancados? 8

Os objetivos da oficina foram colocados claramente no 0 20
inicio das atividades? 8

0 5 10 15 20 25

Parcialmente = Sim ®=N&o = Ndo seaplica

Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

O Gréfico 1 apresenta dados gerais da avaliagdo da oficina, em que a maioria dos
participantes expressou uma avaliacdo positiva. A forma de ensino utilizada na atividade foi
considerada eficaz para o entendimento dos contetdos, e todos concordaram que 0s objetivos
daoficina foram claramente definidos no inicio. Além disso, todos os participantes afirmaram
que o conteudo proposto pela professora foi cumprido.

No entanto, algumas respostas indicaram que o conteido poderia ter sido apresentado
de forma mais clara, e um pequeno nimero de participantes sentiu que os objetivos foram
alcancados apenas parcialmente. Esses resultados fornecem informacdes valiosas para
possiveis melhorias futuras na conducao de uma oficina.

O proximo passo é analisar a autoavaliagdo do aluno, mediante os conhecimentos
adquiridos no desenvolvimento das atividades da oficina. Ao todo, foram realizadas 6

perguntas, que estdo detalhadas no Gréafico 2.
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Autoavaliacdo do Aluno
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Fonte: Elaborado pela autora em 2023.
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O Gréfico 2 resume a autoavaliacdo dos alunos em relacdo a oficina. A maioria dos

discentes relatou que suas expectativas foram atendidas, ndo enfrentou dificuldades

significativas durante o debate e considerou as tematicas apresentadas como suficientes. No

entanto, houve algumas dificuldades na identificagédo de operadores argumentativos, e alguns

alunos conseguiram identificar apenas parcialmente os passos e caracteristicas de um debate

regrado. Globalmente, o grafico oferece insights sobre areas de sucesso e possiveis melhorias

na conducdo de uma oficina.

Sobre as observagdes, criticas, comentarios e sugestdes, no geral, o debate promoveu

uma variedade de percepcdes entre os participantes, revelando uma experiéncia enriquecedora

para muitos. Alguns descreveram 0 momento como empolgante e valioso, destacando seu papel

na aprendizagem sobre como conduzir um debate regrado, conforme esta exposto Figura 13.
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Figura 13 — Observacdes, criticas, comentarios e sugestdes apresentadas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

Para aqueles que nunca haviam testemunhado esse tipo deatividadeantes, a experiéncia
foi singular e deixou impressdes positivas, além de uma compreensdo mais profunda sobre as
vivéncias de pessoas trans, gays e travestis no sistema prisional. Essa perspectiva ampliou a
conscientizacdo sobre a importancia de eventos como esse, que permitem a exploragdo e o
aprofundamento de topicos relevantes.

No entanto, houve também vozes criticas entre os participantes. Alguns identificaram o
debate como preconceituoso, apesar da oportunidade de esclarecer duvidas e expressar
opinides. Uma critica significativa destacou a exposicado excessiva davida pessoal e intima de
alguns debatedores, 0 que desviou o foco do propoésito original do debate. Essas criticas
apontam para a necessidade de estabelecer regras mais claras e definidas para futuros debates,
a fim de manter o foco nas questdes em discussdo. Em continuidade, a Figura 14 apresenta

outras respostas coletadas atraves do questionarios.
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Figura 14 — Observacdes, criticas, comentarios e sugestdes apresentadas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora em 2023.

Um aspecto unanime foi o interesse em continuar promovendo mais aulas e debates
sobre 0 assunto. Isso indica um desejo coletivo de aprofundar ainda mais as discussdes e
expandir o conhecimento sobre as questdes relacionadas a pessoas trans, gays e travestis no
sistema prisional, sublinhando a importancia dessas iniciativas educacionais para o crescimento
pessoal e a compreensdo coletiva. Em Gltima andlise, o debate gerou um dialogo significativo
e uma reflexdo sobre o seu formato e contetdo, com o objetivo de tornar futuros eventos ainda
mais enriquecedores e respeitosos.

Coma conclusédo dasanalises dos dadosda pesquisa, chegamos a um ponto crucial nesta
dissertacdo. No capitulo seguinte, que representa o encerramento dessajornada deinvestigagéo,
apresentamos as ponderacdes finais e conclusdes que emergiram a partir dos resultados obtidos.

Além disso, servird como espago para langar sugestdes e perspectivas para outros estudos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As estratégias de polidez desempenham um papel fundamental na comunicacéo oral e
na construcdo da argumentacdo, independentemente do contexto em que ocorram. No caso
desta pesquisa, que se concentrou nas estratégias de polidez empregadas por alunos privados
de liberdade durante interagdes no género debate em sala de aula, foi possivel observar uma
série de conclusbes relevantes e contribui¢bes significativas para o campo do ensino da
argumentacéo em textos orais.

Questionamos, inicialmente, que estratégias de polidez sdo empregadas por alunos
privados de liberdade na construcdo da argumentacdo em interacfes desenroladas no género
debate, 0 que nos direcionou ao objetivo geral que foi investigar as estratégias de polidez
utilizadas por alunos privados de liberdade na construcdo da argumentacéo durante debates.

Para atingir esse objetivo, identificamos diversas estratégias de polidez empregadas
pelos alunos, incluindo a expressdo de opinides com moderacdo, o uso de formulas de
tratamento respeitosas e a consideracdo pelos argumentos apresentados por outros participantes
do debate. Essas estratégias refletem um esforco genuino, por parte dos alunos, para manter um
ambiente de dialogo respeitoso e construtivo, apesar das circunstancias desafiadoras em que se
encontram. O debate foi além, apresentando também ameacas a face do outro como uma
representacdo da identidade social de um individuo na interagéo.

Um dos objetivos especificos do estudo foi observar como as estratégias de polidez
impactavam na construcdo da argumentagdo por alunos privados de liberdade, levando em
consideracdo os tipos de argumentos que eles utilizavam. ldentificamos que as estratégias de
polidez desempenhavam um papel fundamental na eficacia da argumentagdo. Quando os alunos
demonstravam respeito e consideracdo pelos colegas, isso contribuia para a aceitacdo de seus
argumentos e aumentava a credibilidade de suas posi¢cGes. Ademais, observamos que, apesar
de se tratar de alunos que estdo privados de liberdade, ocorreu uma varidade de técnicas
argumentativas ao longo do tempo, a medida que os alunos adquiriam mais experiéncia no
género debate e desenvolviam suas habilidades retoricas

Outro objetivo significativo deste estudo foi a elaboragéo, aplicacdo e avaliagédo de uma
cartilha didatica voltada para o ensino da oralidade e argumentacdo no género debate. Essa
iniciativa foi bem recebida pelos alunos, demonstrando ser uma ferramenta eficaz para
aprimorar suas habilidades de oralidade e argumentacdo. A cartilha proporcionou uma
experiéncia impar, colaborando com a educacdo de alunos privados de liberdade, além de

oferecer orientacGes praticas sobre como desenvolver estudos da oralidade e da argumentacéo.
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Os resultados da avaliacdo indicaram melhorias significativas nas habilidades dos alunos,
destacando a importancia de recursos pedagogicos que levem em consideracdo as necessidades
especificas de grupos em situacdes de privagdo de liberdade.

Quanto ao referencial tedrico adotado, baseou-se em uma abordagem multifacetada,
integrando varias areas essenciais para uma compreensao abrangente dos temas abordados
como: a polidez linguistica e a retorica, argumentacdo e ensino da oralidade, a partir da
elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de uma cartilha didéaticaaplicada aos alunos que se encontram
em privagéo de liberdade.

Assim, no segundo capitulo, abordamos que a polidez linguistica desempenha um papel
crucial, ao explorar conceitos fundamentais relacionados a comunicacéo interpessoal. Além
disso, buscamos apresentar estudos sobre a “face”, conceito central da polidez, que se refere a
imagem publica e a identidade que individuos buscam preservar em suas interacdes sociais.
Nesse contexto, a teoria de Brown e Levinson (1978) forneceram uma estrutura solida para a
andlise das estratégias de preservacao da face, permitindo a compreensdo de como alunos do
sistema prisional, mediante interacdes comunicativas, como o género debate, atenuam ameacas
as faces positiva e negativa durante a comunicagéo.

Além da polidez linguistica, no terceiro capitulo, buscamos incorpora elementos da
retorica, argumentacdo e ensino da oralidade. Nessa perspectiva, exploramos como as
estratégias retoricas sao empregadas para persuadir o discurso, considerando os fundamentos
da argumentacdo e as técnicas argumentativas apresentadas por Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005). A retdrica desempenha uma fungdo importante na construcdo de discursos convincentes
e eficazes, e seu entendimento é fundamental para analise critica de discursos, além de capacitar
os alunos a se expressarem de forma persuasiva.

O referencial teorico, no quarto capitulo, estende-se sobre a reflexdo a respeito da
educacdo no sistema prisional. Paulo Freire, com sua visdo pedagdgica transformadora, foi
utilizado como base para enfatizar a importancia da EJA enquanto ferramenta de equidade e
ressocializacdo. Ademais, as regulamentacbes da educacdo no sistema prisional s&o
consideradas, fornecendo um contexto normativo para o ensino dentro das prisoes.

Por fim, os desafios da educacgdo no sistema prisional sdo analisados a luz das ideias de
Michel Foucault (2009), que trouxe a tona a complexa dinamica do poder e do controle no
ambiente prisional. Essas reflexdes contextualizam as dificuldades enfrentadas na
implementacdo efetiva da educacdo dentro das prisdes e a necessidade de abordagens

inovadoras para superar esses desafios.
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Desse modo, o referencial tedrico adotado neste estudo abrange uma ampla gama de
conceitos e perspectivas, proporcionando uma base solida para a analise dascomplexidades das
interacBes humanas, da educacdo no sistema prisional e dos desafios inerentes a esse contexto.

Concluimos que este estudo contribuiu para a compreensdo das estratégias de polidez
utilizadas por alunos privados de liberdade no género debate, entenderndo como essas
estratégias afetam a construgdo da argumentacdo. Além disso, a elaboracdo da cartilha didatica
demonstrou a importancia de abordagens pedagdgicas que considerem as circunstancias e
necessidades individuais desses alunos.

Esperamos que essas contribuicdes possam informar préaticas de ensino mais eficazes e
inclusivas, ndo apenas no contexto de alunos privados de liberdade, mas também em ambientes
educacionais mais amplos. Assim, mediante todos os estudos realizados, acreditamos que ha
muitas lacunas a serem estudadas, sobretudo, na esfera da educacéo do sistema prisional.

A garantia da educacgdo no sistema prisional desenvolve um papel essencial na busca
por uma sociedade mais justa e na ressocializacdo dos individuos privados de liberdade. Como
afirmou Paulo Freire (1979, p. 84), renomado pedagogo brasileiro, “Educac¢do ndo transforma
0 mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. A0 proporcionar
oportunidades de estudos e pesquisas cientificas nas prisdes, estamos investindo na
transformacéo dessas pessoas, oferecendo-lhes ferramentas para que possam reconstruir suas
vidas de maneira mais positiva e produtiva.

Assim, a parceria das universidades e a educacdo no sistema prisional ndo apenas
colabora para a reintegracdo desses individuos a sociedade, mas também representa um passo
significativo nareducéo da reincidéncia criminal, promovendo um impacto positivo no sistema
de justica e na sociedade como um todo. Portanto, esperamos que este trabalho seja a porta de
entrada para varias outras pesquisas em educacdo das penitencidrias brasileiras e,
consequentemente, que possamos ter uma uma educacao democratica, acessivel e inclusiva.

Como de praxe, € comum deixarmos sugestdes de estudos futuros, mediante lacunas da
pesquisa. Desse modo, eles podem explorar como as estratégias de polidez e argumentacdo
moldam a oralidade de discentes em privacdo de liberdade, levando em consideracdo as
particularidades e desafios que esses alunos enfrentam. Além disso, as préximas investigacdes
podem discutir o impacto do ensino da oralidade e argumentacdo no sucesso da reintegracao
social e na reducdo da reincidéncia, oferecendo insights para aprimorar 0s programas de

educacéo e reabilitacdo em institui¢cbes correcionais.
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “ESTRATEGIAS DE POLIDEZ
NO GENERO DEBATE EM SALA DE AULA DE ALUNOS PRIVADOS DE
LIBERDADE: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA ORALIDADE E DA
ARGUMENTACAO” coordenada pela aluna mestranda Amanda Aparecida da Costa e que
segue as recomendacdes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satde e suas
complementares. Sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade.

Caso decida aceitar o convite, o senhor (a) sera submetido ao seguinte procedimento:
participar de uma atividade pedagégica intitulada oficina de género debate e argumentacdo que
tem como atividade final a producdo de um género debate, cuja responsabilidade de aplicacdo
é de Amanda Aparecida da Costa, pos-graduanda do curso do Campus Avangado “Pos-
graduagdo em Ensino (POSENSINO)”, da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. As
informacdes coletadas serdo organizadas em banco de dados em programa estatistico e
analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e inferencial.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Investigar que estratégias de polidez sao
empregadas por alunos privados de liberdade na construcdo da argumentacdo em
interacdes desenroladas no género debate”. E como objetivos especificos: Identificar as
estratégias de polidez empregadas por alunos privados de liberdade no género debate, observar
como as estratégias de polidez impactam na construcdo da argumentacéo por alunos privados
de liberdade no género debate elaborar, aplicar e avaliar a aplicacdo de uma cartilha didatica
voltada para o ensino da oralidade e argumentacao no género debate.

O desenvolvimento desta pesquisa trara beneficios para um grupo de pessoas que se
encontram privados de liberdade e que, muitas vezes, ndo sdao contemplados em pesquisas da
comunidade cientifica. Além disso, 0 grupo terd a oportunidade de criar inteligibilidade, ou
seja, construir conhecimentos durante o desenvolvimento da oficina de debate regrado e
argumentacdo. Por meio dessa atividade almejamos contribuir para a formacdo pessoal de
pessoas em situacao de vulnerabilidade social. Levandoem consideracdo que os colaboradores
desta pesquisa sdo pessoas que tiveram pouco acesso a educacdo, sobretudo relacionado as
praticas de letramento, esse estudo contemplard o desenvolvimento cognitivo e o
aperfeicoamento das préaticas linguisticas de cada sujeito.

A concretizacdo da tornard publico estudos realizados com apenados e,
consequentemente, apresentando a sociedade a relevancia da parceria da comunidade
académica com a prisdao para colaboracdo da ressocializagdo futuras de apenados.Assim,
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esperamos colaborar de uma forma social com um publico desacreditado, invisivel, vulneravel
e excluido pelo fato de estarem em cumprimento de pena judicial.

Os participantes dapesquisa poderdo ser expostos a riscos minimos que sao: por se tratar
de uma investigacdo com coleta de dados através de gravacdo sonora, 0 risco € que o sujeito se
sinta desconfortavel durante a coleta dos dados. Entretanto, tais riscos serdo amenizados
mediante a garantia de privacidade e anonimato dos colaboradores, em que ndo sera preciso
divulgar nomes dos mesmos.

Estamos cientes que o ambiente que serd realizado este estudo apresenta riscos
diretamente aos pesquisadores e participantes, bem como possibilidades de fugas, rebelides ou
descumprimento de regras da unidade prisional. Os respectivos riscos serdo minimizados,
primeiramente, pelo cumprimento das normas constitucionais, penais e dos direitos humanos
gue garantem a protecdo da integridade fisica e moral dos apenados e das pessoas que
adentrarem na penitenciaria. Além disso, para reduzir os riscos, 0s pesquisadores, enquanto
pessoas externas, passam pelo processo de revista fisica e material através do scanner corporal.
Outrossim, todos os apenados antes e apds a saida das celas de aulas também sdo revistados
pelos policiais penais de plantdo. Ademais, cabe destacar que alunos e professores ndo entram
pela mesma porta, 0s acessos a cela de aula sdao diferentes e os docentes ficam separados por
grades dos alunos, impedindo assim a circulacdo direta do professor na cela de aula, bem como
0 acesso do aluno ao espaco do professor. Portanto, confiamos nas medidas de seguranca da
unidade prisional que asseguram a integridade fisica de todos. Para manter o sigilo e o respeito
ao participante da pesquisa, apenas a discente Amanda Aparecida da Costa aplicara o
guestionario e somente a discente Amanda Aparecida da Costa e 0 pesquisador responsavel
poderdo manusear e guardar os questionarios; Sigilo das informagdes por ocasido da publicagdo
dos resultados, visto que nao sera divulgado dado que identifique o participante; Garantia que
0 participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e Anuéncia das Instituicdes
de ensino para a realizagdo da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e caixa
arquivo, guardadapor no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador responsavel
(orientador) no Departamento de Pesquisa — DP da PROPEG, a fim de garantir a
confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informacdes coletadas, e a divulgacdo dos
resultados sera feita de forma a ndo identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e todaa duvida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Amanda Aparecida da
Costa na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN Campus Central, no
endereco Av. Prof. Antdnio Campos - Pres. Costa e Silva, Mossord - RN, 59610-210 Tel.(84)
3315-2145. Davidas a respeito da ética dessa pesquisa poderao ser questionadas ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio
da Silva Neto s/n - Aeroporto

Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossoro —
RN Tel: (84) 3312-7032.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude dasua participacao
nesse estudo, é garantido o direito a indenizagdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar dano —e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e
alimentacdo — sob a responsabilidade da pesquisadora Amanda Aparecida da Costa.

N&o serd efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estard a disposicdo para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apds todas
essas informagdes, agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracéo.


https://www.google.com/search?q=uern+campus+central&sxsrf=ALiCzsbLLmtsdsbvkaq1pwae-0b1z-6J3w%3A1654185663822&ei=v96YYpTpMZGQ0AblkLeoDw&gs_ssp=eJzj4tZP1zcsT0suSKrIMGC0UjGoME9KNDC3TEuxSEkysTBNsTKoME5JSjGySDFLNE9NNLI0T_MSLk0tylNITswtKC1WSE7NKylKzAEAI-EXDg&oq=uern+ca&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EAMYADILCC4QgAQQxwEQrwEyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDILCC4QgAQQxwEQrwEyCwguEIAEEMcBEK8BMgUIABCABDIFCC4QgAQ6BwgjELADECc6BwgAEEcQsAM6BwgAELADEEM6CggAEOQCELADGAE6DAguEMgDELADEEMYAjoECCMQJzoECAAQQ0oECEEYAEoECEYYAVCwAVjZBGDPEGgBcAF4AIABpQKIAacFkgEFMC4xLjKYAQCgAQHIARPAAQHaAQYIARABGAnaAQYIAhABGAg&sclient=gws-wiz
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Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “ESTRATEGIAS DE POLIDEZ NO
GENERODEBATE EM SALA DE AULA DE ALUNOS PRIVADOS DE LIBERDADE:
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA ORALIDADE E DA ARGUMENTACAO”
Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da
pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a) e dos possiveis riscos que possam
advir de tal participacdo. Foram garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar
durante a pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim,
a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados
referentes a minha identificacéo.

Cidade, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Amanda Aparecida da Costa (Aluna-pesquisadora) - Aluna do Curso de Pds-graduagdo em Ensino
(POSENSINO), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Central, no
endereco Av. Prof. Antdnio Campos - Pres. Costa e Silva, Mossoré - RN, 59610-210 Tel.(84) 3315-
2145

Prof°. Dr. Ananias Agostinho da Silva (Orientador da Pesquisa) - Curso de Pds-graduacdo em
Ensino (POSENSINO), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Central
no endereco Av. Prof. Antdnio Campos - Pres. Costae Silva, Mossor6 - RN, 59610-210 Tel.(84) 3315-
2145

Comité de Eticaem Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicinada UERN - Rua Miguel Antonio
da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br— CEP: 59607-
360 - Mossor6 —RN Tel: (84) 3312-7032.


https://www.google.com/search?q=uern+campus+central&sxsrf=ALiCzsbLLmtsdsbvkaq1pwae-0b1z-6J3w%3A1654185663822&ei=v96YYpTpMZGQ0AblkLeoDw&gs_ssp=eJzj4tZP1zcsT0suSKrIMGC0UjGoME9KNDC3TEuxSEkysTBNsTKoME5JSjGySDFLNE9NNLI0T_MSLk0tylNITswtKC1WSE7NKylKzAEAI-EXDg&oq=uern+ca&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EAMYADILCC4QgAQQxwEQrwEyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDILCC4QgAQQxwEQrwEyCwguEIAEEMcBEK8BMgUIABCABDIFCC4QgAQ6BwgjELADECc6BwgAEEcQsAM6BwgAELADEEM6CggAEOQCELADGAE6DAguEMgDELADEEMYAjoECCMQJzoECAAQQ0oECEEYAEoECEYYAVCwAVjZBGDPEGgBcAF4AIABpQKIAacFkgEFMC4xLjKYAQCgAQHIARPAAQHaAQYIARABGAnaAQYIAhABGAg&sclient=gws-wiz
https://www.google.com/search?q=uern+campus+central&sxsrf=ALiCzsbLLmtsdsbvkaq1pwae-0b1z-6J3w%3A1654185663822&ei=v96YYpTpMZGQ0AblkLeoDw&gs_ssp=eJzj4tZP1zcsT0suSKrIMGC0UjGoME9KNDC3TEuxSEkysTBNsTKoME5JSjGySDFLNE9NNLI0T_MSLk0tylNITswtKC1WSE7NKylKzAEAI-EXDg&oq=uern+ca&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EAMYADILCC4QgAQQxwEQrwEyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDILCC4QgAQQxwEQrwEyCwguEIAEEMcBEK8BMgUIABCABDIFCC4QgAQ6BwgjELADECc6BwgAEEcQsAM6BwgAELADEEM6CggAEOQCELADGAE6DAguEMgDELADEEMYAjoECCMQJzoECAAQQ0oECEEYAEoECEYYAVCwAVjZBGDPEGgBcAF4AIABpQKIAacFkgEFMC4xLjKYAQCgAQHIARPAAQHaAQYIARABGAnaAQYIAhABGAg&sclient=gws-wiz
https://www.google.com/search?q=uern+campus+central&sxsrf=ALiCzsbLLmtsdsbvkaq1pwae-0b1z-6J3w%3A1654185663822&ei=v96YYpTpMZGQ0AblkLeoDw&gs_ssp=eJzj4tZP1zcsT0suSKrIMGC0UjGoME9KNDC3TEuxSEkysTBNsTKoME5JSjGySDFLNE9NNLI0T_MSLk0tylNITswtKC1WSE7NKylKzAEAI-EXDg&oq=uern+ca&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EAMYADILCC4QgAQQxwEQrwEyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDILCC4QgAQQxwEQrwEyCwguEIAEEMcBEK8BMgUIABCABDIFCC4QgAQ6BwgjELADECc6BwgAEEcQsAM6BwgAELADEEM6CggAEOQCELADGAE6DAguEMgDELADEEMYAjoECCMQJzoECAAQQ0oECEEYAEoECEYYAVCwAVjZBGDPEGgBcAF4AIABpQKIAacFkgEFMC4xLjKYAQCgAQHIARPAAQHaAQYIARABGAnaAQYIAhABGAg&sclient=gws-wiz
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APENDICE B —- TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu _ (PARTICIPANTE DA PESQUISA) ,depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade da gravagdo de &udio produzido por mim, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, 0s
pesquisadores _ (NOME DE TODOS OS PESQUISADORES)  do projeto de pesquisa
intitulado “ESTRATEGIASDE POLIDEZNO GENERODEBATEEMSALADE AULA
DE ALUNOS PRIVADOS DE LIBERDADE: CONTRIBUIQOES PARA O ENSINO DA
ORALIDADE E DA ARGUMENTACAO?” a realizar captacdo de audios que se facam
necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destesaudios (suas respectivas copias) para fins cientificos
e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertacdes ou teses, além de slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao
que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossord — RN,  de de 2022

Assinatura do participante da pesquisa

IMPRESSAO

Assinatura do pesquisador responsavel PDATILOSCOPICA

__(ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; DAS QUAIS UMA VIA DEVERA
FICAR COM O PARTICIPANTE DA PESQUISA E A OUTRA COM
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APENDICE C - QUADRO AVALIATIVO

QUESTIONARIO DE AVALIACAO

Para realizar um diagnostico dos nossos encontros e dos resultados obtidos durante a realiza¢éo da oficina de
debate regrado e argumentacao, solicito a todos os sujeitos que respondam este questionario, com total liberdade
para colocar sua visdo, suas criticas e sugestdes. Ndo é necessario a sua identifica¢do nesta avaliagdo. Use 0s
seguintes codigos para responder 0s questionamentos:

NA — Nao se aplica.
N — Néo.

S - Sim.

P - Parcialmente.

1- AVALIACAO DA OFICINA

Os objetivos da oficina foram colocados claramente no inicio das atividades?

Os objetivos da oficina apresentados pela professora foram alcangados?

O conteudo apresentado foi apresentado com clareza?

O conteudo proposto apresentado pela professora foi cumprido?

G |W|IDN|F

A forma de ensino usada na oficina ajudou no entendimento dos conteddos?

2 - AUTOAVALIACAO DO ALUNO

Vocé conseguiu identificar as caracteristicas de um debate regrado?

Voceé detectou os passos para realizacdo de um debate regrado?

Sabe identificar estratégias argumentativas para realizar uma boa oratoria?

As temaéticas apresentadas para o desenvolvimento do debate foram suficientes?

Vocé detectou alguma dificuldade durante o andamento do debate regrado?

OOl || WIN |

Suas expectativas da oficina foram atendidas?

3 - OBSERVACOES, CRITICAS, COMENTARIOS E SUGESTOES
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APENDICE D - CARTILHA DIDATICA

A CONSTRUGAO DO DEBATE:
ENSINO DA ORALIDADE E
ARGUMENTAGAD

Amanda Aparecida da Costa
2023 Ananias Agostinho da Silva
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Eatimados (a) professores(as),

Neste primeiro didlogo, ao introduzir esta cartilha didatica, nosso objetivo € ir
aléem de simplesmente oferecer sugestdes de atividades. Esperamos que
este material pedagdgico ndo apenas desperte reflexdes, mas também
promova aprofundamento no entendimento do género debate e de
aspectos pertinentes a argumentacgao e a oralidade. Desejamos que todos
os professores de lingua portuguesa se sintam motivados para abordar
questoes de oralidade na sala de aula, gerando assim nao apenas
conhecimento  Didatico-pedagodgico, mas também confianca no
desenvolvimento de atividades orais no contexto escolar.

Desde ja, agradecemos a sua leitura e esperamos possibilitar bons
aprendizados,

amandal7aparecida@gmail.com
DISCENTE POSENSINO

ananias.silva@ufersa.edu.br
DOCENTE DO POSENSINO

POSENSINO - 2023 2
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PREZADO(A) LEITOR(A), SEGUE A ORGANIZAGCAO
DESTA CARTILHA DIDATICA

SEQ6ES DA CARTILHA

Palavras in
Secao 1
A IMPORTANCIA DA ORALIDADE EM SALA DE AULA

Oralidade em

Segdo 2
O GENERO DEBATE
O género

Segdo 3
DEBATE PUBLICO REGRADO

Passos para

Secdo 4
ARGUMENTACAO E O GENERO DEBATE

Técnicas

Secdo 5
PRATICANDO ORALIDADE: OFICINA DE DEBATE REGRADO

Oficina

Considera

Referéncias

POSENSINO - 2023



CARTILHA A CONSTRUGAO DO DEBATE: ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTAGCAO

PALAVRAS INTRODUT(

E com grande satisfacdo que apresentamos a vocé a
cartilha didatica "A constru¢ao do debate: ensino da oralidade
e argumentacao”, um recurso educacional, elaborado com
base em pesquisas académicas e desenvolvido como
resultado de uma dissertagédo de mestrado no Programa de
Pdés-graduacao em Ensino (POSENSINO), uma associacao da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN).

Esta cartilha tem como principal objetivo oferecer
orientacdes e estratégias praticas para o ensino da oralidade
e da argumentagao em aulas de lingua portuguesa. Sabemos
que o desenvolvimento das habilidades de comunicacao oral
e da argumentacao sao essenciais para o sucesso escolar e
profissional dos nossos alunos. Portanto, este material foi
cuidadosamente elaborado para auxiliar vocé, docente de
Lingua Portuguesa, a aprimorar as competéncias dos seus
estudantes de expressar ideias de forma clara, persuasiva e
fundamentada.

POSENSINO - 2023 4
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PALAVRAS INTRODUTORIAS

O conteudo desta cartilha abrange desde técnicas da
argumentacao até partes para a organizagcao de debates em
sala de aula. Além disso, fornecemos exemplos praticos e
sugestoes de atividades que podem ser facilmente
incorporadas ou adaptadas ao seu plano de ensino.
Queremos que esta cartilha seja uma ferramenta pratica e
valiosa para enriquecer as suas praticas pedagogicas e, ao
mesmo tempo, promover o desenvolvimento de habilidades
essenciais dos seus alunos.

Acreditamos que a educagdo € a chave para o
empoderamento dos nossos alunos e para a construgao de
uma sociedade mais critica e participativa. Portanto, este
material foi desenvolvido com o compromisso de contribuir
para a formacao de cidadaos conscientes, capazes de
analisar, debater e defender suas ideias de maneira eficaz.
Esperamos que essa cartilha seja uma fonte valiosa de
inspiragdo e orientagdo em suas praticas pedagogicas.
Agradecemos o seu comprometimento com a educacgao de
qualidade e desejamos muito sucesso ha implementacao
dessas estratégias em sua sala de aula.

POSENSINO - 2023 5
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CARTILHA A CONSTRUGAO DO DEBATE: ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTAGCAO

ORALIDADE

A lingua falada desempenha um papel central em nossa
comunicagao cotidiana e, portanto, é fundamental que a escola dé a
devida atencdo ao estudo e a pratica de textos orais. Esse foco na
oralidade é respaldado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que estabelece diretrizes para a educac¢ao no Brasil. Este documento
reconhece a importancia da comunicagdo oral como uma competéncia
essencial que os alunos devem desenvolver ao longo de sua jornada
escolar. Conforme a BNCC,

“O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacgao de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), pega teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, viog de game, contacao de histérias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagao de textos em
situagdes socialmente significativas e interagées e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuagao” BNCC (2017, p. 78 e 79).

O estudo e a pratica de textos orais tém multiplos beneficios.
Primeiramente, fortalecemm a habilidade de expressao verbal,
permitindo que os alunos comuniquem suas ideias com clareza e
eficacia. Isso é crucial em contextos académicos, profissionais e sociais,
onde a capacidade de se comunicar de forma articulada é valorizada.

Além disso, a pratica da oralidade promove o desenvolvimento das
habilidades de escuta ativa, o que & essencial para o entendimento
mutuo e para a construgao de relacionamentos interpessoais
saudaveis. Os alunos aprendem a ouvir atentamente e a responder de
maneira construtiva, habilidades cruciais para uma participacao eficaz
em discussoes e debates.

POSENSINO - 2023
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Qutro ponto importante é que o estudo e a pratica de textos orais
podem contribuir para a ampliagdo do repertério cultural dos alunos.
Ao explorar diferentes géneros de discurso oral, como entrevistas,
debates, discursos e narragoes, os estudantes tém a oportunidade de
entrar em contato com diversas vozes e perspectivas, enriqguecendo
sua compreensao do mundo e da diversidade linguistica.

Ademais, a pratica da oralidade é essencial para a formacao integral
dos alunos, capacitando-os nao apenas como comunicadores
competentes, mas também como cidadaos ativos e criticos. Portanto,
como educadores, € importante considerarmos essa dimensdo da
BNCC e trabalhar arduamente para fortalecer as habilidades de
expressdo e escuta de nossos alunos, preparando-os para um futuro
de sucesso e participagao plena na sociedade.

-

Imagem retirada do CANVA
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O GENE

0O género debate é uma forma especifica de discurso oral em que
0s participantes apresentam argumentos sobre um topico controverso,
visando persuadir a audiéncia e defender um ponto de vista. Os
debates podem ser encontrados em diversos contextos, como
competicdes académicas, programas de televisao, discussoes politicas,
reunioes publicas e até mesmo em ambientes informais, como
conversas entre amigos. Além disso, eles também estéo presentes em
sala de aula como uma ferramenta pedagdégica valiosa.

O debate pode ser realizado diversas formas e em diferentes tipos
de atividades. Dolz, Pietro e Schneuwly (2004), pesquisadores no
campo da educacao, especificamente na area da escrita e linguagem,
propdem uma classificagao dos debates em trés categorias principais:

1. O debate deliberativo
2. O debate para resolugao de problemas
3. O debate de opiniao de fundo controverso

No debate deliberativo, os participantes se organizam para tomar
decisdes conjuntas. E essencial pensar, elaborar hipoteses e apresentar
argumentos para avaliar as melhores opgdes disponiveis. Ouvir
atentamente os argumentos do outro é fundamental para decidir sobre
as alternativas mais adequadas. Durante o proprio debate, podem
ocorrer negociagées e mudangas de posicdo a medida que as
discussdes avangcam. Esse tipo de debate € comumente encontrado no
ambiente escolar, quando os alunos precisam decidir, por exemplo,
sobre o destino da viagem de formatura ou qual livro sera lido
coletivamente.

POSENSINO - 2023 10
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0 GENERO I

No debate destinado a resolugdo de problemas, ha uma énfase
na organizagdo dos saberes e conhecimentos, bem como nos nao-
saberes ou saberes parciais. Nesse contexto, um grupo se depara com
um problema que possui uma solugdo, mas ninguém tem
conhecimento prévio sobre qual seja ela. Assim, coletivamente, os
participantes exploram as contribuicdes de cada um para encontrar as
solugdes do problema em gquestdo. A colaboracao e a troca de ideias
séo fundamentais nesse tipo de debate, visando alcancar a melhor
solugao possivel por meio da sinergia do grupo.

No debate de Opinido de Fundo Controverso, os participantes
discutem questdes que envolvem opinides profundamente
divergentes. Geralmente, ndo ha uma solugdo clara ou um consenso
facil de alcancar, frequentemente, ocorrem em torno de questdes
politicas, sociais, religiosas ou morais e, os debatedores apresentam
argumentos baseados em suas crencas pessoais e tentam convencer
0s outros 1de sua perspectiva.

Costa (2009, p. 84) destaca, o "quarto tipo de debate - o ptiblico
regrado" acrescenta um elemento valioso a dindmica do discurso,
com a inclusdo de um moderador que assume um papel fundamental.
Este moderador atua como um guia que assegura o equilibrio e a
eficacia do debate, desempenhando o papel de sintese, reenfoque e
reproposicao, evitando assim uma dispersao desnecesséaria. Essa
abordagem reforga a importéncia do controle e direcionamento da
discussao, tornando-a mais produtiva e eficiente, garantindo que as
ideias sejam cuidadosamente consideradas e que os participantes
atinjam conclusodes valiosas.

gérgia Roberto Costa & um renomado linguista e pesquisador brasileiro, amplamente reconhecido por seu trabalho na area de linguistica textual e, em
particular, na andlise e classificagao de géneros textuais. Ele € o autor do "Dicionario de Géneros Textuais", uma obra de referéncia que desempenha um
papel fundamental no estudo e compreenséo dos diversos tipos de textos usados em contextos académicos, profissionais e sociais.
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A importancia em trabalhar com o género debate em sala de aula é
multipla. Primeiramente, os debates estimulam o desenvolvimento das
habilidades de comunicagao oral dos alunos, permitindo-lhes expressar
suas ideias de maneira clara, coerente e persuasiva. Isso é essencial
para o sucesso em situagdes académicas e profissionais, bem como
para a participagao civica eficaz.

Além disso, os debates promovem a pesquisa e o pensamento
critico. Os alunos precisam coletar informagdes relevantes, analisar
argumentos, considerar diferentes perspectivas e formular suas
proéprias opinides embasadas em evidéncias e fatos. Essas habilidades
sdo cruciais em um mundo em que a capacidade de discernir
informagdes confiaveis é essencial. Os debates também incentivam a
escuta ativa, pois os alunos devem prestar atengao aos argumentos de
seus colegas para formular respostas e contra-argumentos solidos.
Isso promove a empatia e a compreensao mutua, além de melhorar as
habilidades de negociagao e colaboracao.

Portanto, trabalhar com o género debate em sala de aula ndo
apenas aprimora as habilidades de comunicagao oral dos alunos, mas
também os prepara para um futuro de cidadania ativa, pensamento
critico e participagdo construtiva na sociedade. E uma ferramenta
pedagdgica valiosa que promove o desenvolvimento integral dos
estudantes e os capacita para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

POSENSINO - 2023 12
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CARTILHA A CONSTRUGAO DO DEBATE: ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTAGCAO

PASSOS PAR
DEBATE E

O debate publico regrado é uma pratica de discussao estruturada
que ocorre em ambientes publicos, como salas de aula, conferéncias,
foruns, e até mesmo na esfera politica, onde as interagdes entre os
participantes seguem regras e diretrizes predefinidas. Nesse contexto,
o objetivo é promover uma discussao construtiva e organizada sobre
um tépico especifico, garantindo que as vozes sejam ouvidas de forma
justa e que as trocas de ideias ocorram de maneira respeitosa.
Geralmente, um moderador é designado para garantir que as regras
sejam seguidas, ajudando a manter o foco no tépico em discussao e
evitando conflitos improdutivos.

Em sala de aula, pode ser uma técnica educacional que visa
promover discusstes estruturadas e construtivas. Ele é uma
ferramenta valiosa para desenvolver habilidades de pensamento
critico, comunicacao eficaz, pesquisa e persuasao entre os alunos. O
debate regrado envolve a defesa de posigGes sobre um tépico
especifico, seguindo um conjunto de regras preestabelecidas,
garantindo que a discussao seja justa, respeitosa e produtiva.

Imagem retirada do CANVA
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PASSOS PAR
DEBATE

A seguir, apresentamos uma sugestao de como pode ser usado o
debate regrado em sala de aula:

Apresente que debate publico regrado é composto por varias
partes essenciais que asseguram sua organizacao e eficacia.
Primeiramente, ha a fase de preparagao, na qual o topico ou tema
é definido, as equipes sado formadas, e a pesquisa é realizada para
coletar evidéncias e argumentos. Durante o debate em si, as
partes centrais incluem a apresentacao das equipes, os discursos
de abertura, a exposicéo de argumentos e refutacoes, a fase de
perguntas e respostas, e, por fim, as conclusdes finais. Um
moderador ou mediador desempenha um papel crucial, mantendo
a ordem, cronometrando os discursos e garantindo o
cumprimento das regras. Além disso, o publico desempenha um
papel fundamental ao observar, questionar e, por vezes, votar
para determinar o vencedor do debate. Por fim, a avaliagdo pos-
debate permite uma reflexao critica sobre o desempenho das
equipes e a discussdo das licdes aprendidas. Todas essas partes
combinadas garantem que o debate publico regrado seja uma
plataforma eficaz para a troca de ideias, o desenvolvimento de
habilidades de comunicacéao e o fomento do pensamento critico.
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PASSOS P

PASSO 2: SELE

A escolha da tematica pode ser realizada coletivamente com os
alunos, bem como o professor também pode preparar
previamente topicos relevantes e interessantes para os alunos.
Certifique-se de que seja algo que permita diferentes perspectivas
e argumentos. Por exemplo, temas relacionados a politica, ética,
meio ambiente, ou questdes sociais sao frequentemente

adequados.

PASSO 3: DIVIDIR

Divida a turma em duas ou mais equipes, dependendo do
tamanho da classe e da complexidade do tdpico. Cada equipe
representara um lado do debate, defendendo uma posicao

especifica (a favor ou contra).
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PASSO 4: PES

Dé tempo para que cada equipe pesquise e prepare seus
argumentos. Isso inclui a coleta de evidéncias, dados e
informagdes relevantes para apoiar as posi¢coes definidas.
Incentive os alunos a considerar argumentos contrarios e levar
contra-argumentos para refuta-los.

PASSO 5: ESTABI

Explique as regras do debate aos alunos. Isso pode incluir limites
de tempo para discursos, regras de etiqueta, como nao
interromper os colegas, e critérios de avaliagcao.

PASSO 6: MEDIAC

Durante o debate, atue como moderador, garantindo que as
regras sejam seguidas e que a discussao seja respeitosa. Apds o
debate, vocé pode avaliar os alunos com base em critérios como
argumentacao légica, clareza na comunicagao e habilidade em
responder a perguntas.
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PASSO 7: R

Realize o debate em sala de aula, com cada equipe apresentando seus
argumentos de maneira ordenada. Certifique-se de que todos os alunos
tenham a oportunidade de participar, seja fazendo discursos ou
respondendo a perguntas.

PASSO 8: DISC

Depois do debate, promova uma discussao em classe sobre o que os
alunos aprenderam, quais argumentos foram mais convincentes e
como suas opinioes podem ter mudado. Isso incentiva a reflexao critica.

CONSIDERAGOE

O debate regrado é uma ferramenta poderosa para promover o
pensamento critico e habilidades de comunicagdo entre os alunos.
Portanto, ao incorporar o debate regrado em sua sala de aula, vocé
contribuira para a formagao integral de seus alunos.
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A argumentagao desempenha um papel fundamental no género debate, tanto
na escola quanto em outros contextos. Através do debate, os alunos tém a
oportunidade de desenvolver habilidades essenciais de argumentacao, o que nao
apenas aprimora sua capacidade de comunicagao, mas também os prepara para a
vida académica e profissional, em que a defesa de ideias € uma competéncia
valiosa.

Argumentar nao se limita apenas a expressar opinides, mas envolve a
capacidade de apresentar argumentos convincentes apoiados em fatos e
evidéncias sdlidas. Isso estimula o pensamento critico, a pesquisa e a analise
aprofundada de toépicos, o que € essencial para a construgcao de argumentos
eficazes.

Imagem retirada do CANVA
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No debate, varias técnicas argumentativas podem ser usadas para fortalecer a
persuasao e a coesao dos argumentos. Algumas delas incluem:

Os alunos podem usar dados, fatos, estatisticas e exemplos concretos
para respaldar seus argumentos. Evidéncias sdlidas tornam os
argumentos mais convincentes.

Ao citar especialistas ou fontes confiaveis relacionadas ao tépico, os
alunos podem reforgar a credibilidade de seus argumentos.

Reconhecer os argumentos do lado oposto e refuta-los de maneira
sélida demonstra uma compreensao profunda do topico e fortalece a
posicao do debatedor.
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Referenciar eventos historicos relevantes pode ilustrar como o tépico
foi abordado no passado e fornecer contexto aos argumentos.

Fazer comparagdes inteligentes e analogias apropriadas pode
esclarecer pontos complexos e tornar os argumentos mais acessiveis a
audiéncia.

Nao subestime o poder da emogao. Argumentos persuasivos muitas
vezes envolvem apelos emocionais que ressoam com a audiéncia e
criam conexoes mais profundas.

Estruturar os argumentos de forma logica e clara ajuda a audiéncia a
acompanhar o raciocinio e a assimilar as informag¢des de maneira
eficaz.
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TECNICAS A
GE

O género debate na escola ndo é apenas uma atividade escolar; é
uma oportunidade valiosa para que os alunos aprimorem suas
habilidades de argumentag&o. Ao ensinar técnicas argumentativas e
proporcionar espagos para a pratica do debate, estamos capacitando
nossos alunos a se tornarem comunicadores eficazes, pensadores
criticos e cidadaos conscientes.

Imagem retirada do CANVA
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PROPOSTA

A proposta de atividade desta cartilha didatica se estrutura em torno
de uma oficina pedagogica, que representam uma abordagem
educacional interativa e pratica. Uma oficina pedagdgica & um
ambiente de aprendizagem em que os alunos sdo incentivados a se
envolver ativamente na construgao do conhecimento por meio de
atividades préticas, discussdes e experimentagao.

Ela visa aprofundar a compreensao dos conteudos por meio da
participagdo ativa dos estudantes, estimulando a resolugdo de
problemas, a aplicagcdo de conceitos e o desenvolvimento de
habilidades. Assim, nesta etapa apresentamos as partes de um debate
publico regrado. Nesse contexto, sera apresentado um minucioso
detalhamento das atividades que guiarao esta oficina.

Imagem retirada do CANVA
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A OFICINA

Para uma questao de organizagdo didatica, a figura a seguir
apresenta as etapas para oficina de debate regrado.

FIGURA 01: REPRESENTA‘;EO DO PLANEJAMENTO SEQUENCIAL PARA A OFICINA

ETAPAS PARA OFICINA DE DEBATE REGRADO

PLANEJAMENTO ASSUNTOS
Organizagdo didatica Passos para a organizacao Explorando as
das atividades erealizacdo de um debate temétlcas para o
INICIO ARGUMENTACAO PRODUCAD FINAL
Caracteristicas do Tipos de argumentos, Realizacao do
debate regrado articuladores textuais e debate

oratéria

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES (2023).

POSENSINO - 2023 26



CARTILHA A CONSTRUGAO DO DEBATE: ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTAGAO

180

Estruturamos a organizacao da oficina de debate regrado em seis
etapas essenciais, cada uma desempenhando papel crucial no
desenvolvimento das habilidades dos participantes. Primeiramente, o
processo comega com o planejamento, no qual definimos os objetivos,
temas e critérios de avaliagao da oficina. Em seguida, a caracterizagao
do debate, apresentando os conceitos, as regras e diretrizes que irao
nortear as discussdes, a fim de criar um ambiente equilibrado e
respeitoso. Na terceira parte, sao apresentadas as etapas de um
debate, permitindo que os participantes compreendam a estrutura e os
papéis desempenhados por cada lado.

A quarta parte aborda os articuladores essenciais para o
desenvolvimento da argumentagao. A quinta parte consiste no estudo
de tematicas para o debate e envolve a pesquisa aprofundada sobre os
tépicos selecionados, promovendo a formagao de argumentos sélidos e
embasados. Por fim, a producgao final culmina na realizagao do debate
regrado, em que os participantes tém a oportunidade de aplicar todas
as habilidades adquiridas, defendendo suas posicdes com eloquéncia e
respeitando os principios do debate construtivo. Essas seis etapas
formam a base de uma oficina de debate regrado bem-sucedida,
oferecendo aos professores e educandos uma experiéncia
enriquecedora sobre estudo da oralidade e da argumentacao através
do debate regrado.

POSENSINO - 2023
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O DEBATE

Estudantes do ensino
fundamental I

Debate regrado e
argumentagao

05 encontros de 3 horas-aula
de 50 minutos

(EF6ILP1); (EF89LP12);
(EF89LP15); (EF89LP14)

Producao de um debate
publico regrado
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"Debate publico regrado: argumentacao e
oralidade"

» Reconhecer a funcao do debate regrado por meio da
interacao argumentativa entre pessoas para discutir
pontos de Vvista diferentes e constituir identidade
psicossocial através do ensino da oralidade em sala de
aula.

» Discutir a relevancia da argumentacao e do género debate
para a formacao critico/social das pessoas na sociedade,
bem como, refletir sobre as técnicas argumentativas
desenroladas em procedimentos textuais-enunciativos na
oralidade.

¢ Projetor, computador, gravador de voz, quadro, caixas de
som, folhas de papel A4, lapis grafite e de cor e material
impresso
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» Dialogue com os alunos acerca da oficina que sera
desenvolvida durante os 05 encontros. Fale que irao
conhecer as caracteristicas do género debate
regrado, bem como as técnicas argumentativas e os
tipos de argumentos.

« Explique que neste primeiro encontro o objetivo da
aula é tratar sobre as diferengas sobre debate,
discussao e didlogo. Depois, explique para a turma
que irao realizar a leitura do texto 3 Ds das
conversas: Debate, Discussao e Dialogo, e esclareca
que foi escrito por Alex Bretas, que é um escritor e
palestrante especialista em aprendizados dirigidos.

Imagem retirada do CANVA
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3 DS DAS CONVERSAS:

O exemplo que mais facilmente aparece quando
pensamos num debate costuma ser o debate
presidencial. Os candidatos preparam suas artilharias de
argumentos e defesas e procuram fazer perguntas para
atacar o oponente. As respostas sao ou evasivas e
robdticas, ou inflamadas e inchadas. Ha convencimento,
persuasao, tentativas de desqualificar o outro — inclusive
apelando para questdes pessoais —, € 0 que esta por
tras de tudo isso € uma conversa cindida, com lados
muito bem definidos, isolados e antagdnicos.

Uma das origens da palavra debate, o verbo em latim
battuere significa justamente “lutar”, e sua raiz provém
do termo indo-europeu bhau- (golpear”, “ferir”), o mesmo
que ajudou a formar as palavras “abater” e
“abatedouro”. Fica claro, portanto, a situagao belicosa
que é o debate. A premissa basica é: “minha verdade
eliminara a sua e assim me provarei vencedor”. O fim
justifica os meios.

Fonte:< https:/ /alexbretasi1.medium.com/> Acesso em: 25, jul. 2023
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3 DS DAS CONVERSAS: DEBA

O que vem a sua mente ao imaginar a palavra
discussao? Para boa parte das pessoas, nao se trata de
uma conversa amigavel. Quando discutimos sobre
algum tema, geralmente o que queremos € chegar a
uma conclusao sobre ele.

Vamos supor que vocé, sua esposa/marido e sua
mae, que mora com vocé, decidem se mudar para uma
casa nova. Comeca ai nao apenas um processo
investigativo  para levantar  possiveis  imoveis
interessantes, mas também uma discussao entre a
familia para escolher que tipo de casa € a melhor opgao
para todos. Serdao analisados varios fatores: localizagao,
numero de vagas na garagem, estado de conservagao
do imdvel, se é mobiliado ou nao, quantos quartos,
quantos metros quadrados, preco do aluguel, como ¢é a
vizinhanga, se a casa é segura ou nao etc.

Discussao, portanto, € a conversa que nos permite
analisar as minucias de algo de modo a abrir caminho
para uma conclusao. O prefixo “cuss”, também presente
nas palavras “percussao” e “concussao”, significa
quebrar, separar, discriminar.

Fonte:< https:/ /alexbretas!l.medium.com/> Acesso em: 25, jul. 2023
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3 DS DAS CONVERSAS: DE

E se existisse uma conversa que nao fosse baseada
em desqualificar o outro nem em reduzir o assunto em
partes menores para se chegar a uma conclus&o? E até
um pouco dificil acreditar que ela exista, dado que
dificilmente encontramos interagoes desse tipo por ai.
Justamente por isso, o didlogo é cada vez mais
necessario.

Como exemplo, vale resgatar a histéria que o Arnaldo
Bassoli, um dos fundadores da_Escola de Dialogo,
sempre conta. Imagine que, durante uma conversa, um
amigo confessa a vocé que nao gosta de cachorros.
Mais do que isso: ele realmente quer distancia dos
bichinhos. Sua reagao apos ouvir essa fala poderia ser
ou de contestacao (“Como assim, vocé nao gosta de
cachorros? Mas eles sao tao legais!”) ou de curiosidade
(“Por que vocé nao gosta? Aconteceu alguma coisa?”).
Quando vocé reage com curiosidade, querendo saber os
motivos e as experiéncias — em linguagem técnica, os
pressupostos — que estao por tras da confissao de seu
amigo, vocé esta cultivando terreno para o didlogo
acontecer.

Fonte:< https:/ /alexbretasii.medium.com/> Acesso em: 25, jul. 2023

POSENSINO - 2023 33



187

OFICINA - ROTEIRO DE TRABALHO

3 DS DAS CONVERSAS:

E, ao fazer isso, ele te diria o que esta realmente
acontecendo: “sabe o que €, vocé vé essa cicatriz aqui
no meu rosto? Ha muitos anos, fui acariciar um cachorro
na rua e ele me mordeu. Foram 12 pontos, muita dor e
ainda fiquei com essa cicatriz horrivel”. Vocé, entao,
compreende as bases subjetivas de significado que
sustentam a postura de seu amigo. Isso é dialogo.

Fonte:< https:/ /alexbretasil.medium.com/> Acesso em: 25, jul. 2023

Entregue uma coépia do texto impresso, solicite que os
alunos realizem uma leitura prévia, em seguida,
pergunte quem gostaria de ler em voz alta o texto. Apos
as leituras, dialoguem sobre os trés Ds da Conversa e
questione qual deles usam no seu cotidiano.
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SEQUENCIA DO

SUGESTAO DE VIDEC

Em seguida, assista com a turma uma conversa com
Especialista que fala sobre desafios da ressocializagao
de detentos, promovido pelo Jornal da Camara,
apresentado na plataforma do YouTube pelo canal TV
Camara Sao Paulo, no qual Adriana Nunes Martorelli,
presidente da Comissao de Politica Criminal e
Penitenciaria da OAB/SP, fala sobre os desafios da
ressocializagao de apenados e ex-apenados. Através do
QR Code a seguir é possivel acessar o video da
conversa entre os especialistas no site do Youtube.

FIGURA 2: QR CODE DO VIDEO

Fonte: Elaboragao no site QRLOGO (2023)
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SEQUENCIA DO

SUGESTAO DE V

Ao assistir ao video da conversa com a especialista
Adriana Nunes Martorelli, apresentado pelo Jornal da
Camara no canal TV Camara Sao Paulo, os objetivos de
aprendizagem sao diversos. Primeiramente, buscar
compreender os desafios complexos e multifacetados
associados a ressocializacao de detentos, adquirindo
uma visao mais abrangente das questdes relacionadas
ao sistema prisional. Além disso, possibilita uma analise
da postura adotada durante a entrevista e o0s
argumentos utilizados tanto pelo entrevistador quanto
da entrevistada.

FIGURA 3: CAPTURA DA TELA DO VIDEO

1 CIDROAN
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SEQUENCI

Inicie a analise do video dando destaque ao tema,
indagando o que pensam sobre ressocializagdo e qual
posicionamento assumem mediante a proposicao.
Questione como Adriana se comportou durante a
conversa, quais palavras ela usou durante a
comunicagao e como ela respondeu 0s
questionamentos realizados a ela. Fale sobre a
importancia de como se comportar durante os eventos
comunicativos e saiba o que dizer e como dizer em
situacoes de interacdes linguisticas.

Por fim, faga os questionamentos que promovam a
reflexao dos alunos, como, por exemplo: o que € um
debate? Para que serve um debate? Como se debate?
ApoOs as respostas dos alunos, explique que no proximo
encontro sera estudado as etapas de um debate
regrado.

Imagem retirada do CANVA
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191

Este encontro é dividido em varias etapas e
atividades para garantir uma compreensao
abrangente do assunto. Certifique-se de ajustar o
tempo de cada etapa conforme as necessidades e a
duracao da aula.

Explique aos alunos que os objetivos do encontro é:
compreender o conceito de debate regrado e
identificar as etapas essenciais para a realizagao de
um debate eficaz.

Imagem retirada do CANVA
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- Inicie a aula com uma breve discussao sobre a
importancia do debate na comunicagéao e na formagéao
de opinides.

- Apresente os objetivos do encontro.

- Apresente uma definicao formal de debate.

- Destaque a diferenca entre um debate regrado e um
discurso informal.

- Discuta a importancia das regras em um debate.

- Apresente as etapas essenciais de um debate
conforme o quadro a seguir:
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O primeiro passo é escolher um tépico ou uma proposta clara de debate que seja relevante, controversa e
adequada ao publico-alvo. O tépico deve ser apresentado de forma clara e objetiva.

Os participantes sao divididos em equipes, geralmente duas, uma a favor (equipe pré) e outra contra (equipe
contra) a proposta de debate. Cada equipe nomeia um lider ou porta-voz para apresentar seus argumentos.

Antes do debate, as equipes tém tempo para pesquisar, coletar evidéncias e elaborar argumentos sélidos. Isso
pode incluir pesquisa de fontes confiaveis, analise de dados, preparagao de exemplos e definicdo de estratégias.

Sao premissas regras claras para a condugao do debate, incluindo o tempo de fala para cada equipe e a ordem das
apresentacoes (geralmente pro, contrarréplica, tréplica). O moderador ou juiz também é nomeado para garantir o
cumprimento das regras.

Apds as apresentagoes iniciais, as equipes podem fazer umas as outras para pontos claros, desafiar argumentos e
respostas. Isso ajuda a construir uma argumentagao.

As equipes tém a oportunidade de fazer réplicas e réplicas, em que respondam aos argumentos da equipe
adverséria e fortalegam sua prépria argumentagao. Essas etapas geralmente tém limitagdes de tempo.

Cada equipe faz uma conclus@o, resumindo seus principais argumentos e reforgando sua posi¢ao no debate.

O moderador ou juiz avalia o desempenho das equipes com base em critérios predefinidos, como clareza,
persuasao, uso de evidéncias e capacidade de resposta aos argumentos adversarios. Uma equipe é declarada
vencedora com base nesses critérios.

Apés o debate formal, vocé pode ter uma discussdo aberta ou participagdo do publico para obter diferentes
perspectivas sobre o tépico e continuar a discussao.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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- Explique a importancia de seguir essa estrutura para um
debate eficaz.

- Discuta algumas regras comuns em debates, como
respeitar o tempo de fala, nao fazer ataques pessoais, usar
fontes confiaveis, etc.

- Destaque a importancia do respeito mutuo e da ética no
debate.

- Resuma os principais pontos da aula.

- Reforce a importancia de praticas regulares de debate
para aprimorar as habilidades de comunicagao e
argumentagao e explique que no proximo encontro
terao a oportunidade assistir um debate regrado
presidencial.
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Inicie a aula relembrando as etapas de um debate
regrado abordado no encontro anterior. Em seguida,
expligue a turma que o objetivo do encontro é
assistir analisar um de debate regrado.

Infforme que ird assistr o debate regrado
presidencial organizado pelo Grupo Bandeirantes,
UOL, TV Cultura e a Folha de Sao Paulo onde os
candidatos, Luiz Inacio Lula da Silva e Jair Messias
Bolsonaro ficarao frente a frente durante o 2° turno
das eleicoes presidenciais. Atraves do QR Code a
seguir é possivel acessar o video do debate no site
do Youtube.

FIGURA 4: QR CODE DO VIiDEO

Fonte: Elaboragao no site QRLOGO (2023)
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SEQUENCIA DO ENCONTRO 03 -
SUGESTAO DE VIDEO -

FIGURA 5: DEBATE NA BAND: PRESIDENCIAL 2022 - SEGUNDO TURNO

e E:égrgo.-tmhmamd

2022
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BOLSONARO{15:00

Fonte: Captura de tela do YouTube (2023)

Esclare¢ca que vocé levantara questionamentos em
que o0s alunos precisam apresentar respostas
relacionadas a organizagao e argumentos expostos
pelos candidatos. Deste modo, é necessario controlar o
tempo para as discussoes. Vamos as questoes.
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1. Como a dinamica do debate se apresenta no video?
Quem sao os debatedores? Quem assume a fungao
de mediador?

2.Quais as etapas do género debate regrado? As
etapas foram cumpridas?

3.Quais estratégias argumentativas sao utilizadas
pelos debatedores?

4.Como os debatedores organizam suas ideias para
realizar a réplica?

5.0s debatedores mantém o respeito? Suas falas sao
agressivas? Em algum momento, foge da tematica e
ataca o lado pessoal do oponente?

%9 @

w

Imagem retirada do CANVA
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Mediante as explicagdes e respostas apresentadas pelos
alunos, proponha aos discentes quais sao as etapas de
um debate regrado. Além disso, complemente as
discussdbes com outros conhecimentos acerca do
debate regrado, bem como a funcao do moderador ou
mediador, dos debatedores e da audiéncia. Para finalizar,
explique como se comportar em um debate regrado.

@ »

Imagem retirada do CANVA
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SEQUENCI

INTEGRANTE

E o responsavel por ditar as regras, distribuir o tempo de cada debatedor (interrompe, quando for preciso), organiza
o debate mediante as teses apresentadas. Além disso, realiza avaliagoes dos argumentos, com a incumbéncia de
dar inicio e encerrar o debate.

Sé&o os individuos participantes do debate que usam as técnicas argumentativas em defesa do seu ponto de vista
com a intuito de convencer seu auditério.

Se caracteriza como o auditério que prestigia o debate. A critério do moderador e das regras previamente
estabelecidas, o publico pode realizar perguntas aos debatedores. Além disso, tem o direito de se posicionar em
relagao ao tema discutido e escolher a melhor defesa de argumentos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

CONSIDERAG

Finalize o encontro enfatizando os tipos de argumentos expostos no
debate presidencial, como eles funcionam no contexto oral, mencionando a
importéncia das estratégias argumentativas na construgao de um debate.
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* Inicie explicando que objetivo deste encontro é
capacitar os alunos a participarem ativamente na
selecado de wuma tematica relevante para,
posteriormente, construir e conduzir um debate
regrado. Ao realizar uma votagao para a escolha do
topico, os alunos terao a oportunidade de exercer
seu poder de escolha e expressar suas preferéncias.
Isso nao apenas aumenta o engajamento dos alunos,
mas também os envolve ativamente no processo de
decisao, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa e argumentagao.

» A votacao é o primeiro passo para a construcao de
um debate significativo e enriquecedor, que
permitira que os alunos explorem diferentes
perspectivas, aprimorem suas habilidades de
comunicagao e ampliem seu conhecimento sobre
questoes relevantes em nossa sociedade.

VOTE

Imagem retirada do CANVA
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Vocé pode realizar esta votagao mediante diferentes métodos, dependendo
do contexto e das preferéncias dos participantes. Aqui estd um exemplo
simples de como conduzir a votacao presencial.

Entregue o papel de votagdo a cada candidato com as sugestbes das
tematicas, conforme a imagem a seguir.

FIGURA 6: CARTAO DE VOTAQRO DO TEMA PARA O DEBATE REGRADO

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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- Defina um prazo para a votagao (por exemplo, 5 minutos).
- Peca aos participantes que escolham uma das quatro tematicas que eles
gostariam de ver debatidas e recolha todos os cartdes de votagao.

- Apos o prazo de votacgao, colete os resultados.
- A tematica com 0 maior numero de votos sera a escolhida para o debate.

- Anuncie a tematica vencedora e informe os participantes sobre o préximo
passo, como discussdes sobre a tematica escolhida.

- Explique que o debate regrado sera realizado com base na tematica
vencedora, e sera formado grupos para realizagao do debate regrado.

- Esta votagao permitira que os participantes escolham a teméatica que mais os
interessa e que consideram relevante para discussao. Certifique-se de manter
a imparcialidade e a justica ao conduzir o processo de vota¢ao e ao organizar
o debate.
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ENCONTRO 05 -

- Inicie a aula explicando que o objetivo é realizar um debate
regrado com a tematica escolhida conforme a votagao do
encontro anterior.

- Fornega uma visao geral dos conceitos relacionados a
tematica escolhida pelos discentes.

- Fornega recursos de pesquisa, como artigos, estatisticas e
Jjurisprudéncia, para ambos os grupos.
- Explique as regras do debate, incluindo a importancia do

respeito mutuo e da apresentagao de argumentos baseados em
evidéncias.

Imagem retirada do CANVA
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ENCONTRO 05 - AP

1. O professor assumira a fungao de mediador do debate.

2. Solicite que a turma se organize em dois grupos de alunos conforme os
posicionamentos, contra e a favor. Ou, como segunda opgao, realizar o sorteio.
Questione qual a forma que os alunos acham mais adequada.

3. Dé um tempo para que cada grupc organize suas perguntas e argumentos
para realizacdo do debate regrado.

4. Nenhum dos debatedores podera sobrepujar o momento de fala outro, com
excegdo do mediador. O debatedor que desrespeitar as regras serd chamado
atencao para silenciar.

5. Explique que o debate ocorrera em duas rodadas compostas por exposi¢cao
de argumentos e perguntas. Enfatize que os dois grupos terdo igualdade de
tempo para exposicao oral. As perguntas e tematicas para arguicao serao feitas
pelos proprios alunos.

6. Expligue que o debate podera ter uma duragdao de até 30 minutos. Para
exposi¢cao de argumentos, 0 maximo de 3 minutos, réplica 2 minutos e tréplica de
1 minuto.

7. Solicite que cada grupo determine dois debatedores que falardao
representando o grupo “a favor” e “contra". A escolha do representante ficara a
critério de cada grupo.

8. Solicite a turma para eleger dois representantes para documentar as ideias
mais pertinentes de cada grupo para realizar a avaliagao no final.
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ENCONTRO 05 -

4. AVALIA

- Juntamente com os dois representantes escolhidos para
registrar as ideias principais, realize uma avaliagao
considerando os argumentos apresentados pelos dois lados,
bem como as técnicas argumentativas utilizadas em defesa
da tese abordada.

5. DISCUS

- Apos o debate, promova uma discussao em grupo onde os
estudantes possam expressar suas opinidoes e discutir o que
aprenderam.
- Incentive a reflexao sobre como o debate influenciou suas
perspectivas.

6. CONCLU

- Encerre a aula resumindo os principais pontos discutidos no
debate.

- Destaque a importancia do debate democratico e do
respeito as opinioes divergentes.
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ENCONTRO O¢

Esta aula permite que os estudantes explorem uma questao
importante e controversa, desenvolvam suas habilidades de
debate, e pratiquem o pensamento critico e a comunicagao
eficaz. Certifique-se de criar um ambiente seguro e inclusivo
para todos os estudantes, onde as opinides sejam respeitadas,
e encoraje a empatia e a compreensao.

Imagem retirada do CANVA
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CONSIDERAC
E FUT

PREZADOS PROFESSORES,

A oralidade e a argumentagao sao habilidades essenciais para
0 sucesso académico e profissional. Ao capacitar hossos alunos a
comunicar-se de forma eficaz e a defender seus pontos de vista
de maneira convincente, estamos preparando-os para a
sociedade. Além disso, o debate € uma ferramenta poderosa para
o desenvolvimento do pensamento critico, da pesquisa e da
analise. Isso nao apenas os torna comunicadores melhores, mas
também cidadaos mais (in)formados e conscientes.

Deste modo, gostariamos de enfatizar a importancia desta
cartilha didatica voltada para o ensino da oralidade e da
argumentacao, utlizando o género debate. Em nosso atual
cenario educacional, € fundamental preparar nossos alunos nao
apenas para entender e expressar ideias, mas também para
debater de forma légica e convincente. Uma cartilha dedicada a
esse proposito se torna uma ferramenta essencial em nossas
salas de aula.

Esperamos a disseminagao e utilizacao dessa cartilha,
especialmente, nas escolas publicas, pois acreditamos que ela
tem o potencial de contribuir com ensino da oralidade, fornecendo
aos professores possiblidades de utilizar, ampliar e adaptar as
propostas de atividades presentes neste material.
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CARTILHA A CONSTRUGAO DO DEBATE: ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTAGAO

Portanto, dedicamos esse trabalho a todos os professores de
lingua portuguesa, de modo que possam considerar a importancia
dessa cartilha didatica sobre a oralidade e argumentacao por
meio do debate e a incorpora-la em suas praticas de ensino.
Através desse recurso, estamos contribuindo para um futuro em
gue nossos alunos possam expressar suas ideias de forma
articulada, desenvolver pensamento critico e construir um mundo
onde o didlogo construtivo e a argumentacao solida sejam
valorizados. A cartilha € mais do que um simples material; € uma
ferramenta para a construcao de conhecimento coletivo.

Ademais, destacamos que esta cartilha didatica ¢ uma
ferramenta flexivel e esta aberta a modificacdes e adaptacodes.
Encorajamos outros profissionais da educagao, em particular os
da area de lingua portuguesa, a utilizar este recurso como uma
base solida para desenvolver trabalhos semelhantes, explorando
outros géneros textuais. A diversificagao dos géneros textuais em
propostas de ensino pode enriquecer ainda mais a experiéncia
educacional, atendendo as necessidades especificas de diferentes
contextos e publicos. Portanto, convidamos a comunidade
educacional a explorar e expandir as possibilidades dessa cartilha
didatica, personalizando-a para atender as nhecessidades
individuais e coletivas de seus alunos.
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ANEXO A —CARTA DE ANUENCIA

\GAF
S
GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRACAO PENITENCIARIA — SEAP

COORDENADORIA EXECUTIVA DE ADMINISTRACAO PENITENCIARIA - COEAP
PENITENCIARIA ESTADUAL DO SERIDO
CNPJ N°33.863.335/0001-92

CARTA DE ANUENCIA

Eu, lzabel Maria de Medeiros, matricula:170617-9 representante legal da Penitenciaria
Estadual do Serid6, localizada no endereco: Rua da Liberdade, S/N no Bairro Salviano Santos,
municipio de Caic6/RN, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a realizacdo
da pesquisa intitulada: ESTRATEGIASDE POLIDEZNO GENERODEBATEEMSALA
DE AULA DE ALUNOS PRIVADOS DE LIBERDADE: CONTRIBUICOESPARA O
ENSINO DA ORALIDADE E ARGUMENTACAO, tal como foi submetida & Plataforma
Brasil, sob a orientacdo de Amanda Aparecida da Costa e Ananias Agostinho da Silva,
vinculados ao Programa de Pds-Graduacéo stricto sensu em Ensino (POSENSINO), associacao
UERN, UFERSA e IFRN a ser realizada na Penitenciaria Estadual do Serid6 — PES.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolucio
466/12 e suas complementares.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca e bem estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos 0s subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinaces éticas da Resolugdo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem

penalidade ou prejuizos.
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Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Caic6/RN, 19/09/2022

4

{A A

m
Izabel Marid de ug&m

Mat.: 170.6179
Diretora - PES

Assinatura e Carimbo do responsavel preferencialmente.

Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeacéo da fungdo ou CPF.



ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CEP  UERN - UNIVERSIDADE DO
Comité de €tica ESTADO DO RIO GRANDE DO \CQWQM e

em Pesguisa

o NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE (IM)POLIDEZ NO GENERO DEBATE EM SALA DE AULA DE
ALUNOS PRIVADOS DE LIBERDADE: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA
ORALIDADE E DA ARGUMENTACAO

Pesquisador: AMANDA APARECIDA DA COSTA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 62989222.8.0000.5294

Instituicao Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.646.741

Apresentacgao do Projeto:

Este trabalho visa contribuir para a qualidade da educagdo no espaco prisional no contexto da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) da Penitenciaria Estadual do Seridé (PES), em Caic6-RN. Pretende desenvolver
habilidades e competéncias argumentativas, dominio das variedades linguisticas e proficiéncia da
comunicagao através das praticas de ensino e aprendizagem, tendo em vista as potencialidades educativas
em varias dimensdes.

Objetivo da Pesquisa:

* Geral: Investigar que estratégias de polidez sdo empregadas por alunos privados de liberdade na
construgdo da argumentacdo em interagées desenroladas no género debate.

*Especificos: 1) Identificar as estratégias de (im)polidez empregadas por alunos privados de liberdade no
género debate; 2) Observar como as estratégias de (im)polidez impactam na construgdo da argumentagao
por alunos privados de liberdade no género debate; 3) Elaborar e aplicar uma cartilha didatica voltada para o
ensino da oralidade e argumentagao no género debate.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o relatado, a pesquisa trara beneficios para pessoas privadas de liberdade por ndo serem
elas contempladas em pesquisas da comunidade cientifica e, desse modo, “colaborar de uma forma social
com um publico desacreditado e excluido pelo fato de estarem em cumprimento

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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Continuacéo do Parecer: 5.646.741

de pena judicial”.

Quanto aos riscos a pesquisadora indica que serdo minimos e pode acontecer no caso de o sujeito se sentir
desconfortavel durante a coleta dos dados, ao se realizar gravagdo sonora. Entretanto, tais riscos serédo
amenizados mediante a garantia de privacidade e anonimato dos colaboradores, em que nao sera preciso
divulgar nomes dos mesmos. Os proponentes da pesquisa também indicam o risco para si proprios, por se
tratar de um ambiente prisional, porém confiam nas medidas de seguranca da unidade prisional que
assegura a integridade fisica de todos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

* Primeiramente, o objetivo geral deve verificar SE existem estratégias de polidez empregadas pelo publico
alvo da pesquisa (uma vez que o titulo do projeto ja aponta a possibilidade se sua ndo existéncia), para,
posteriormente, nos objetivos especificos, procurar identifica-las e prosseguir para os demais objetivos.
* Nos objetivos especificos consta a elaboragdo uma cartilha didatica voltada para o ensino da oralidade e
argumentacdo no género debate, sua aplicagdo, porém ndo estabelece nenhuma avaliagdo sobre os
resultados obtidos;

« Em relagdo a existéncia ou ndo regras de polidez, o segundo objetivo especifico indica, da forma como
esta redigido, uma possivel regra de “impolidez”.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

» Ndo consta na Folha de Rosto se os participantes pertencem a algum grupo vulneravel;

* A Folha de Rosto apenas apresenta a UERN como instituicdo proponente, ndo constando a unidade
(Faculdade/Departamento) ou pés-graduacdo onde sera realizada a pesquisa.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Pendéncia 1 — Reformular os objetivos elaborando-os de forma a verificar primeiramente SE existem
estratégias de polidez empregadas pelo publico alvo da pesquisa (uma vez que o titulo do projeto ja aponta
a possibilidade se sua ndo existéncia), para, posteriormente, nos objetivos especificos, procurar identifica-
las e prosseguir para elaboragdo, aplicagdo e avaliagdo da cartilha didatica.

Pendéncia 2 — Apresentar de forma mais clara os beneficios do projeto para o publico visado e os riscos a

que ele e os pesquisadores estardo expostos e formas mais concretas de minimiza-los. Desenvolver mais
este item, demonstrando os demais beneficios que o projeto pode trazer para os

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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participantes.

Pendéncia 3 — Indicar no projeto e na Folha de Rosto se os participantes da pesquisa pertencem a grupo
vulneravel no momento da apresentagéo da justificativa e relevancia da pesquisa.

Pendéncia 4 — Completar as informagdes sobre a instituicdo proponente na Folha de Rosto

Pendéncia 5 — Numerar as paginas do TCLE de acordo com modelo disponivel no site do CEP/UERN.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Uma carta com resposta as pendéncias deve ser enviada com a indicagdo dos encaminhamentos
realizados. As modificagdes realizadas devem ser destacadas no texto. Todas as alteragdes no protocolo de
pesquisa devem ser equivalentes em todos os documentos (Projeto, TCLE, informacg&es basicas do
projeto...). Os novos documentos (corrigidos) deverdo ser nomeados com o acréscimo da palavra “alterado”.
Ex.: TCLE_alterado

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2004739.pdf 23:25:35
Folha de Rosto folhaDeRosto_Amanda.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito

23:22:57 |APARECIDA DA
COSTA
Outros Termo_autorizacao_de_audio.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito
18:14:24 | APARECIDA DA
COSTA
Outros Carta_de_anuencia.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito
18:13:17 |APARECIDA DA
COSTA
TCLE / Termos de | TCLE_Amanda.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito
Assentimento / 18:11:57 |APARECIDA DA
Justificativa de COSTA
Auséncia
Outros declaracao.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito
18:11:43 | APARECIDA DA
COSTA

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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Projeto Detalhado /
Brochura
Investigador

Projeto_detalhado.pdf 23/08/2022 | AMANDA Aceito
18:08:28 |APARECIDA DA
COSTA

Situacao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néao

MOSSORO, 15 de Setembro de 2022

Assinado por:

Ana Clara Soares Paiva Torres

(Coordenador(a))

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto

CEP: 59.607-360

UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032

E-mail:

cep@uern.br
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ANEXO C - NORMAS PARA TRANSCRICAO DE TEXTOS ORAIS?
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OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Hip6tese do que se ouviu (hipbtese) saimoscomoe dizia_assim o!ha vai custar
tanto... (mas o0s daqui) ndo ha problema...
Truncamento / sim ahn e mas tem ge/ tem... cara que as
vezes vainum restaurante é bacana né?
Incompreensdo de palavras ou bom maseu acho que ginastica em ( )
segmentos €) deve solucionar esse problema né?
j& que o ginasio vai TANta coisa
Entonagéo maidsculas boa...achoquenéo custa p6ruma banheira

térmica ali

Alongamento de vogal e consoante

Poden::do muito

acho bacana a bega a pantalona viu? né?
calca com a boca bem larga... bem

(comoss, 1) sua-.ve cintura::da entende?
CAMpos... espetaculares ndo tinha
Silabacédo - deserto... mas uma COlsa assim fan-TAs-
ti-ca um negdcio
~ e quanto a frutas verdurasassim o que
Interrogacao ?

vocés preferem?

Qualquer pausa

leva todo o periodo de aula... sd... subindo
e descendo escada

Comentarios descritivos do
transcritor

((minusculas))

aquivaimelhorassim... bom... eu te digo o
seguinte... ((pigarro)) tu acharias que::
todas as nossas aulas...

Comentarios que quebram a
sequéncia temética da exposicéo;
desvio temético

também a comida vinha:: -era muita
gente, né? muitos atletas - e a comida
vinha de Sao Paulo

Superposicdo simultadnea de vozes

Ligando linhas

é dificil de explicar assim

[

porgue tu queres ver uma coisa

Citacoes literais ou leitura de
textos durante a gravacdo

[ ”

um cara... me atacou... “que que eu fago
pra tirar a barriga?” eu digo péra de
tomar chope...

NUmeros: por extenso

o g~ w D

OBSERVACOES

Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta.

Iniciais maiusculas: sé para nomes proprios ou para siglas (UPF, UFRGS, etc.)

Na&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa)

(alongamento e pausa)

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

N&o se utilizam sinais de pausa tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto

8 Normas adotadas pelo Projeto NURC/RS



