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RESUMO

O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada em uma escola de ensino
fundamental da rede municipal de Campo Grande, estado Rio Grande do Norte, A
pesquisa tem como objetivo central: conhecer quais estratégias sdo utilizadas pelos
professores da rede municipal para com o aluno surdo em salas de aulas regulares. A
pesquisa ¢ narrativa descritiva, com uma abordagem qualitativa, tendo um estudo
bibliografico, bem como de campo, utilizando para a coleta de dados entrevistas
narrativa dos professores que foram transcritas e logo apoOs analisadas, as entrevistas
narrativas foram realizadas com trés professores do ensino fundamental da referida
escola. Para a elabora¢do da fundamentacdo teodrica, usamos diversos estudiosos que
abordam o assunto em estudo entre eles estdo Quadros (1997), Botelho(2002), Ferreira
(1999) Bogdan e Biklen (1994) entre outros. Assim sendo através das leituras foi
possivel identificar que a alfabetizagdo de surdos numa perspectiva inclusiva ¢ um
desafio enfrentado por docentes da sala regular de ensino e uma das principais barreiras
existentes ¢ a falta de interacdo com os alunos que possuem surdez bem como o
despreparo desses profissionais referente a Lingua Brasileira de Sinais. Portanto a
educacdo inclusiva deve ser existente em todo o contexto socio-educacional,
proporcionando uma quebra no preconceito ainda existente nos diversos espacos que
trata as pessoas com Surdez de forma preconceituosa e excluida socialmente.

Palavras-chave: Aluno surdo. Entrevistas Narrativas. Ensino de LIBRAS.



Abstract

The present work is the result of a research carried out in a primary school of the
municipal network of Campo Grande Rio Grande do Norte, this research has as central
objective: to know which strategies are used by the teachers of the municipal network to
the deaf student in rooms of regular classrooms. Facing this objective, we chose the
following: Identify through the teachers' narratives strategies and methodologies used
by the teacher, aimed at the inclusion of deaf students through the literacy process. The
research is descriptive narrative, with a qualitative approach, having a bibliographical as
well as field study, using for the data collection interviews narrative of the teachers that
were transcribed and soon after analyzed, narrative interviews were conducted with
three primary school teachers school. For the elaboration of the theoretical foundation,
we use several scholars that approach the subject under study. Thus through reading it
was possible to identify that the literacy of deaf people in an inclusive perspective is a
challenge faced by teachers of the regular classroom and one of the main barriers is the
lack of interaction with the students who have deafness as well as the unpreparedness of
these professionals referring to the Brazilian Sign Language. Therefore, inclusive
education must exist in all socio-educational contexts, providing a break in the bias still
existing in the various spaces that treat people with Deafness in a prejudiced and
socially excluded way.

Keywords: Deaf student. Narrative Interviews. Teaching of LIBRAS.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Discutir a respeito da educagdo dos surdos e também, como ela deve ocorrer no
contexto escolar tem tornado-se constante, pois nao basta somente incluir os surdos em
classes regulares, mas priorizar suas necessidades linguisticas, dando-lhes o direito de
serem tirados das margens sociais, culturais e educacionais.

Até os dias atuais, os surdos ainda ndo sdo percebidos pela sociedade por suas
potencialidades, ¢ bastante comum que a sociedade ainda veja os individuos surdos a
partir de um estigma e/ou estridtipo de “coitadinho”, “mudinho”, pois como nos mostra
Lima (2015, p. 44 — 45), no que diz respeito a educagao de surdos, as pessoas percebem
o sujeito surdo como aquele que tem falta de alguma coisa, um incapaz, no entanto nao
¢ assim que o proprio surdo se ver, o surdo se percebe como sujeito cultural e
linguisticamente diferente (Strobel, 2008), mas capaz de aprender e se relacionar da
mesma maneira que qualquer outro sujeito.

A maioria das criangas surdas ndo tem acesso a Lingua Brasileira de Sinais
(doravante Libras) cedo, principalmente no inicio de sua escolarizagdo e para corroborar
com essa discurssdo, Quadros (1997) nos diz que para a crianga surda o portugués nao
ira despertar sua aprendizagem e desenvolvimento cognitivo de forma natural, pelo fato
da crianca surda ndo possuir audi¢do e o portugués ser uma linguagem oral, porém a
crianga surda pode vir a adquirir o portugués, mas, nao de forma natural como acontece
com a Libras que ¢ a lingua natural do surdo, sendo assim, o portugués ¢ tido como uma
segunda lingua , diferentemente da Libras que ¢ adquirida de forma espontanea e natural
pela pessoa surda quando se tem contato com os demais usudrios da Libras, assim
sendo, Quadros (1997) conclui que a pessoa surda tem o direito de ser alfabetizada na
sua lingua natural, ou seja a Libras.

Por conseguinte, um dos motivos para a falta de contato inicial da crianga surda

com a Libras ¢ auséncia de profissionais especializados na lingua que atuem como

professores', instrutores® e/ou tradutores intépretes’, para os surdos, visto que isso esta

1 Professor de Libras: ensina a lingua de sinais, segundo a legisla¢do, esse profissional precisa ter um dos
requisitos: graduacdo em libras, prolibras ou especializa¢ao em libras.

2Instrutor de Libras: ensina a lingua de sinais, geralmente tem apenas o segundo grau, pode ser surdo ou
ouvinte.

3Intérprete: aquele que faz a translagdo de um lingua para outra, trabalha com fala, geralmente faz a
interpretagdo simultanea
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previsto na Lei 10.436/02 e regulamentado pelo decreto 5.626/05, a fim de suprir as
necessidades educacionais dos individuos surdos. Diante disso, podemos refletir como
essas criangas aprendem? Como se comunicam? Como se desenvolvem? Como
acontece sua aprendizagem? Como os professores percebem seu avango académico?

Entendemos que as criangas comegam a perceber o mundo através do uso da
linguagem, pois ¢ através da linguagem que acontece o planejamento e regulamento das
acoes humanas e ¢ uma evolucdo dos primeiros intercambios sociais e
comunicativos. Dessa maneira, Vygotsky (1998) nos mostra que o processo histérico-
social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo ¢ a aquisicdo de
conhecimentos através de interacdes entre sujeito para com o meio. Sendo assim, o
sujeito ¢ interativo, pois adquire conhecimentos a partir de relagdes intra e interpessoais
e de troca com o meio, a partir de um processo denominado mediagdo.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral evidenciar quais estratégias sao
utilizadas por professores das classes regulares do ensino municipal da cidade de
Campo Grande, Rio Grande do Norte. Uma vez que o uso da lingua de sinais, assim
como nos mostra Quadros (1997), ¢ o caminho para que haja desenvolvimento no
atendimento escolar desses alunos.

E para alcangarmos o objetivo geral, temos como especificos, identificar as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores a partir de suas narrativas; investigar
como se da o processo de ensino do aluno surdo a partir das narrativas e relatos dos
professores investigados, verificar quais sdo os resultados das estratégias utilizadas
pelos professores e analisar a partir das entrevistas narrativas, quais as percepgoes dos
professores em relagdo a evolugao dos alunos surdos.

A Libras, enquanto lingua espago visual, possui inumeras riquezas linguisticas e
oferece as mesmas possibilidades de construgdo de saberes bem como qualquer lingua
oral, como o portugués, além de cumprir um papel de fundamental importancia na
educagdo dos surdos, assim nao deve ser ignorada pela escola no processo de
ensino/aprendizagem desses educandos .

Dessa maneira, a partir de experiéncias vividas na disciplina de estagio
supervisionado ndo obrigatdrio, surgiu as questdes que nortearam nossa pesquisa.
Partindo da nogao de experiéncia de Jorge Larossa (1998), ao afirmar que experiéncias
nos possibilitam vivenciar/experimentar momentos que nos acontecem e nos toquem,
isso requer de nés um momento em que paramos para pensar, olhamos e escutamos,

bem como pensamos mais devagar, paramos para sentir ¢ demoramos nos detalhes,
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suspendemos nossa opinido, juizo e vontade, pois ¢ preciso cultivar a atengdo e a
delicadeza, abrir os olhos e ouvidos para falar sobre o que nos acontece, € preciso
cultivar a arte do encontro, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

Diante das experiéncias vivenciadas foram surgindo alguns questionamentos a
respeito do ensino do aluno surdo,esses questionamentos nos motivou a reflertirmos e
incluirmos em pesquisa como questdes que foram utilizadas como perguntas indutoras
em nossas narrativas para com os professores, as perguntas sao: Quais estratégias sdo
utilizadas pelos professores com alunos surdos? A formag¢do ajuda na interacdo entre o
aluno surdo e o professor ouvinte? como o professor sabe que o aluno surdo aprendeu o
contetido trabalhado em sala de aula?

Assim sendo, ¢ relevante destacar que a metodologia empregada no ensino para
surdo deve respeitar os aspectos visuais e sinalizados da Libras, com isso, ndo estamos
afirmando que o processo de aprendizagem do surdo ¢ diferente do ouvinte, mas que o
ensino deve ser adaptado para sua realidade linguistica.

Ressaltamos ainda que o individuo surdo ¢ cognitivamente tdo capaz de aprender
quanto o individuo ouvinte, desde que seja as metodologias empregadas sejam deveras
adequadas, dessa forma o surdo se desenvolvera com a mesma capacidade intelectual
dando ao surdo a igualdade de ser inserido e exercer os seus direitos sociais.

Além disso, vale ressaltar que a aprendizagem ¢ indispensavel para qualquer
individuo, e as linguas orais e escritas sdo as formas mais comuns de comunicacgao,
porém ndo sdo as Unicas, aqui no Brasil, por exemplo, desde 24 de abril de 2002, temos
a conhecida Lei de Libras, 10.436/02, que esta regulamentada pelo Decreto 5.626/ 05 de
22 de dezembro de 2005, a qual assegura ao surdo o uso da Lingua Brasileira de Sinais,
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao, “a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” assim, os surdos ndao podem ser
vistos como deficitarios na esfera linguistica-comunicativa, ou na elaboragcdo da
identidade social e cultural, apenas tornaram-se diferentes linguisticamente e
culturalmente por consequéncia da surdez.

Portanto, justificamos nossa pesquisa na relevancia do uso da lingua de sinais na
escola, pois ¢ relevante que a escola seja um espago de inclusdo, criando, adaptando e
moldando condi¢des mais proveitosas e eficazes favorecendo assim as relagdes

interpessoais, € principalmente o ensino aprendizagem do aluno surdo. A Libras torna-
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se um elemento essencial para comunicagdo e fortalecimento de uma identidade surda
no Brasil e o meio pelo qual o surdo aprende e se desenvolve cognitivamente, sendo
assim a escola ndo pode ignora-la no processo de ensino aprendizagem

E para obter uma boa organizacdo do trabalho, o mesmo encontra-se estruturado
em capitulos sendo eles dividido em consideracdes iniciais, Linguagem e seus aspectos
sociais, Os desafios atuais na construcao do saber do sujeito surdo, Pesquisa qualitativa
em educacdo, metodologia da pesquisa, Narrativas como metodologia e fonte de
investigagdo educacional, Entrevista narrativa, Colaboradores da pesquisa, Etica na
pesquisa, Locus da pesquisa, Procedimentos de analise de dados divididos nos tdpicos:
Da teoria para pratica: o que ndo me explicaram na graduagdo, Estratégias utilizadas
pelos professores para o ensino do aluno surdo e *“ Nao consigo ter feedback™ e por fim

as Consideragoes Finais.
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2. LINGUAGEM E SEUS ASPECTOS SOCIAIS

Desde o nosso nascimento somos expostos ao conhecimento, através de varios
estimulos sensoriais distintos, esse processo de aprender ¢ continuo, ele se repete até o
final da vida de cada individuo. Para facilitar e organizar a sociedade e tudo que a
compde, as pessoas, as coisas, 0s sentimentos, os espagos, os fenomenos da natureza
entre outras coisas recebem nomes, significados e conceitos.

Essa organizagdo social acima apresentada nos revela a necessidade que temos
de conhecimento a respeito das coisas, pessoas € consequente a iSso, no que concerne as
pessoas, elas podem a partir do nome recebido e registrado em cartorio, ter direito a
estudar, trabalhar, ter um enderego entre outras coisas, percebemos entdo, que tudo esta
relacionado a identificag@o, que ¢ dada através de nomes e significados desses.

Com isso, entendemos que a linguagem enquanto provedora da comunicagdo e
uma institui¢do atual e um produto do passado, tem um valor imprescendivel para
sociedade, que segundo Saussure (1969), ¢ “heterdclita e multifacetada”, por abranger
varios domininios, desde o individual ao social que estd em constante evolucdo. Sem a
linguagem e consequentemente a lingua seria impossivel existir um processo de
socializacdo e/ou aprendizagem.

Dessa maneira, ¢ relevante destacar que as criangas vao aos poucos adquirindo e
absorvendo para si os modos de funcionamento psicoldgicos, comportamentais e
culturais dos demais usudrios da lingua que estdo tendo primeiro contato. Assim,
podemos perceber a importancia da inser¢ao social do sujeito surdo, pois a partir dessa
insercdo o sujeito em destaque nessa pesquisa, podera interagir com outros surdos
usuaros da lingua de sinais e, por conseguinte, ter trocas de saberes e experiéncias.
Segundo Sanchez (1990, p.17), a comunicacdo humana [...] “é essencialmente diferente
e superior a toda outra forma de comunica¢do conhecida. Todos os seres humanos
nascem com os mecanismos da linguagem especificos da espécie, e todos os
desenvolvem normalmente, independentes de qualquer fator racial, social ou cultural”.

A linguagem ¢ aprendida e desenvolvida no meio social e ¢ através dela que o
sujeito se constitui com todas as suas particularidades humanas, se distinguindo das
demais espécies. E no contato com a linguagem, relacionando-se em sociedade e
fazendo o uso dela, que o sujeito a adquire. Vygotsky (1998) mostra que a linguagem
ndo provém da natureza do meio material em que usurpa, mas sim do uso legitimo dos

signos, de quaisquer formas de producdo que possam assumir papel similar ao da fala.
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Diferentemente do que muitas pessoas ainda defendem a lingua espago visual
ndo ¢ apenas uma forma de linguagem, ela constitui-se como lingua, por possuir todos
os niveis linguisticos e se integrarem das mesmas fungdes das linguas orais. Ferreira-

Brito (1998, pag.23) menciona o seguinte:

A LIBRAS ¢ dotada de uma gramatica constituida a partir de
elementos Constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um Iéxico
que se estruturam a partir de mecanismos fonologicos, morfologicos,
sintdticos e semanticos que apresentam também especificidades, mas
seguem também principios basicos gerais. E dotada também de
componentes pragmaticos convencionais codificados no 1éxico e nas
estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos que permitem a
geracdo de implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros
significados nao literais.

Partindo desse pressuposto, a inser¢ao e o uso da Libras nas escolas ira permitir
a interacao e conhecimento da crianca surda no que diz respeito ao seu espago nas
relacdes sociais € o acesso a determinados conceitos, pois, a Libras permite aos seus
usuarios expressar ideias, conceitos abstratos de maneira ilimitada (GESSER, 2009).
Por conseguinte, através desse contato com a Libras, o surdo podera pensar todas as
questdes necessarias para tornd-lo um individuo analitico, e se desenvolver por inteiro,
pois possui a mesma inteligéncia e capacidade cognitiva do individuo ouvinte,
distinguindo-se apenas na forma de aprendizado que ¢ visual e ndo oral-auditiva. Diante
do exposto Botelho (2002, p. 53) afirma que “ [...] o que falta aos surdos, sem sombra
de duvidas, ¢ o acesso a uma lingua que dominem e que lhes permita pensar como todas
as complexidades necessarias disponiveis como sdo para qualquer um”.

Assim, a Libras ¢ compativel tanto em complexidade quanto em expressividade
com qualquer outra lingua oral, pois expoe ideias simples, problematicas, conceitos e
ideias abstratas e seus usudrios podem discutir acerca de quaisquer que seja o tema, tais
como politica, cultura, religido entre outros e usa-la também com fun¢do estética para
fazer poesias, teatro e humor.

Em razdo disso, a execucdo da lingua de sinais nas escolas vai além da
importincia para que haja interacdo entre surdos e ouvintes, a lingua de sinais, ao longo
dos tempos, vém ocasionando discussdes e questionamentos a cerca do seu uso, tanto no
meio social como no ambiente escolar, embora existam varios embates a respeito dessa
tematica, muitos ainda desconhecem que a Lingua de Sinais € constituida como

verdadeira lingua e para corroborar com essa discussdo Gesser (2009, pag 27) afirma
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que a Lingua de Sinais “tem uma gramatica propria e se apresenta estruturada em todos
os niveis, como as linguas orais: fonologico, morfoldgico, sintatico e semantico”.
Porém, por muito tempo a lingua de sinais perdeu privilégio de ser vista como
um meio de comunicagdo, ndo possuindo nenhum avanco nas pesquisas linguisticas,
bem como no seu desenvolvimento gramatical, foram muitos anos de lutas e s6 em 24
de abril de 2002, a lingua de sinais adquiriu status linguistico de direito através da
sancdo da Lei de n°. 10436, que a reconhece e legaliza a lingua de sinais como forma de
expressdo, com sistema linguistico espago visual proprio para exercer a comunicacao

entre locutor e interlocutor, sendo assim Gesser aponta que:

Tal como os falantes orais, os falantes da lingua de sinais podem
discutir filosofia, politica, literatura, assuntos cotidianos etc. nessa
lingua, além de transitar por diversos géneros discursivos, criar
poesias, fazer apresentacGes académicas, pecas teatrais, contar ¢
inventar histérias e piadas, por exemplo (2009, p. 23).

Atualmente a lingua de sinais ja possui status linguistico, ou seja, ja ¢
reconhecida “como meio legal de comunica¢do e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados, deixando assim de ser
vista como gestos e mimicas passando a ser reconhecida como a lingua natural dos
surdos, podendo ser chamada de lingua materna ou primeira lingua e para entendé-la
com suas particularidades e peculiaridades faz-se necessario entender o conceito de
lingua de sinais e a sua importancia na comunicag¢ao do sujeito surdo.

De acordo com Lima (2006), a lingua de sinais ¢ uma linguagem espago visual,
em que os sinais sdo tragados no espago para serem vistos. Ela tem parametros proprios
sendo assim pode ser classificada como lingua, assim como Lima (2006), Quadros
(2009), também conceitua em seus estudos a lingua de sinais como uma lingua espago
visual, pois ¢ através da visdo que os usudrios dessa lingua utiliza para absorver as
informagdes e os movimentos que o interlocutor quer repassar, utilizando
principalmente as maos, para transmitir essas informacgdes, distinguindo assim das
linguas orais que ¢ realizada pela utilizagdo do canal comunicativo, enquanto as linguas
orais utilizam canal oral-auditivo, as linguas de sinais utilizam canal gesto-visual.

Isto posto, percebe-se que essa lingua é suntuosa e integralizada sendo
independente e, por conseguinte, possuindo uma estrutura gramatical propria e
complexa, com regras fonologicas, morfologicas, semanticas, sintaticas e pragmaticas,

se tornando logica e servindo para atingir objetivos de forma répida e eficaz na
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exposicdo e expressdes das necessidades, e desejos, servindo plenamente para
enriquecer os processos mentais desses individuos que fazem o uso dessa modalidade de

lingua, dessa forma Quadros e Karnopp afirmam que :

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica como
linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como
um problema do surdo ou uma patologia da linguagem. Stokoe, em
1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe, e na
capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas.
(QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 30).

Sendo assim, diante destas discursdes acerca da lingua de sinais, ao longo deste
estudo, sera possivel ter a compreensdo da importancia dessa lingua na educac¢do dos
surdos tanto nas classes regulares quanto em salas especializadas. Vale ressaltar que a
crianga surda se desenvolve se comunica e aprende da mesma forma da crianca ouvinte,
desde que tenha suas necessidades linguisticas supridas, pois as criancas surdas no ato
da aquisicdo da linguagem utilizam-se do sistema motor, pois possuem a audi¢do
prejudicada. Assim, a sinalizacdo ¢ a lingua do surdo e, no aspecto funcional, ¢
igualitaria a fala para os ouvintes, pois possul sintaxe, gramaticas € semanticas
completas que permitem desenvolver, expressdo, coesdo e coeréncia nas articulagdes

das ideias que estdo sendo expostas.



19

2. OS DESAFIOS ATUAIS NA CONSTRUCAO DO SABER DO SUJEITO
SURDO

A Libras tornou-se uma lingua cada vez mais reconhecida socialmente,
legalizadamente, bem como esta se expandindo, mesmo que a pequenos passos nos
ambientes escolares como: escolas, universidades, entre outros setores.

Esse difundamento da Libras nos faz refletir acerca de: onde surgiu a lingua de
sinais? Como se deu a sua evolugdo no Brasil? A histéria do surgimento da lingua de
sinais no Brasil comegou com sua evolugdo no século XIX , através do contato com a
Lingua de Sinais Francesa (LSF) que veio para o Brasil por meio do professor surdo
francés E. Huert, 0 mesmo veio para a cidade do Rio de Janeiro no ano de 1855 a
convite do Imperador D. Pedro II que tem um curioso, porém, importante significado
para o inicio da historia da educagdo de surdos em nosso pais.

Dando continuidade aos fatos histéricos da lingua de sinais no Brasil, E.Huert
chegou e juntamente com apoio de Dom Pedro II criaram uma escola para surdos, sendo
assim surgiu o Instituto Imperial de Surdos-Mudos no ano de 1857, atualmente titulado
como Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos (INES) fundado em 26 de setembro de
1857. A principio, no instituto os surdos eram educados atraves de uma linguagem
escrita articulada e falada, bem como a datilologia e os sinais. O curso possuia uma
duracgdo de seis anos ¢ era oferecido a alunos de ambos os sexos, na idade entre sete a
dezesseis anos, o instituto ofertava uma disciplina chamada "Leitura sobre os Labios"
em a mesma estaria voltada apenas para os alunos que apresentassem indicios de
desenvolvimento da linguagem oral. Assim, pois, se deu o primeiro contato dos surdos
brasileiros com a Lingua de Sinais Francesa, trazida por E. Huet.

Apos vinte anos, no ano de 1875, aconteceu o surgimento da Iconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos, o primeiro dicionario de lingua de sinais que surgiu de
autoria de Flausino da Gama, O autor era surdo e estudante do Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. A obra foi elaborada por meio de litografia, técnica de gravura muito
utilizada no Brasil no século XIX, possuia como contetido 382 verbetes ilustrados. De

acordo com (Leite apud GAMA)
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Flausino, ao visualizar a obra de um surdo francés chamado
Pierre Pélissier, que fora professor no Instituto de Paris, "manifestou o
interesse de reproduzir as estampas para os falantes conversarem com
os surdos-mudos". A obra de Pierre Pélissier foi determinante e
funcionou como referéncia para a elaboracdo do dicionario de

Flausino.” Leite (apud GAMA, 1875, p. 2)

A elaboragdo desse diciondrio da lingua de sinais francesa, tinha como objetivo
facilitar a interacdo entre alunos surdos e professores ouvintes do INES, porém, a
liberdade de expressar a lingua de sinais ndo durou muito.

Desde o inicio do surgimento da lingua de sinais existe uma resisténcia na
aceitacdo e no uso dessa lingua, ndo s6 no Brasil, mas também em vdrios outros paises
que se mostravam favoraveis ao método oralista’. No ano de 1880, o Congresso
Internacional de Educagao de Surdo, em Mildo, na Italia, ocorrido entre os dias 6 e 11
de setembro, levou em pauta a discurssdo a respeito da qualidade de educacdo dos
surdos, esse congresso teve muitas discussdes e votacdes. As votacdes foram quase
unanimes, para a metodologia oralista no ensino de surdos, tiveram apenas poucas
oposigdes, sendo assim o oralismo puro conseguiu ser legalizado como acordado por
grande parte dos 164 membros do Congresso. Nesse evento foram aprovadas oito
resolucdes decididas por educadores de diferentes paises, sendo eles em sua maioria
ouvintes, nesse congresso ficou claro a superioridade da lingua oral como meio
privilegiado de acesso ao conhecimento naquela época, sendo assim em 1880 o
oralismo puro, sem a interferéncia de qualquer sistema gestual, foi ratificado
oficialmente, naquele momento, como a abordagem preferivel em escolas e instituigoes
para surdos. A partir dessas discussdes Skliar (2005), mostra que o Congresso de Milao
constituiu ndo apenas o comec¢o do oralismo, mas também a sua legitimacao oficial. Foi
um marco histérico que se desdobrou em uma série de reformulacdes nas estruturas,
bem como nos curriculos e nas metodologias das varias institui¢des existentes na €poca.

Assim sendo foi ignorado por quase trés décadas o uso de lingua de sinais,
seguindo a mesma exigéncia em todas as escolas de surdos dos paises (INES, 2007). Em
razao disso, a Libras passou a ser desvalorizada.

Quase cem anos, apds muitas lutas e resisténcias, a lingua de sinais consegue ser
reconhecida como lingua natural dos sujeitos surdos. Durante esses cem anos foram se

difundindo algumas metodologias que fundamentam a lingua de sinais e o seu

40ralismo é o método que percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulagdo auditiva. Essa estimulag@o possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a
crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte.
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ensino:“[...] apesar das diferentes opinides que dividem e subdividem as metodologias
especificas ao ensino de surdos, em termos de pressupostos bdsicos, existem trés
grandes correntes filosoficas: a do Oralismo, da Comunicagao Total e do Bilinguismo”
(DORZIAT, 1999, p. 13). Vale ressaltar, entre as principais metodologias da lingua de
sinais, a ‘Pedagogia Surda’, que atualmente estd ganhando mais espaco dentro do
Brasil.

Adiante iremos descrever algumas das metodologias que fizeram parte da
trajetoria da educagdo dos surdos, dando destaque aquelas que sdo utilizadas atualmente
em varias institui¢des brasileiras: Oralismo tem como objetivo principal o uso do
desenvolvimento da fala do surdo, pois para os estudiosos desse método, a oralidade era
primordial para a comunicagdo, desenvolvimento e interacao das criancas surdas com o
meio social, como citado anteriormente essa metodologia teve aprovacdo em um evento
internacional realizado em Milao/Italia chamado ‘Congresso Internacional de Educacao
de Surdos’. E para complementar a discussao sobre o oralismo (GOLDFELD, 2002, p. 34)
nos diz que:

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulacdo
possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a
crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja,
0 objetivo do oralismo ¢ fazer uma reabilitagdo da crianga
surda em dire¢ao a normalidade

Sendo assim, a metodologia oralista comecgou a ser utilizada pela maioria das
escolas na educagdo de surdos. A lingua de sinais passou a ser proibida, se configurando
assim uma longa luta do povo surdo em defesa do direito linguistico por meio da sua
lingua natural, e a liberdade do uso e expressao da sua lingua natural.

O método da comunicagao total tem como foco o uso de qualquer estratégia que
permitisse a liberdade da comunica¢do do sujeito surdo, nesta metodologia de ensino
fazia-se uso da lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura labial bem como outros
recursos que auxiliassem o desenvolvimento da lingua oral (SCHELP, 2008).

O bilinguismo diferentemente dos demais métodos anteriores consiste em
trabalhar com a dualidade das linguas no ensino aprendizagem dos surdos dessa
maneira, as linguas em questdo sdo a lingua portuguesa que serd utilizada na
modalidade escrita e a lingua brasileira de sinais —Libras, o método do Bilinguismo ¢

atualmente utilizado por surdos em algumas escolas e instituicdes de ensino no Brasil.
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Nesta perspectiva do bilinguismo Lacerda (1998), ressalta que a metodologia
Bilingue mostra que os surdos elaboram os conhecimentos por meio do canal visual e a
combinacdo entre linguas, que ¢ utilizado pela Comunicacao Total, dificultava a
aquisi¢do de conhecimentos dos surdos, porque cada lingua ¢ independente e possui
suas particularidades impossibilitando assim o uso de ambas as linguas, sinalizada e
oral, a0 mesmo tempo no ambito escolar.

A pedagogia surda tem como objetivo principal demonstrar novos percursos que
estdo sendo percorridos para a melhoria da educacdo do surdo, porque a pedagogia
surda ¢ um método que atende de maneira satisfatoria as especificidades do surdo,
considerando todos os aspectos culturais deste sujeito. Assim Machado (2008, p. 78)

nos mostra que:

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
“possibilidade de libertagdo”, ¢ pensar uma nova estrutura. Para tanto,
¢ necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais,
politicas e econOmicas ¢ passe a tratar os sujeitos como cidaddos
produtores e produtos de uma cultura [...] Pouco adianta a presenca de
surdos se a escola ignora sua condi¢do historica, cultural e social.

Corroborando com Machado, percebe-se que, a metodologia que ¢
verdadeiramente digna das lutas e conquista do povo surdo, ¢ a Pedagogia Surda, pois, a
maioria das lutas dessas pessoas giram em torno da constituicdo da subjetividade do
jeito surdo, ou seja, do reconhecimento de sua identidade e cultura, e isso s6 ocorrerd no
momento do encontro com seus pares, diante disso o surdo podera usufruir tanto da sua
cultura e identidade como também da Libras que hoje no Brasil ¢ oficialmente sua
lingua natural, pois, esta sancionada através da Lei 10.436/2002, publicada em 24 de
abril de 2002, em que a mesma estd regulamentada pelo Decreto 5.626/ 05 de 22 de
dezembro de 2005, a qual assegura ao surdo o uso da Lingua Brasileira de Sinais,
reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao, “a forma de comunicagdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Diante dessa discussdo

Marchesi (1995, p. 219) afirma que:
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A lingua de sinais € uma linguagem auténtica, contendo uma estrutura
gramatical propria e com possibilidades de expressdo em qualquer
nivel de abstra¢do”. Sendo assim por ser tdo complexa quanto a lingua
oral ela estd devidamente adequada, podendo ser utilizada no processo
ensino ¢ aprendizagem do sujeito surdo, pois exerce o
desenvolvimento, a comunicagdo ¢ a educacdo dos alunos que
possuem desafios pela falta da audicao.

Partindo desse pressuposto buscamos refletir acerca dessas discussdes a respeito
dos principais desafios que ¢ o ensino de libras para educacao da atualidade, isto posto
entende-se que nao basta disponibilizar o ensino de libras na escola regular, pois a
principio de tudo € preciso ter um processo de quebra de preconceitos que busquem a
valoriza¢do do surdo, do seu meio cultural bem como sua identidade propria, € preciso
que as escolas busquem profissionais da area da Lingua de Sinais, como também a
Especializacdo dos profissionais da escola regular , s6 assim sera possivel incluir o
sujeito surdo em uma constru¢ao de conhecimento com eficiéncia e qualidade.

E sabido que o ensino de libras vai além do direito de que esses individuos
surdos possuem ao frequentar a escola publica, ndo basta apenas incluir essas criancas
em salas de aulas, € preciso se trabalhar para criar uma concepgao politico e pedagogica
capaz de conscientizar o meio escolar e a sociedade para que assim possa surgir novos
cenarios de debates a respeito dos direitos que essas pessoas possuem como cidadidos E
assim estes alunos poderem receber ensino com respeito a suas individualidades pois
quando se trata sobre questdes do respeito as diferengas, temos como foco a
individualidade de cada sujeito sendo assim, € preciso que a escola reconheca o
individuo como um todo, com suas particularidades e o envolva em um ambiente que o
respeite e o valorize, pois o surdo ou ouvinte ndo sdo superior ou inferior com relacao
um ao outro, ambos sdo pessoas humanas, dotadas de possibilidades e diferencas. A
inclusdo da pessoa surda deve ocorrer de maneira integral, acima de tudo ser digna de
respeito e direito a educacdo com qualidade atendendo aos interesses individuais e
sociais.

O quadro em que se encontra a escola e o ensino atual estd longe de ser vista
como uma escola inclusiva, e no que se refere ao ensino de Libras, em que ¢é preciso
mais do que repassar o conhecimento, sendo muito importante para esses individuos
expressar € conviver com a sua cultura no espago escolar , isso exige da escola uma
nova visio e ampliagio de conhecimento a respeito dessa nova tematica. E preciso

pensar €m escolas que possuam um olhar para 0 novo, que enxerguc o surdo como
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verdadeiro ser humano, que busque uma dinamica mais humanizada dando conta de
toda esta interacdo com as diferengas e nao estamos tentando criar novas escolas, mas
sim redirecionar as escolas existentes, isso implica em elaborar novas praticas
profissionais, rever novas produgdes de valores, identidades e posicionamentos sociais,
e sendo assim, desta forma é preciso repensar o papel social da escola para com a

inclusao.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Diante do tema abordado, se fez necessario optar por uma metodologia de estudo
de campo, por tratar-se do uso da lingua e sinais um elemento de suma importancia
para a educacdo do individuo surdo. O publico alvo dessa pesquisa sao professores de
uma escola municipal de ensino regular na cidade de Campo Grande, RN, que atuam no
Ensino Fundamental e possuem algum aluno surdo em sala de aula, foram selecionados
professores de disciplinas diferentes, a fim de trazer olhares e contribui¢des variadas,
esses professores foram selecionados atraves da vivencia de realizacdo de um estagio
ndo obrigatorio denominado como Professor de Libras nas escolas: Formacao docente,
identidades, culturas e experiéncias, reaalizado nos anos de 2017/2018

O trabalho realizou-se dentro do enfoque qualitativo, no qual foi elaborado
uma pesquisa de campo, na escola. Diante da pesquisa feita com os professores foram
realizadas entrevistas narrativas individuais com algumas questdes indutoras como:
Quais estratégias sao utilizadas pelos professores com o aluno surdo? Sua formacao lhe
ajudou com a interagdo entre surdo e ouvinte? Como vocé sabe que o aluno surdo
aprendeu o conteudo trabalhado em sala de aula? Que serdo respondidas pelos
professores através de narrativas direcionadas aos docentes dos surdos em escolas
regulares, acerca de verificar quais estratégias sdo utilizadas para com esses alunos
surdos em uma sala de aula mista, com alunos surdos e ouvintes.

Pela riqueza dessa pesquisa esse estudo tem o objetivo de aprofundar questdes
mais especificas na educacao dos surdos, pois ¢ muito importante que o meio social
possa ofertar outros caminhos para o desenvolvimento intelectual e psicossocial do
surdo, reconhecendo seu verdadeiro potencial e valorizando o surdo com suas

particularidades na busca de uma sociedade inclusiva e igualitéria.

4.1 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

Desde os nossos primdrdios temos registro historicos em que nos mostram que

os seres humanos de um modo geral, em todo e quaisquer contexto historico e cultural
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sempre buscaram observar e pesquisar situagdes como também as caracteristicas do
meio em que estdo em convivio.

Assim, a busca incansavel pelo conhecimento ¢ realizada de forma constante
na vida da humanidade. Por conseguinte, a busca, o desejo e as inquietagdes pela
procura de novos conhecimentos sdo intrinsecos ao ser humano, pois uma das
caracteristicas da humanidade € ser inquieto na busca pelo conhecimento.O ser humano
possui sede do saber,porém as suas a¢des para conseguir executar uma boa pesquisa, ira
depender de como desempenha as tarefas para avancar nesse caminho do saber, tudo
isso exige do pesquisador compromisso ¢ dedicagdo para se fazer uma pesquisa
relevante. Sendo assim, ¢ perceptivel que os questionamentos do ser humano sao
estimulos direcionados uma tentativa de resolugdes de problemas sociais, culturais,
estruturais etc.

A pesquisa cientifica ¢ caracterizada como um processo permanente e
inacabado, nesse contexto, a pesquisa qualitativa representa uma sugestdo de
investigacdo que, sem perder seu carater cientifico, possibilita que o investigado
participe do processo e dos resultados obtidos. Para acrescentar a discussdo Paulilo

(1999, pag. 35) afirma que:

[...] trabalha com valores, crengas, habitos, atitudes, representagoes,
opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e
processos particulares e especificos a individuos e grupos. A
abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a compreensdo de
fendmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna.

A pesquisa de cunho qualitativo apresentada como alternativa de investigagdo no
campo social, possibilitando a quem pesquisa adquirir particularidades que as pesquisas
quantitativas lhe impossibilitavam de desvendar. A investigagdo qualitativa ¢ capaz de
nos aprofundar a respeito de fatos proprios e especificos de cada individuo, bem como
grupos pesquisados, A respeito de suas analises sdo asseguradas pela coeréncia,
representatividade e confiabilidade. O aspecto metodoldgico qualitativo se baseia nos
principios da abertura, da comunicagdo, da processualidade, da reflexibilidade, da
explicacdo e da flexibilidade, segundo Lamnek (1993.)

Diante do contexto escolar a pesquisa qualitativa, pode somar para que haja
melhorias na qualificacdo discente e docente, pois pesquisa juntamente com ensino

podem obter resultados positivos durante o processo de ensino-aprendizagem tanto do
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aluno como do professor. E importante ressaltar que fazer pesquisa, ndo est4 relacionado
apenas aos professores de ensino superior, mas a pesquisa € busca de conhecimento ¢
responsabilidade daquele que educa tanto uma crianga quanto um jovem ou adulto,
estando eles em qualquer nivel de escolaridade, caso contrario, onde estard a
contribuicao do professor no enriquecimento do processo de ensino? Diante dissoGarcia

(1999, pag.25) nos diz:

Ser professor-investigador €, pois, primeiro que tudo ter uma atitude
de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se
questiona. (...) Ser professor-investigador € ser capaz de se organizar
para perante uma situacdo problemadtica, se questionar intencional e
sistematicamente com vista a sua compreensao e posterior solugao.

Sendo assim, o autor nos mostra que ndo importa qual o publico que o professor,
investigador e orientador da pesquisa atue, mas como afirma Garcia (1999), nao
interessa apenas a quem esta em formagdo inicial, mas a qualquer professor em seu
excercio profissional, por isso, ¢ de suma importidncia que os professores busquem
valorizar e aplicar mais a pesquisa em sua pratica docente, tornando seu trabalho bem
como a aprendizagem do aluno, uma experiéncia bastante enriquecedora para ambos.
Pois, a pesquisa quando ¢ vivenciada no processo pedagogico converte-se em uma
ferramenta capaz de conduzir o estudante a um dialeto criativo com questionamentos.
Portanto, pesquisar ¢ uma experiéncia de langar-se em algo novo e desconhecido em

busca de respostas para suas indagacdes.

4.2 NARRATIVAS COMO METODOLOGIA E FONTE DE INVESTIGACAO
EDUCACIONAL

Em um dialeto cotidiano a palavra “narrativa” ¢ vista com significado de
“histérias” e/ou relatos de acontecimentos que envolvem seres humanos.
Academicamente falando, a expressdao da palavra narrativa diz respeito geralmente a
algo estrutural, e a conhecer as capacidades necessarias para o desenvolvimento de uma
historia. Normalmente essas histdrias sdo caracterizadas por um enredo argumentativo
que envolve personagens, um inicio, meio, e fim juntamente com uma sequéncia
organizada de acontecimentos.

Alguns estudiosos do ramo literario constituem uma diferenciagdo entre
historias e narrativas. Para (CULLER, 1975), a narrativa ¢ um texto organizado e

composto por uma histéria que possui acontecimentos, personagens € cenarios bem
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como por uma sentenca que formam a apresentagdo ou narrag¢ao da histoéria. Conquanto,
outros investigadores na 4rea da educacdo fazem uso de uma explicacdo mais ampla
sobre narrativa em que nao se limita as caracteristicas de formacdo e estruturagcdo
textual. Diante disso, para eles a narrativa ¢ relativa aos acontecimentos e as agdes
humanas, portanto se tem a importancia de ser estudada dentro dos contextos, tanto
educativos quanto sociais. Desta forma possuem grande valor relativo aos contextos em
que acontecem as narrativa, por quais razoes acontecem, € o que levam o narrador a

descreve-las e a que tipo de publico a mesma se destina, sendo assim Segundo Bruner
(1997, pg. 50)

[...] a fungdo social da narrativa “¢ encontrar um estado intencional
que atenue ou pelo menos torne compreensivel um afastamento do
padrdo cultural Canonico” , narrar serve para justificar mesmo o
injustificavel, e chegar com ela ao equilibrio perdido, contar a sua
historia ou a historia do outro significa, assim, dar forma ao que antes
nao tinha.

Os estudos a respeito das narrativas como forma de conhecimento ¢ apreciado
durante muito tempo por disciplinas diversificadas dentre elas estdo a historia e a
literatura No decorrer dos ultimos anos a educagdo também passou a distinguir a
importancia da narrativa como metodologia de pesquisas e investigagdes para o
desenvolvimento pessoal e profissional de professores e profissionais da educacao.

A narrativa constitui um processo de desenvolvimento interacional,
independentemente de como ¢ utilizada. E através de pesquisas e investigagdes que as
narrativas interagem com os outros, buscando e interpretando as suas diferentes
identidades, na tentativa de entender as motivacdes, causas e intengdes que se escondem
por tras de cada acontecimento narrado, através dessa metodologia interacional da
narrativa o investigador conhece melhor os outros bem como podendo reconhecer
melhor a si proprio, assim sendo (CLANDININ e CONNELLY, 2011, p.18) nos fala

que:

A pesquisa narrativa deve ser entendida como uma forma de
compreender a experiéncia humana. Trata-se de um estudo de histoérias
vividas e contadas, pois ‘“uma verdadeira pesquisa narrativa ¢ um
processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar
histérias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas
aquelas também dos pesquisadores”
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Sendo assim percebe-se que o sucesso profissional e pessoal de cada sujeito se
dar, decisivamente por meio de suas capacidades de interagdo , ou seja, pela sua

capacidade de entender e decifrar as narrativas das pessoas que os rodeiam.

4.3 ENTREVISTA NARRATIVA

As entrevistas narrativas de inicio se propdem a lidar com relatos e fatos, por
exemplo, a experiéncia de cada individuo, sendo ela tanto individual quanto coletiva,
como também trata de historias de vida dentro de situacOes socio-historico. A entrevista
narrativa possibilita ao investigador distinguir e refletir a respeito dos aspectos
caracteristicos que produzem historias entre o individual e a sociedade. Sendo assim
esse metddo de pesquisa ndo s6 nos oferece historias individuais, mas também, ideias de
coletividade.

Entende-se que nesse método de pesquisa ndo ¢ suficiente apenas assimilar e
absolver as experiéncias individuais e coletivas, pois toda narrativa € carregada de uma
singularidade, nos permitindo estender um olhar sobre a tematica a partir da trajetéria de
cada entrevistado; A narrativa nos permite ter uma experiécia muito importante, que ¢
a de troca, esse ato de ouvir o outro em suas experiéncias. A entrevista narrativa se
tornou uma ferramenta de suma importancia para a pesquisa qualitativa, pois, ndo existe
uma experiéncia humana em sociedade que nao seja transmitida ou manifestada através

de uma narrativa. Nesta perspectiva Jovchelovitch e Bauer (2002, pag.93 ) nos relatam

que:

As narrativas se prologam além das setengas e dos acontecimentos que
as constituem estruturalmente, elas partilham das caracteristicas da
setenca sem nunca poderem ser reduzidas a simples soma de suas
setengas ou acontecimentos que as constituem, deste modo,
compreender uma narrativa ndo ¢ apenas seguir a sequeéncia
cronologica dos acontecimentos que sdo apresentados pelo contadorde
historias: ¢ também reconhecer sua dimensdo ndo cronoldgica
expressa pela funcio e sentidos do enredo.

Diante disso além da narrativa ter papel de suma importancia nas pesquisas
atuais, pelo fato de enriquecé-las com as experiécias e relatos dos entrevistados, também
¢ de grande importancia que na entrevista narrativa os entrevistados sintam-se
encorajados a falar livremente. Como nos diz Jovchelovitch e Bauer (2002). Para isso, ¢

necessario que haja um questionamento geral que ira orientar o entrevistado, ou seja,
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uma questdo inicial, que aborde algo do seu corriqueiro, de sua vivencia, que incentive
esse entrevistado a falar naturalmente a respeito da sua trajetoria de vida.

Para que seja realizada uma entrevista narrativa em que se obtenham bons
resultados, ¢ necessario seguir alguns procedimentos e regras exigidas por esse tipo de
método, sendo assim segundo Jovchelovitch e Bauer (2002) a entrevista narrativa se
processa através de quatro fases. Comecando com a iniciacdo em que se move através
da narragdo e da fase de questionamentos, terminando com a fase da fala conclusiva, a
seguir iremos detalar um pouco sobre cada fase necessaria para a elaboracdo da
entrevista narrativa:

A principio o primeiro passo para elaboracdo de uma entrevista narrativa ¢ a
preparagdo, nesse momento € preciso definir o objeto de estudo, bem como ter clareza
sobre as obje¢des, saber identificar os entrevistados a partir de critérios previamente
estabelecidos e buscar possuir uma boa relagdo com os sujeitos, em seguida partimos
para a realizacdo da questdo inicial, consequentemente a elaboragdo das narrativas,
dando continuidade na organizagdo da entrevista avangamos para a fase de estruturacao
de perguntas, que Jovchelovitch e Bauer (2002) nomeiam de questdes exmanentes.

Sdo os questionamentos que criamos a partir de nosso objetivo principal a ser
pesquisado, ¢ o momento de saber o que se faz relevante para o pesquisador.
Jovchelovitch e Bauer (2002, p.97), a priori nos falam que: “[...] o pesquisador necessita
criar familiaridade com o campo de estudo. Isso pode implicar em ter de se fazer
investigagdes preliminares, ler documentos e tomar nota dos boatos e relatos informais
de algum acontecimento especificol...]”.

O segundo momento, o da “narragdao central”, ¢ preciso desenvolver algumas
técnicas e cautela, , ¢ preciso garantir seu interesse para obter uma narragdo rica € bem
detalhada, também ¢é preciso que o topico seja de significancia pessoal e social, e/ou
comunitaria, ndo ¢ necessario fazer interrupgdes e perguntas, ¢ preciso que se restrinja
apenas a uma escuta ativa, porém o entrevistador podera demonstrar apoio nao verbal
ou paralinguistico, mostrando interesse, por exemplo: (“hmm”, “sim”, “sei”.),
Jovchelovitch e Bauer (2002) denominam esse momento de “coda”, cujo significado ¢
que entrevistado se detém e d4 sinais de que a historia chegou ao seu final.

Na terceira fase, a dos questionamentos, o entrevistador ira colher os seus frutos
para pesquisa, porém o entrevistador ndo poderd comegar até que comprove com clareza
o fim da segunda fase, que ¢ a da narracdo central. Na fase do questionamento existem

algumas regras basicas, sendo uma das principais: a primeira nao faga perguntas do tipo
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“por qué”?, E permitido apenas utilizar pergunta referentes aos acontecimentos, como o
que aconteceu “antes, depois e entdo”?; Na segunda regra ¢ necessario perguntar apenas
questdes imanentes, empregando apenas as palavras do entrevistado, a terceira regra ¢
ndo apontar contradigdes na narrativa, sendo assim essa fase de questionamento tem
como principal finalidade eliciar material novo e adicional além da esquematizacdo
autogeradora da histdria.

Na quarta e ultima fase que ¢ a da fala conclusiva, o entrevistador podera
empregar questoes do tipo “por que”?, também € necessario ter um didrio de campo ou
formulério para que haja sintetizacdo dos conteudos e comentarios informais para obter
mais informacgdes depois da entrevista, podendo ter a oportunidade de interpretar a
partir da linguagem informal do narrador o que estd sendo dito para além de uma fala
pré-estabelecida. E notério a partir das discussdes acima, que o papel e postura
enquanto entrevistadores ¢ fundamental para que haja bons frutos apartir das narrativas,
permitindo aos entrevistadores ter desdobramentos em relacdo ao entrevistado e nosso
campo de pesquisa, portanto a articulagdo entre o método e a técnica em entrevistas ¢
imprescindivel para que possa obter e captar os detalhes e experiéncias que se somam

também a uma interpretacao coletiva.

4.4 COLABORADORES DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa trés professores que atuavam no 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal de Campo Grande. Os professores sao,
dois do sexo masculino e um do sexo feminino, todos os trés professores possuem
vinculos empregaticios na rede estadual e municipal, sdo graduados em Historia,
Pedagogia, e Fisica, todos possuem mais de 5 anos de experiéncia em salas de aulas
regulares, esses profissionais estdo inseridos em uma faixa etaria de idade entre 30 a 45
anos. Sendo assim, o convite de participagdo foi langado na oportunidade em que
acontecia o estdgio ndo obrigatorio, na referida escola, e neste contato com os referidos
professores surgiu algumas indagagdes sobre suas aulas, e seus métodos de ensino,
diante disso os trés docentes se colocaram a disposi¢ao para participar da pesquisa.

Portanto, ¢ consideravel que haja uma breve apresentacdo desses colaborados
para que possamos tragar um perfil em busca de facilitar e aproximar a andlise das
narrativas de cada um desses profissionais, ja que os nomes que serdo utilizados para

identificar cada um desses professores serdo ficticios, Os mesmo foram denominados
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como Stephen , Marcos , Paula a fim de ser respeitado o direito ao seu anonimato,
previsto no Termo de Concentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pelos

colaboradores da pesquisa.

Tabela 1. Perfil dos participantes

Experiéncias
Periodo de
Formacio anteriores com
Professor formacao
académica Libras e/ou
academica
alunos surdos
Stepheng Fisica Nao 2004 - 2008
Marcos Historia Nao 1996 - 2001
Paula Pedagogia Nao 2010 - 2014

Fonte: arquivo pessoal das pesquidoras

Diante do que aqui foi exposto, no quadro acima, podemos perceber em relagao
ao tempo de formacao de alguns dos participantes que os mesmos possuem muitos anos
de experiéncia como docente, onde o tempo menor ¢ de 15 anos e o maior ¢ de 20 anos,
porém, ainda ¢ recente o trabalho dos mesmos com alunos surdos em sala de aula
regular.

Isto posto, ¢ importante ressaltar que € apenas uma pequena parcela do povo
surdo que estdo a frequentar a escola, onde os demais individuos surdos sdo
pertencentes ao grupo que ndo frequentam a escola, e por isso ndo tem contato com sua
lingua natural, ficando prejudicados pelo fato de que, segundo Lacerda e Santos (2013,

p.54)

[...] A comunicacdo e interagdo com o outro sdo fundamentais para o
processo de desenvolvimento intelectual, cognitivo e linguistico.
Portanto a comunicagdo e a interagcdo com o outro em lingua de sinais
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sdo fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno
surdo.

Assim sendo, se faz necessario que esses alunos que ainda ndo estdo inseridos no
sistema regular de ensino, passem a ser inseridos o quanto antes na escola, para que eles
possam usufruir de seus direitos previstos na Constituicdo Federal, e amparados pela
LDB, e, por conseguinte, serem alfabetizados, e conseguirem se comunicar com as
demais pessoas do seu convivio, tanto através de sua lingua natural, sendo ela a
LIBRAS, como também pela lingua portuguesa na modalidade escrita, e desse modo

obter o seu desenvolvimento linguistico e sociocultural.

4.5 ETICA NA PESQUISA

Ao longo de alguns anos, a importancia e o papel da ética no processo de
formagdo de individuo tem sido foco de discussdo por muitos filésofos, educadores e
teoricos, essa temdtica também percorre por diversas areas do conhecimento,
atualmente toda pesquisa possui uma etapa de coleta e analise de dados, dessa maneira
para obtermos informacdes referentes aos colaboradores e/ou até mesmo com as
instituigdes, o pesquisador precisard invadir mundos e vidas na busca de examinar
praticas sociais publicas ou privadas e, as vezes, at¢é mesmo a intimida de fisica e
emocional das pessoas.

Assim, o trabalho do investigador precisa ser bastante peculiar, pois quando se
tem posse dessas informagdes, o pesquisador, dependendo da maneira de como as trata,
analisa e divulga, tem o poder em suas maos tanto de contribuir para o beneficio social
dos sujeitos como também prejudicar a imagem publica de ambos, podendo por em
risco a integridade fisica de pessoas, assim sendo Ferreira. (1995, p. 280), nos mostra
que no plano etimoldgico, ética ¢ "o estudo dos juizos de apreciacdo referentes a
conduta humana susceptivel de qualificagdo do ponto de vista do bem e do mal, seja
relativamente a determinada sociedade, seja de modo absoluto".

Independente de qualquer que seja a temdtica da pesquisa, sempre hdvera
interesses que nem sempre irdo coincidir com os interesses dos sujeitos participantes da
pesquisa. A questdo de ética na pesquisa tem se tornado mais evidente nas abordagens
qualitativas, pois estas costumam conter bem mais informagdes sobre os individuos

investigados, pois poderd ter informacdes da intimidade dos colaboradores ou de
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pequenos grupos. Corroborando com esse pensamento os autores Bogdan e Biklen

(1994, p.77) apresentam alguns principios a respeito dessas investigagdes que sao:

1. As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a
informacao que o investigador recolhe ndo possa causar-lhe qualquer
tipo de transtorno ou prejuizo. O anonimato deve contemplar ndo s6 o
material escrito, mas também os relatos verbais da informagao
recolhida durante as observagdes. O investigador ndo deve revelar a
terceiros informacdes sobre os seus sujeitos e deve ter particular
cuidado para que a informagdo que partinha no local da investigagao
ndo venha a ser utilizada de forma politica ou pessoal.

2. Os sujeitos devem ser tratados respeitosamente ¢ de modo a
obter a sua cooperagdo na investigacdo. [...] Os investigadores ndo
devem mentir aos sujeitos nem registrar conversas ou imagens com
gravadores escondidos.

3. Ao negociar a autorizagdo para efetuar um estudo, o
investigador deve ser claro e explicito com todos os intervenientes
relativamente aos termos de acordo e deve respeita-los até a conclusdo
do estudo. [...] Se concordar em nao publicar os resultados, deve
igualmente manter a palavra dada. Dado que os investigadores levam
a sério as promessas que fazem, deve-se ser realista nas negociagoes.
4, Seja auténtico quando escrever os resultados. Ainda que as
conclusdes a que chegam possam, por razdes ideoldgicas, ndo lhe
agradar, e se possam verificar pressdes por parte de terceiros para
apresentar alguns resultados que os dados ndo contemplam, a
caracteristica mais importante de um investigador deve ser a sua
devogdo e fidelidade aos dados que obtém. Confeccionar ou distorcer
dados constitui o pecado mortal de um cientista.

Diante do exposto ¢ importante também lembrar que a priori, antes de dar
inicio a pesquisa de campo, as normas éticas recomendamao pesquisador que informe
aos participantes sobre o objetivo da pesquisa e qual a sua finalidade, bem como
esclarecer os procedimentos de coleta de informagdes € como serdo utilizadas e
divulgadas pelo pesquisador.

Portanto, os investigados podem aderir “voluntariamente aos projetos de
investigagdo, cientes da natureza do estudo e dos perigos e das obrigacdes nele
envolvidos” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 75). Isto posto, (SOUSA, 2007, p. 226)
ainda acrescenta que: ‘“sintese, a ética pode iluminar a consciéncia do homem,
fundamentando e dirigindo suas a¢des, no plano individual e social”, por conseguinte é
necessario que nos, enquanto investigadores, possamos assumir com os investigados um
compromisso de respeito e ética, com o método adotado € com o todo que forma a

pesquisa de maneira geral.
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Assim, para participacdo da presente pesquisa, foi elaborado um TCLE, no
qual constava o titulo, objetivo, os riscos bem como a autonomia de permanecer ou nao

até o final da pesquisa.

4.6 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com trés professores de uma Escola Municipal de 1° e
2° Grau de Campo Grande — RN, a referida escola ¢ uma entidade mantedora municipal,
funcionando nos dois turnos: manha e tarde. Atende a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I e II. Para dar suporte ao trabalho docente a escola dispde de
equipamentos didaticos pedagdgicos, como: TVs, DVD, Video Cassete, projetor,
projetor multimidia, computadores administrativos e para alunos, impressora laser e
multifuncional, acervo bibliografico,aparelho de som, camara fotografica/filmadora,
copiadora, antena parabdlica.

Quanto a caracterizacdo, podemos afirmar que a escola ¢ de médio porte, prédio
construido especialmente para funcionar como escola. O espago fisico atualmente
dispde de 14 salas de aula, esta também dispde de 01 sala de diretoria, 01 sala de
professores, 01 sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), 01 sala de secretaria, laboratério de informatica, 01 biblioteca, 01
refeitorio, 01 cozinha, 03 banheiros, sendo 02 para os alunos e para funcionarios da
escola, almoxarifados, despensa e 01 quadra de esporte. Dependéncias e vias adequadas
a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Quanto ao quadro de funciondrios administrativo, a escola dispde de 72
funcionarios. (01) diretor, (01) vice-diretor, (03) supervisores, (01) coordenadora
pedagogica, (01) secretaria geral, (03) auxiliares de secretaria, (02) digitadores, (01)
auxiliar de secretaria, (02) bibliotecarias, (04) coordenadores de turno, (04)
merendeiras, (08) ASGs, (03) porteiros, (04) vigias, (35) professores com formacdo em
pedagogia, portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes, religido, inglés,
cultura, e educacao fisica, sendo (01) da sala do AEE e (01) na sala de video e
informatica.O pedagogo ¢ graduado em Pedagogia pela UERN e em Letras/Libras pela
UFERSA/Caraubas. Nao constamos com TILSP no quadro de funcionérios. Quanto aos
alunos matriculados de acordo como o senso tem um total de 543 sendo oriundos da

zona rural e zona urbana.
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4.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

O processo de andlise das narrativas dos professores serd realizado com todo
cuidado, buscando respeitar de forma fiel a fala de cada entrevistado, tendo devido
cuidado para ndo macular sua interpretacdo, sendo assim tentaremos, a0 maximo, nos
aproximar de suas experiéncias vivenciadas por eles em seu cotidiano.

As entrevistas foram realizadas no periodo um més, maio de 2019, dois dos
colaboradores foram entrevistados em seu ambiente de trabalho, apenas um teve sua
entrevista realizada em sua residéncia.

Apos as entrevistas fizemos uma trancricao na integral das respostas, em seguida
fizemos uma primeira redugdo, em parafrase, e por fim, separd-las em palavras chave.
Seguindo as orientagdes de Jovchelovitch e Bauer (2002), o texto ¢ organizado em trés
colunas. Para melhor entendimento, apresentaremos abaixo um quadro explicativo

dessas redugdes.

Tabela 2. Procedimentos de analises
TEXTO 1° REDUCAO 2° REDUCAO
Transcri¢do na integra Sentencga sintética Palavras-chave
Fonte: arquivo pessoal das pesquisadoras

Esse procedimento de redugdo ¢é relevante para uma melhor andlise, ressaltamos
que ndo desejamos ingessar os resultados, mas facilitar o processo de andlise e
etendimento dos eixos e das categorias que surgiram a partir das redugdes.

Destacamos ainda que essa categorizagdo das entrevistas narrativas estd sob a
¢gide de Jovchelovitch e Bauer (2002) que aconselhama criagdo de categorias que
contemplem as narrativas dos colaboradores, isto €, as proOprias narrativas nos
conduziram para criacdo dos eixos e categorias. Além disso, esse procedimento de
analise ¢ uma pratica desenvolvida no Grupo de Estudos e Pesquisas com Narrativas
(Auto) Biograficas em Educacdo (GEPNAE), que estd vinculado ao Grupo
Interdisciplinar de Pesquisa, Formacao, Autobiografia, Representacdes e Subjetividades

(GRIFARS).
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5. DA TEORIA PARA PRATICA: O QUE NAO ME EXPLICARAM NA
GRADUACAO

E comum encontramos discussdo sobre formacéo inicial docente e a relevancia
atribuida durante seu processo formativo, pois hd uma significativa importancia no
conhecimento teorico adquirido durante o processo de formagdo docente, esse
conhecimento adquirido auxiliard o professor em suas praticas em sala de aula.

Ao refletirmos sobre a tematica de teoria e pratica na formagao docente se faz
necessario entender a importancia durante esse processo de formagdo do educador. E
importante buscar formas de colocar em pratica a teoria adquirida na universidade. Para
tal fim, o professor precisa ressaltar as teorias pedagdgicas que se fazem necessarias nas
salas de aula contextualizando-as com a realidade dos discentes.

Deste modo, a aprendizagem ird tornar-se significativa para os alunos
permitindo que o aluno da graduacdo vivencie uma relacdo dialética no ensino, mediada
pelo didlogo, criticidade e criatividade, interpostos em sala de aula.

Vale ressaltar que também ¢é necessario que o professor rompa alguns
paradigmas tradicionais e se alie a uma pratica de reflexdo e criticidade tendo o didlogo
como base, sO assim a atividade docente ird transceder o ensinar € se torne uma
aprendizagem significativa para professores e alunos, desse modo Lima (2002, p. 41)
afirma que “[...] o trabalho docente ¢ colocar esses saberes em movimento e, dessa

forma, construir e reconstruir o conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com
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os livros, com a instituigdo, com o trabalho, com as pessoas, com 0s cursos que
frequenta, com a propria historia”.

Outro fator que vale a pena ressaltar ¢ a mudanca da grade curricular
educacional, que ocorre a cada 4 anos, o que acarreta uma mudanga no perfi do egresso,
assim, além de colocar em pratica o que aprendeu durante a graduacdo, precisara esta
numa constante busca de conhecimento, pois a sala de aula ¢ dindmica e as
especificidades dos alunos sdo diversas, precisando estar sempre em formacgao
continuada para que a partir dai possa se especializar e consiga atender com eficacia a

demanda de desafios enfrentados pelos professores em seu dia-a-dia.

Assim, Entdo... nds tivemos sim um curso preparatorio s6 que muito
rapido... Um curso que se nos quiséssemos realmente trabalhar com a
determinada deficiéncia nds teremos que nos aprofundar bastante,
porque ndao € um campo assim muito facil, ¢ um campo que a gente
realmente tem que ter bastante interesse e dedicagdo [...]J(PAULA,
2019)

Nossos colaboradores compreendem essa necessidade quando afirmam que a
universidade ndo os preparou para atuarem com alunos surdos, ndo conhecem a lingua,
nem as especificidades inerentes aos surdos, surdez e cultura surda, o que naturalmente

causa um choque inicial quando se depara com essa situacao em sala de aula.

“Nao. Na minha graduacdo ndo tive nenhuma disciplina voltada para
esse tipo de situacdo né, A Libras se faz muito importante na escola,
como eu posso dizer é...n3o s6 com um profissional que possa ajudar
o professor ¢ o aluno surdo no processo de ensino aprendizagem, e
comunica¢do com os outros alunos, mas, ¢ também o ensino da
linguagem de sinais deve fazer parte da grade curricular da escola ja
que também ¢ uma linguagem oficial no nosso pais né.” (STEPHEN,
2019)

Nossos colaboradores cursaram seus respectivos cursos no periodo de 1996 a
2014, nesse periodo as discussdes sobre surdo e educagdo de surdo comecam a ficar
latente, pois s6 em 2005, ap6s o decreto 5.656 de 22 de Dezembro, que passou a ser
obrigatorio na grade curricular dos cursos de licenciaturas, pedagogia e fonoaudiologia.
Os professores que ingressaram ou se graduaram antes disso nao tiveram contato com a

Libras.
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Entdo... durante a minha graduacdo ndo tive nenhum ensinamento
sobre tal assunto, e... € isso né acabou me deixando despreparado para
esse tipo de alunos, entende?, Eu acho muito importante a inclusao de
profissionais dessa area nas escolas para auxiliar os professores em
sala de aula né, assim ...,e auxliar também né, na comunicagdo com
esse tipo de alunos. (MARCOS, 2019)

Marcos (2019) se sente despreparado e compreende a importancia da presenca
de profissionais que saibam entender e atuem com alunos surdos, pois h4 uma barreira
comunicacional entre o surdo e o professor, entre o surdo e os demais colegas, entre o
surdo e todos que compdem a escola. Dessa maneira, o surdo frequenta a escola mas
ndo ¢ uma parte integrante desse espago. Infelizmente sem as acessibilidades
necessarias para o ingresso € permanéncia do surdo na escola, ele ndo se desenvolvera

adequadamente enquanto sujeito (GESSER, 2008)

[...] portanto, educar ndo ¢ algo facil, ensinar ler e escrever nao ¢ algo
facil... ensinar a ler e escrever a criangas com deficiéncia seja qual
for, se torna ainda mais dificil porque nos temos que ter além do
conteido muito bom de alfabetizagdo, n6és temos que adaptar esse
conteudo a outro tipo de linguagem, uma linguagem que nds ainda
estamos buscando... como ¢ que se diz... nds ainda estamos buscando
aperfeicoar e de uma certa forma, ampliar essa linguagem, ¢ uma
linguagem que fica ainda é... muito restrita em poucos ambientes por
exemplo fica restrita a alguns cursos fechados, ndo é aberto para todo
mundo a gente faz um curso de Libras, mas tem que estar
praticamente o tempo todo, praticando praticando direto, para poder
adquirir sabe... a pratica mesmo, a seguranca de se comunicar com
alguém assim... entdo, ¢ bem desistimulante a gente saber que, nds
profissionais, ndo temos nem tempo, nem condigdes de nos
aperfeicoarmos ¢ seria muito interessante que houvesse profissionais
disponiveis nas escolas para que comegasse de crianga a ter ... como ¢
que se diz... a obter esse conhecimento para que quando a gente nao
esteja num certo nivel de idade mais velho fique cada vez mais dificil
de se praticar a linguagem de sinais. (PAULA, 2019)

Paula (2019) apresenta em sua narrativa dois elementos que queremos destacar.
O primeiro uma preocupagdo com seu papel de professor, pois reconhece que ndo ¢é facil
o processo de ensino-aprendizagem do sujeito, principalmente quando ¢ surdo, pois
envolve varias esferas da alfabetizacdo, sao elas: conteuido; material didatico; métodos
de ensino e adaptacdo linguistica. Para ele, isso ¢ tudo muito novo pois ele “ainda esta
buscando”, ou seja, ele ainda ndo domina, permanece sendo um desafio.

O segundo elemento que queremos destacar ¢ o falta de estimulo, pelo fato dos

professores ndo terem tempo, nem condi¢des de se apefeicoarem. Ainda podemos
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acrescentar a essa falta de estimulo de Paulo, o pouco contato e/ou auséncia do contato
com surdos e ouvinte que dominem a Libras. A Libras como qualquer outra lingua, ¢
melhor aprendida e apreendida em contexto de uso. Por mais que seja oferecidos cursos
na area, ¢ necessario que os professores tenham contato direto com os usudrios da
lingua, caso contrario, sera um conhecimento puramente tedrico sem o contato
necessario com o povo ¢ a cultura surda.

A seguir discutiremos sobre as estratégias utilizadas pelos professores ouvintes
com o aluno surdo, sobre como eles ensinam, quais suas praticas, objetivando entender

como se da o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.

6. ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES PARA O ENSINO DO
ALUNO SURDO

A maneira como ¢ conduzida ou selecionada os interesses para o aprendizado de
qualquer ser humano depende muito da visdo que se tem das relagdes com o mundo. A
escola ¢ um dos espagos da fase da escolarizagdo mais importante na vida de qualquer
individuo, pois ¢ através dela que nos desenvolvemos tanto cognitivamente como
socialmente, sendo assim Aranha (2004, p.65) fala que a escola inclusiva € aquela que
garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades
e necessidades.

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva de ensino
significativo quando estiver organizada para favorecer a cada aluno, independentemente
de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicao social ou qualquer outra situacdo. Um ensino
significativo é aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos
como recursos a serem mobilizados.

Contudo, essa realidade de escola como ambiente reflexivo e inclusivo
infelizmente ndo acontece de forma igualitaria na vida de todos que frequentam a
escola, alguns individuos sdo impossibilitados de participar de maneira efetiva do que a
escola oferece, pois, embora frequentem a escola regularmente, eles muitas vezes nao se
desenvolvem cognitivamente e socialmente devido as suas particularidades, um
exemplo presente sdo os surdos, a seguir discutiremos sobre a falta de conhecimento a

respeito de quais estratégias devem ser ultilizadas com esse grupo de pessoas.
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Bom... entdo...Como professor me sinto um pouco incapacitado para

lecionar uma aula para uma sala que possui alunos surdos, assim eu ...
¢, eu busco o maximo a comunicagdo com surdo, porém nao tenho
conhecimento suficiente da linguagem brasileira de sinais para que
possa passar de forma clara e objetiva os conteudos necessarios na
sala de aula , né... entdo, assim eu vou deixando esse aluno com
grande prejuizo no seu desenvolvimento escolar. (STEPHEN, 2019.)

Diante da resposta de Stephen (2019) podemos perceber claramente a falta de
conhecimento, bem como o despreparo dos professores para com aluno surdo em sala
de aula regular, o mesmo afirma que tenta uma comunica¢do porém de maneira
informal, utilizando apenas gestos pois ndo possui conhecimento na Libras, diante disso,
vale a pena ressaltar que se faz necessario que o professor busque competéncia e
habilidades para superar obstaculos que possam surgir em seu oficio. Pois fazer inclusao
ndo se caracteriza apenas em ter alunos com deficiéncia estudando com os demais.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), a escola inclusiva acolhe a
todos os alunos, com e sem deficiéncias, pertencentes as minorias ou condi¢des
desprivilegiadas. Portanto, ¢ um espago educacional acolhedor que responde as

necessidades especifica de todos os alunos.

Entdo, no inicio ndo me preocupava tanto sabe? Pois, havia uma
questdo de ter que passar o aluno com essas deficiéncias, ai... depois
passei a me preocupar, ja que... j& que passei a ter amizade com o
surdo meu aluno né e me preocupei com ele que ficava sem entender o
que eu explicava. ( MARCOS, 2019).

Na fala do professor Marcos (2019) ¢ perceptivel que hd uma generalizagdo da
resposta, como também a presenca de resposta espontanea, de senso comum. Bem como
uma sensibilizagao fundamentada pelos lacos afetivos, ou seja, infelizmente, outrora o
professor ndo estava “preocupado”, pois ha uma questdo de aprovar os alunos
deficientes, no entanto, essa fala ndo ¢ fundamentada em nenhum instrumento legal. A
lei prevé acessibilidade e ndo aprovacao aleatoria.

No entanto, ndo queremos aqui expor ou responsabilizar os nossos colaboradores
por esse tipo de entendimento, mas queremos apresentar uma realidade que pode ser
comumente encontrada, mas ndo deve ser naturalizada. Os surdos enfrentam obstaculos

para participar do processo escolar, decorrentes de sua perda auditiva.
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Dessa maneira, ¢ sabido que a exclusdo do surdo na escola se dd porque as
metodologias sdo voltadas somente para os alunos ouvintes, logo o professor pouco se
interessa em aprender como trabalhar com alunos surdos, sendo assim Thoma (2005),
nos mostra sobre a dificuldade que o aluno surdo passa dentro da sala de aula regular, o

. . « . .
professor deveria buscar refletir acerca de que “[...] passamos muitos tempo ndo
admitindo que essas dificuldades poderiam estar relacionadas a nossa incompeténcia em

ensina-los”.

Bem ¢ ... Primeiro que eu preciso de um instrumento, como € que se
diz de comunicag@o, j4 que nem eu nem o aluno temos essas opgdes,
eu vou trabalhar com questdes de mimica, de sinais com as maos
como ¢ que se diz , mais simbolos, buscar muitos simbolos pra poder
a pessoa ta reconhecendo aquilo que eu estou falando tentando
transformar a minha fala numa comunicagdo tanto para ele quanto
para mim. (PAULA, 2019)

Diante do posicionamento de Paula (2019) ¢ possivel perceber a grande
complica¢do que existe nesse ambiente escolar, em que os professores estdo claramente
despreparados para trabalhar com esse aluno, a escola ndo ultiliza de nenhum material
didatico que possa vir auxiliar no aprendizado desse aluno, bem como o mesmo nao
tem nenhuma metodologia formal especifica para sua limitagdo auditiva.

Percebemos assim, que ¢ visivel a existéncia de um despreparo na inclusdo dos
discentes surdos na escola de ensino regular, pois os professores estdo preparados, ndo
ha materiais visuais para a melhoria no entendimento dos alunos surdos, ndo existe
acesso a internet com intuito de melhorar o ensino, falta de aparelhos de televisao,
dicionarios de Libras, instrutores de Libras, bem como intérpretes que sao fundamentais
para a interagdo desses alunos na escola. Portanto Carvalho e Barbosa (2008), afirmam
que € preciso que exista um ambiente de colaboracdo em que as atividades sdo
compartilhadas entre surdos e ouvintes, pois assim acontecera a inclusdao, bem como
estard sendo respeitadas e aceitas as diferencas individuais. A partir disso, se faz
necessario refletir a respeito de uma didatica flexivel que oferte o mesmo conteudo
curricular e que respeite as especificidades do aluno surdo sem perda da qualidade do
ensino ¢ da aprendizagem. A seguir, dicutiremos sobre como esses professores
conseguem ter um feedback a respeito do seu aluno surdo, ja que eles, os professores,

ndo fazem uso das metodologias voltadas para a pessoa com surdez.
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7. “ NAO CONSIGO TER FEEDBACK?”

A interacdo afetiva no ambiente de sala de aula se tornou um processo essencial
para o sucesso escolar, mas, quando estd ligada a inclusdo de pessoas surdas,
supostamente, torna-se um processo dissociado do ensinar e do aprender, transformando
a inclusdo em uma exclusdo interna no ambito escolar. Diante disso ¢ importante
ressaltar que para que haja a transmissao do conhecimento de todo e qualquer individuo,
¢ necessario que tenha um envolvimento interativo entre professor e aluno. Pois para
haver essa troca ¢ preciso socializacdo, e afeto entre ambos. Boff (2003, p. 30) “[...]
destacou que as relagdes se tornam mais humanizadas quando hd uma espécie de
comunhdo e de paixdo profunda entre os interlocutores”. A inclusdo do surdo no
ambiente de ensino ja faz parte do processo educacional, por isso cabe aos profissionais
da educagdo buscar aperfeicoamento em suas respectivas areas de atuagdo para que haja
o atendimento desta demanda. Pois, como foi mostrado nas respostas anteriores dos
professores, nem todos esses profissionais estao preparados.

Dando continuidade as analises diante das respostas dos professores, podemos
perceber que o aluno surdo ndo usufrui do de fato e de verdade do seu direito a
educacdo, pois estar em sala de aula ndo ¢ a mesma coisa de estar participando dela, de
estar vivenciando o processo de ensino-aprendizagm. Percebemos também que a
comunicacdo entre o aluno surdo e o professor ¢ compromeida, ndo ha uma interacao

comunicativa, ndo ha um uso adequado da lingua e da linguagem entre eles.

Porque assim ...Eu ndo tenho como compreender que ele tenha
entendido o contetido né, pois ndo tenho uma comunicagao muito boa
entende? ja que, ndo tenho conhecimento de Libras. Geralmente eu ...
eu avalio com trabalho e provas por consulta. A prova é sempre igual
a dos outros alunos e ele faz com outro aluno que escolhe. E ¢ isso, eu
ndo consigo ter esse feedback, pois ndo sei se ele entendeu o
contetido. (STEPHEN, 2019)

A nossa observagdo nos fez perceber que o professor Stephen (2019), ndo
demonstra uma atitude pedagdgica inclusiva, uma vez que suas metodologias sdo
voltadas para o modelo oralista. As atividades sao comuns a todos os alunos e tem
énfase na oralidade, ao surdo cabia apenas a leitura labial. Sendo assim, Mantoan
(2006), demostra que os professores de escolas regulares se sentem incapacitados para
lidar com as diferencas na sala de aula, principalmente quando se trata das deficiéncias

sendo ela qual for.
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Entdo,infelizmente devido a falta de comunicacdo o aluno
praticamente ndo consegue absorver quase nada do conteudo, e... fica
apenas como um mero observador em sala de aula, né, e assim acaba
sendo avaliado da mesma forma que os outros alunos.

(MARCOS, 2019)

De acordo com a resposta de Marcos (2019) € possivel refletirmos acerca de
como esses alunos sdo esquecidos e excluidos nas escolas regulares, pois mesmo
estando “presentes”, sdo apenas meros individuos sem direito a participacao, interacao e
expressao de suas opinides a respeito dos temas trabalhados em sala de aula.

Diante disso Bagarollo e Franga (2013, p.12), fazem uma critica ao sistema
escolar ao ressaltarem que “[...] apesar do avanco das leis e decretos que dizem respeito
a surdez, na pratica, o que se percebe ¢ que a escola regular continua sem saber
trabalhar com as especificidades dos alunos surdos”. Pela observagao realizada, a escola
em que se deu a pesquisa, ¢ um desenho que corrobora com esse modelo imprimido

pelas autoras acima mencionadas.

Porque assim... se eu conseguir tanto ser entendida quanto entender
eu vou ter essa resposta com contetido, geralmente fica muito dificil
da gente avaliar um aluno que ndo sabe ler ou escrever. Na maioria
das vezes, o aluno surdo ele tem uma dificuldade grande de leitura e
mais ainda de escrita, entdo fica quase que ... na maioria das vezes
dificilimo, e chega a ser raro o aluno surdo ler e escrever. Portanto,
hoje em dia, nés temos nas nossas escolas nos nossos ambientes
escolares, uma deficiéncia que ndo ¢ a deficiéncia do proprio aluno,
mas uma... uma deficiéncia do professor também porque, porque nao
estamos preparados para receber alunos com os quais nds nao temos
nem um... N3o dominamos nenhuma técnica de Libras. E, entdo
assim, ndo podemos avaliar até que ponto esse aluno ta entendendo o
contetido por uma questdo de leitura labial... e se ndo temos como
comprovar isso com a escrita dele com a opinido escrita dele que seria
a transcri¢ao das respostas nas provas. (PAULA, 2019)

Mediante a fala do educador, foi identificado nessa resposta que por nao ter
métodos e estratégias voltadas para a educacdo de surdos esse aprendizado ndo traz
beneficios para esse aluno surdo, em vista que as aulas se baseiam em leitura e escrita
no quadro e em livros didaticos, em momento algum ¢ citado pelos professores o uso de
materiais que favorecem a modalidade gestual visual que pertence a comunidade surda.

Na sala de aula onde esse aluno esta inserido nao foi possivel identificar nenhum
cartaz ou outro material que representa a Libras, lingua natural do povo surdo,
consequentemente podemos perceber que a inclusio ainda nao acontece de forma

correta e efetiva naquele ambiente escolar.
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E perceptivel que nessa escola ndo existe estratégias que favorecam o processo
de aprendizagem do surdo, pois como sabemos e nos relata Quadros, (2007, p.143),
““[...] os surdos tém o direito de ser alfabetizados com a Libras, sua primeira lingua e o
portugués como segunda lingua, para ter a possibilidade de interagir com os ouvintes e
toda a sociedade.”

Identificou-se também que a maior barreira para esses professores ¢ a falta de
comunicacdo, consequentemente, por falta de dominio da Libras, pois os trés
colaboradores possuem o minimo de conhecimento da lingua de sinais, sendo assim,
diante do relato acima, ¢ possivel perceber que a comunicagdo dos professores com o
aluno surdo esta muito defasada, ¢ muito distante do real sentido de inclusdo, e com
isso, vamos ao encontro das palavras de Lacerda e Santos (2013, p. 54), onde os
mesmos afirmam que os alunos Surdos nas escolas regulares: “E participante de
programas educacionais voltados para ouvintes e elaborados por ouvintes, sem qualquer
participacao de surdos, portanto sem que se considerem o seu modo de viver e aprender
sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus interesses”.

A partir dessas observagdes, também foi visto que os professores relataram que
quase ndo interagem com seu aluno surdo, certamente por ndo dominarem a Libras.
Neste caso de encontro com uma pesquisa de mestrado de Lorenzetti (2006) em que o
mesmo discutiu a respeito do tema “experiéncias das professoras no processo de
inclusdo do aluno surdo no ensino regular da rede municipal de ensino na cidade de

Itajai, em Santa Catarina”, em que concluiu:

[...] os resultados evidenciam a necessidade de dar continuidade ao
processo de formagdo dos professores que atuam com alunos surdos,
pois um dos aspectos relevantes da pesquisa refere-se a forma de
comunicacao utilizada pelos alunos surdos, sendo que a comunicagao
através da lingua de sinais, e ndo da linguagem oral, demonstrou ser o
maior obstaculo que dificulta o processo de inclusdo. (LORENZETTI
2006, p.1 apud LACERDA E SANTOS, 2013, p.55)

Nesse sentido, € importante perceber o quanto € relevante para o surdo ter em
sala de aula profissionais capacitados como intérpretes, para que possam vir a dar
suporte para esses professores, também cursos de formacao continuada nas escolas, que

visem preparar esses profissionais para os desafios que precisam ser enfrentados em seu

cotidiano.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos realizar uma analise das estratégias de ensino voltadas
a alunos com surdez na sala regular de ensino. Ao finalizar nossa pesquisa ficou claro
que educar ainda ¢ um desafio que poucos docentes sdo capazes de vencer. O ensino
aprendizagem de pessoas surdas requer praticas de ensino inovadoras, que possibilitem
ao docente uma certa qualificagdo, esfor¢o e dedicacdo a mais, pois a sala de aula
regular em seu contexto atual estd incluso cada dia mais educandos com surdez,
cabendo ao professor promover a inclusdo em sala de aula.

O sistema inclusivo deve buscar abranger uma modalidade de educagdo que
valorize o outro com suas particularidades. Em relagdo a surdez uma crianga com esse
tipo necessidade, ¢ preciso que seja realizado toda uma adaptacdo de contetdos e
estratégias das aulas, para que assim haja uma forma real de participacdo e
desenvolvimento dos mesmos no ambiente escolar. Os resultados alcangados nesta
investigacao, deixa claro que os desafios precisam ser superados por todos os
envolvidos no ato de educar, escola e sociedade.

Nesse sentido, se faz necessario apenas esperar mudangas estruturais,
pedagogicas, politicas e humanas diante das pessoas com surdez. Pois, como foi
relatado nessa pesquisa existem leis que amparam essas pessoas, porém em alguns
municipios ndo passam de meros papéis bordados, ¢ preciso que se abra espagos a novas
praticas que possibilitem aos individuos com surdez potencializar suas diferengas
linguisticas e culturais, numa perspectiva de consolidar o bilinguismo. Em especial no
ato de alfabetiza-los.

Outro ponto importante que vale a pena ser ressaltado, ¢ que nds enquanto
professores, precisamos ser cientes de que ¢ preciso continuarmos estudando e nos
preparando para o trabalho diversificado e de constante evolug¢do quando se trata da
educagdo , sendo assim ¢ preciso sabermos ser capazes de conviver com o diferente e
saber lidar com as diferencgas, para que em vez dessas diferengas se tornarem barreiras
para nos professores, sejam vistas como algo a ser superado e ndo apontadas como
dificuldades, € preciso se trabalhar de acordo comas especificidade de cada aluno.

Diante disso, fica para nds a reflexdo da importancia de cada ser humano para a
sociedade, bem como para a educagdo, e mostra que devemos agir, em busca da unido,
da cidadania e igualdade social. E muito importante para essas pessoas com limitagdes,

assim como para nds ouvintes, aprendermos uns com 0s outros numa troca reciproca de
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conhecimentos tanto de vida, como de histdria, e assim ambos podermos ter a certeza

de que fazemos parte de um mesmo universo ¢ da mesma historia.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “O QUE NARRAM OS
PROFESSORES DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE SOBRE
SUAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE ALUNO SURDO” coordenada pela
graduanda Pamela Krisia Yama Teixeira Marques , sob a orientacdo da professora
Isabelle Pinheiro Fagundes. Trata-se de um estudo de cunho monografico como um dos
pré-requisitos para conclusdo do Curso em Licenciatura em Letras LIBRAS da
Universidade Federal Rural do Semiarido — UFERSA.

Sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé€ poderd desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo,
penalidade ou constrangimento, nossa pesquisa procura investigar, a partir de narrativas
de professores do Ensino Fundamental da rede publica de ensino, quais estratégias
apresentam a respeito da inclusdo de alunos surdos dentro de suas salas de aula.

Esse trabalho se propde a ser um instrumento de valorizagdo e evidenciagdo de
experiéncias de professores atuantes no ensino publico do municipio de Campo Grande-
RN.

Caso decida aceitar o convite, o professor(a) serd submetido, ao seguinte procedimento:
A realizacdo de uma entrevista narrativa, que serd marcada conforme a disponibilidade
do participante. O local de escolha da entrevista ficara a seu critério. O contetdo de sua
narrativa serd gravado em formato de dudio, e posteriormente faremos a transcricao
escrita, por fim, as analises dos dados.

Os riscos envolvidos com sua participagdo: Ao falar sobre suas experiéncias no processo
de ensino e formagdo enquanto professor, possivelmente poderd apresentar algum tipo
de desconforto e sofrimento, isso serd minimizado através da seguinte providéncia:
Estaremos atentos a qualquer desconforto e, ndo vamos explorar falas que tragam
angustia para o participante da pesquisa, se o professor(a) desejar, a qualquer momento
pode parar nossa secdo de entrevista narrativa.

Vocé terd os seguintes beneficios ao participar da pesquisa: Ao falar sobre suas
experiéncias e suas percepcoes de inclusdo de alunos surdos em suas salas de aula,

podera compreender melhor o processo de inclusdo desses alunos surdos, e ainda
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contribuir para a melhoria do ensino de pessoas com surdez e a pensar na formagao de
futuros professores. Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera
identificado em nenhum momento, a nao ser que seja seu desejo. Os dados serdo
guardados em local seguro e a divulga¢do dos resultados serd feita de forma a ndo
identificar os voluntarios.

Vocé ficarda com uma copia deste Termo e toda davida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa, podera perguntar diretamente para o coordenador da pesquisa Pamela Krisia
Yama Teixeira Marques e-mail: krisia.yama@hotmail.com , ou via telefone (84) 9.9654-
8462

Ao termino da pesquisa o professor(a) participante recebera um exemplar da

monografia.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada, os riscos e
beneficios envolvidos, e concordo em participar voluntariamente da pesquisa ‘O QUE
NARRAM OS PROFESSORES DE UMA ESCOLA MUNICIPALDE CAMPO

GRANDE SOBRE SUAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE ALUNO SURDO”

Participante da pesquisa:

Pesquisador responsavel:

Pamela Krisia Yama Teixeira Marques

Campo Grande (RN), Maio de 2019
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ANEXO II

Transcri¢ao na integra das entrevistas narrativas dos colaboradores

Entrevista na integra do Professor Stephen

Nao. Na minha graduagdo nao tive nenhuma disciplina voltada para esse tipo de
situagdo né, A Libras se faz muito importante na escola, como eu posso dizer é...ndo s6
com um profissional que possa ajudar o professor e o aluno surdo no processo de ensino
aprendizagem, e comunicagdo com 0s outros alunos, mas,¢ .... também o ensino da
linguagem de sinais deve fazer parte da grade curricular da escola ja que também ¢ uma

linguagem oficial no nosso pais né. (STEPHEN, 2019)

Bom... entdo...Como professor me sinto um pouco incapacitado para lecionar uma aula
para uma sala que possui alunos surdos, assim eu .. ¢, eu busco o maximo a
comunicagdo com surdo, porém ndo tenho conhecimento suficiente da linguagem
brasileira de sinais para que possa passar de forma clara e objetiva os conteudos
necessarios na sala de aula , né... entdo, assim eu vou deixando esse aluno com grande

prejuizo no seu desenvolvimento escolar. (STEPHEN, 2019)

Porque assim ...Eu ndo tenho como compreender que ele tenha entendido o contetido né,
pois ndo tenho uma comunicagdo muito boa entende? ja que, nao tenho conhecimento
de Libras. Geralmente eu ... eu avalio com trabalho e provas por consulta. A prova ¢
sempre igual a dos outros alunos e ele faz com outro aluno que escolhe. E ¢ isso, eu ndo

consigo ter esse feedback, pois ndo sei se ele entendeu o contetido. (STEPHEN, 2019)
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Entrevista na integra do Professor Marcos

Entdo... durante a minha graduagdo ndo tive nenhum ensinamento sobre tal assunto, e...
e isso né acabou me deixando despreparado para esse tipo de alunos, entende?, Eu acho
muito importante a inclusdo de profissionais dessa area nas escolas para auxiliar os
professores em sala de aula né, assim ...,e auxliar também n¢, na comunicagao com esse

tipo de alunos. (MARCOS, 2019)

ao, inicio na upav ? Pois, havia u uesta u
Entdo, no inicio ndo me preocupava tanto sabe? Pois, havia uma questdo de ter que
passar o aluno com essas deficiéncias, ai... depois passei a me preocupar, ja que... ja que
passei a ter amizade com o surdo meu aluno né e me preocupei com ele que ficava sem

entender o que eu explicava. ( MARCQOS, 2019).

Entdo,infelizmente devido a falta de comunicagdo o aluno praticamente nao consegue
absorver quase nada do conteudo, e... fica apenas como um mero observador em sala de
aula, né, e assim acaba sendo avaliado da mesma forma que os outros alunos.

(MARCOS, 2019)
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Entrevista na integra do Professor Paula

Noés tivemos sim um curso preparatdrio so6 que muito rapido ... Um curso que se nos
quiséssemos realmente trabalhar com a determinada deficiéncia nés teremos que nao se
aprofundar bastante, porque ndo ¢ um campo assim muito facil, ¢ um campo que a
gente realmente tem que ter bastante interesse e dedica¢do, portanto, ¢ se educar ndo ¢
algo facil, ensinar ler e escrever ndo ¢ algo facil... ensinar a ler e escrever a criancas
com deficiéncia seja qual for , ¢ se torna ainda mais dificil porque nos temos que ter
além do contetido muito bom de alfabetizacdo, nés temos que adaptar esse contetudo a
outro tipo de linguagem , uma linguagem que nds ainda estamos buscando ... como ¢
que se diz ... n6s ainda estamos buscando aperfeicoar ¢ de uma certa forma é ampliar
essa linguagem, ¢ uma linguagem que fica ainda é... muito restrita em poucos
ambientes por exemplo fica restrita a alguns cursos fechados, ndo ¢ aberto para todo
mundo a gente faz um curso de libras mas tem que estar praticamente o tempo todo,
praticando praticando direto, para poder adquirir sabe a pratica mesmo, a seguranca de
se comunicar com alguém assim... entdo ¢ bem desistimulante a gente saber que nos
profissionais ndo temos nem tempo, nem condi¢des de nos aperfeigoarmos € seria muito
interessante que houvesse profissionais disponiveis nas escolas para que comegasse de
crianga a ter ... como ¢ que se diz... a obter esse conhecimento para que quando a gente
nao esteja num certo nivel de idade mais velho fique cada vez mais dificil de se praticar

a linguagem de sinais. (PAULA, 2019)

Bem ¢... Primeiro que eu preciso de um instrumento, como ¢ que se diz de
comunicacdo, ja que nem eu nem o aluno temos essas opcoes, eu vou trabalhar com
questdes de mimica, de sinais com as maos como ¢ que se diz , mais simbolos, buscar
muitos simbolos pra poder a pessoa ta reconhecendoaquilo que eu estou falando
tentando transformar a minha fala numa comunicagdo tanto para ele quanto para mim.

(PAULA, 2019)

Porque assim... se eu conseguir tanto ser entendida quanto entender eu vou ter essa

resposta com conteido, geralmente fica muito dificil da gente avaliar um aluno que nao
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sabe ler ou escrever. Na maioria das vezes, o aluno surdo ele tem uma dificuldade
grande de leitura e mais ainda de escrita, entdo fica quase que, na maioria das vezes
dificilimo, e chega a ser raro o aluno surdo ler e escrever. Portanto, hoje em dia, nos
temos nas nossas escolas nos nossos ambientes escolares, uma deficiéncia que ndo ¢ a
deficiéncia do proprio aluno, mas uma, uma deficiéncia do professor também porque,
porque ndo estamos preparados para receber alunos com os quais nds nao temos nem
um, Nao dominamos nenhuma técnica de Libras. E, entdo assim, ndo podemos avaliar
até que ponto esse aluno ta entendendo o contetdo por uma questdao de leitura labial, e
se ndo temos como comprovar isso com a escrita dele com a opinido escrita dele que

seria a transcri¢do das respostas nas provas. (PAULA, 2019)
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