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RESUMO

Pensando na formagdo docente como valioso recurso para se pensar ¢ praticar a educagdo inclusiva
com os alunos com deficiéncia, embora saibamos que a inclusdo se faz por toda a comunidade escolar,
este trabalho tem como objetivo analisar como ocorrem as formagdes para os professores na
perspectiva inclusiva no municipio de Sdo Pedro, Rio Grande do Norte, Brasil. A pesquisa esta
respaldada em: Casarin, (1999), o qual aborda sobre as criancas com alguma deficiéncia - Freire,
(2020) faz uma reflexao sobre a formacao docente ¢ os saberes necessarios - Gonzalez, (2002) valoriza
a formagdo inicial e continuada dos professores - Mrech, (1998) destaca que no ambiente escolar a
colaboracdo e cooperacdo sdo importantes nas relagdes sociais - Pessotti, (1984) dar relevancia as
praticas educativas coerentes com a realidade dos alunos. A metodologia ¢ de abordagem qualitativa e
pesquisa de campo. Os instrumentos da pesquisa sdo: analise documental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e questionario com perguntas abertas. Os sujeitos da pesquisa foram duas
professoras de uma escola publica de Sao Pedro. Este estudo nos faz refletir sobre o papel das nossas
escolas nos dias atuais, pois sabemos que a escola precisa cada vez mais se conscientizar do seu papel:
formar o aluno para atuar na sociedade. Em decorréncia, foi percebido que os docentes que tém alunos
com deficiéncia, ja realizam praticas educativas diante das possibilidades, mas relataram que
necessitam de mais formagao continuada para possibilitar a inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao, Educacao Inclusiva, Professores.
ABSTRACT

We consider teacher training as a valuable resource for considering and practicing inclusive education
for students with disabilities. Although we know that inclusion occurs throughout the school
community, this study aims to analyze how teacher training occurs from an inclusive perspective in
the municipality of Sdo Pedro, Rio Grande do Norte, Brazil. The research is supported by: Casarin
(1999), which addresses children with disabilities; Freire (2020) reflects on teacher training and the
highlights that in the school environment, collaboration and cooperation are important in social
relationships - Pessotti (1984) to give relevance to educational practices consistent with students'
realities. The methodology is qualitative and field research. The research instruments are:
documentary analysis of the Pedagogical Political Project (PPP) and a questionnaire with open-ended
questions. The research subjects were two teachers from a public school in Sdo Pedro. This study
encourages reflection on the role ofThe research subjects were two teachers from a public school in
Sdo Pedro. This study prompts reflection on the role of our schools today, as we know that schools
need to become increasingly aware of their role: to educate students to function in society. As a result,
it was noted that teachers have students with disabilities and already implement educational practices
based on their opportunities, but reported that they require more ongoing training to facilitate
inclusion.

! Discente da Especializagio em Atendimento Educacional Especializado (AEE) do Nucleo de Educagio a
Distancia (NEAD) da  Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). E-mail:
vaniamsilva355@gmail.com

? Orientadora. Docente da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). E-mail: mifra@ufersa.edu.br



mailto:mifra@ufersa.edu.br

KEYWORDS: Training, Inclusive Education, Teachers.

1. INTRODUCAO

Este trabalho nasce da experiéncia docente em uma escola publica com alunos com
deficiéncia. O problema de pesquisa ficou assim estruturado: como ocorrem as formagoes
para os educadores em uma escola publica em S3ao Pedro no tocante a educagao inclusiva? O
objetivo geral ¢ analisar como acontecem as formagdes para os professores e professoras na
perspectiva inclusiva em uma escola publica do municipio de Sdo Pedro-RN. E fundamental
que os docentes estejam buscando conhecimentos a respeito da inclusdo para poder conhecer
melhor os seus alunos com necessidades especificas e assim promover em sua sala de aula um
ambiente acolhedor e que o aprendizado seja para todas as pessoas. Os objetivos especificos
delimitados para esta pesquisa foram: investigar se a formacao de professores visa contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino inclusivo; conhecer as politicas publicas brasileiras de
educacao e inclusdo; compreender as agdes que ja vem sendo realizadas nas escolas pelos
professores numa proposta inclusiva.

Assim, buscamos por meio do contato da pesquisa qualitativa e de campo, em que
inicialmente foi realizada uma andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola
pesquisada e, em seguida, estabelecido o primeiro contato com as professoras da escola onde
se realizou a pesquisa, para uma conversa reflexiva sobre o trabalho que se pretendia
desenvolver. Depois foi aplicado um questiondrio com nove perguntas com as professoras do
1° A e 4° U para uma analise dos dados coletados. Faz-se necessario atentar para aspectos que
favoreceram, sobremaneira, muitas das agdes e atitudes dos educadores que conduzem a
efetivacao dos principios da inclusdo: a aceitagcdo das diferengas individuais, a valorizagao de
cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana e a aprendizagem através da
cooperacao.

A pesquisa esté respaldada em: Casarin, (1999), o qual aborda sobre as criangas com
alguma deficiéncia - Freire, (2020) faz uma reflexdo sobre a formacao docentes e os saberes
necessarios - Gonzalez, (2002) valoriza a formagao inicial e continuada dos professores -
Mrech, (1998) destaca que no ambiente escolar a colaboragao e cooperagdo sao importantes
nas relagdes sociais - Pessotti, (1984) dar relevancia as praticas educativas coerentes com a
realidade dos alunos.

Por fim, acredita-se que a escola ¢, hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser
lancadas as bases para a formag¢do do individuo e assim desenvolver atividades no contexto

amplo de maneira que quaisquer alunos possa atuar dentro das suas possibilidades na
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sociedade onde vive, sendo o papel da formagao dos professores um valor indispensavel para

o processo de ensino e aprendizagem.

2.NAO E FAVOR: O DIREITO A INCLUSAO NO AMBITO EDUCACIONAL

A Declaracao de Salamanca, um marco internacional para a educagdo inclusiva, foi
adotada em 1994 na cidade espanhola de Salamanca. Ela defende que todas as criangas,
independentemente de suas necessidades educacionais especificas, devem ser acolhidas nas
escolas regulares, recebendo o apoio necessdrio para um aprendizado eficaz e cada crianca
tem direito a educagdo, independentemente de suas diferencgas. As escolas devem se adaptar
aos alunos, e ndo o contrario, oferecendo as adaptagdes necessarias para cada crianga.

O ensino deve ser diversificado e realizado em um espago comum para todas as
criangas. As criangas com necessidades educativas especificas devem receber apoio extra para
garantir um aprendizado eficaz. A Declaracdo de Salamanca influenciou significativamente a
educacgdo ao redor do mundo, promovendo a inclusdo de alunos com necessidades especificas
nas escolas regulares. Ela incentivou a criagdo de politicas e praticas que visam garantir a
educagdo para todos, respeitando a diversidade individual. A Declaragdo de Salamanca ndo ¢
uma lei, mas sim um documento de principios que orienta as politicas e praticas educacionais.
A inclusdo escolar ndo € apenas um conceito, mas um processo continuo de adaptacao e ajuste
das escolas para atender a todas as necessidades dos alunos.

A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, ¢ um documento que estabelece
principios e praticas para a educacao inclusiva, especialmente para criangas com necessidades
educacionais especificas. Ela defende que todas as criancas devem aprender juntas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades, e que as escolas regulares devem ser
adaptadas para atender a todas as necessidades. Seu objetivo ¢ informar sobre politicas e guias
acdes governamentais, de organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio,
organizacdes ndo governamentais e outras instituigdes na implementacdo da Declaragdo de
Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educag¢do Especial. A Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (1994), a Declaragdo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas

Especiais que ampliaram o conceito de necessidades educacionais especificas.

As leis no Brasil evoluiram, comegando com a Constitui¢do de 1988 que define os direitos
fundamentais e a igualdade entre as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. A Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) n® 9.394/96, que estabeleceu principios
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basicos. A Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) de 2015, também conhecida como Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, ¢ um marco, garantindo igualdade de direitos e acesso a todos os
aspectos da vida, incluindo educagdo, trabalho e acessibilidade. Outras leis relevantes incluem
a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e a Lei n°
13.185/2015, que combate o bullying.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996:
Estabelece as bases para o sistema educacional brasileiro, incluindo a inclusdo de pessoas
com deficiéncia na educagdo basica. A Lei n® 10.098/2000: define normas e critérios para a
promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia em espacos publicos e privados. O
Decreto n° 3.956/2001: promulga a Convengdo Interamericana da Guatemala para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

A Lei n° 10.436/02: reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressao.
Legislagao Atual (e mais recentes): a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) - Lei n° 13.146/15:
garante os direitos e a inclusdo social de pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da
vida, incluindo educacdo, trabalho, satde e acessibilidade. A Lei n°® 13.185/15 institui o
Programa de Combate a Intimidag¢do Sistematica (Bullying) e inclui a deficiéncia como
motivo para atos de violéncia. A Lei n° 14.176/21 altera a Lei n° 8.742/93, estabelecendo
critérios para acesso ao beneficio de prestagdo continuada para pessoas com deficiéncia. A
Lei n° 14.992/24 estabelece normas para a inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no mercado de trabalho.

A LBI, como a Lei n® 13.146/15, ¢ complementada por regulamentos e decretos que
detalham as medidas de inclusdo em dareas especificas, como acessibilidade em edificios e
transporte; garante o direito a educacdo em escolas regulares, com adaptagdes necessarias,
sem Onus financeiros adicionais para os alunos; proibe a discriminagdo no mercado de
trabalho e estabelece medidas para garantir o acesso ao emprego ¢ a inclusao profissional de
pessoas com deficiéncia. Na satde a LBI garante o direito a saude e o acesso aos servigos de
saude, com adaptagdes e ajustes para atender as necessidades especificas de cada pessoa.

Stainback, S. e Stainback, W. (1999) afirmam que a convivéncia em ambientes comuns e
as interagdes sociais que se estabelecem servem para aumentar uma variedade de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais, bem como para proporcionar aos alunos com

necessidades educacionais especificas prote¢do, apoio e bem-estar em grupo.

O principio que orienta a educagdo inclusiva ¢ o de que escolas deveriam acomodar todas

as criancgas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
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linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas com deficiéncia e altas

habilidades/superdotadas, criangas em situagdo de rua, criangas de origem remota ou de
populacdo ndémade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos de avantajados ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma
variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. Para Silva, (2010, p. 03), todas as
criancas, jovens e adultos, em sua condi¢cdo de seres humanos, t€m direito de beneficiar-se de
uma educagdo que satisfaga as suas necessidades basicas de aprendizagem, na acep¢ao mais
nobre do termo, uma educacdo que que signifique aprender e assimilar conhecimentos,

aprender a fazer, a conviver ¢ a ser.

3. EDUCACAO INCLUSIVA EM PAUTA

A educacdo inclusiva ¢ um paradigma pedagdgico que visa garantir o direito a educagao
para todos, independentemente de suas caracteristicas, necessidades e diferencas. E um
processo que busca transformar a escola para que ela seja acessivel e acolha a todos,
promovendo a participacdo e a aprendizagem de cada estudante. A educagdo inclusiva ¢ mais
do que apenas a presenca de alunos com deficiéncia em sala de aula; ¢ um sistema de ensino
que se adapta as necessidades de cada individuo, oferecendo recursos e apoio para que todos
possam aprender.

A educagao especial ndo deve ser vista como uma alternativa a educa¢do inclusiva, mas
sim como um apoio para os alunos com necessidades educacionais especificas, que podem ser
atendidos na escola regular. A educagao especial deve oferecer recursos e apoio para que
esses alunos possam alcangar o seu méaximo potencial de aprendizado, sem serem excluidos
do processo de ensino-aprendizagem. O AEE ¢ um servico fundamental na educagdo
inclusiva, que visa garantir o direito a aprendizagem de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades/superdotagao.

E fundamental que os professores recebam formagdo adequada para lidar com a
diversidade e as necessidades especificas de cada aluno. E preciso garantir que as escolas
tenham infraestrutura adequada para receber todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, ¢ importante que as escolas tenham acesso ao apoio técnico especializado, como
terapeutas, psicologos e assistentes sociais, para garantir o sucesso de todos os alunos. A
educacao inclusiva exige que os professores e a escola se adaptem as necessidades de todos os
alunos, o que pode levar a um ensino mais individualizado e eficaz, deve valorizar a

diversidade e o respeito as diferengas, criando um ambiente escolar mais democratico e
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acolhedor, preparando os alunos para a vida social e profissional, ensinando-os a conviver

com a diversidade e a lidar com desafios.
Um aspecto relevante a considerar é que a linguagem e a cogni¢do no desenvolvimento

da crianga estdo inter-relacionados, pois,

A linguagem, além de uma forma de comunicagdo, ¢ uma funcdo
instrumental de maxima importancia para a construcdo do conhecimento e,
portanto, qualquer limitagdo ou alteragdo das habilidades linguisticas pode
acarretar problemas no desenvolvimento da inteligéncia (BRASIL, 2004, p.
222).

Nesse contexto, o papel do professor tem influéncia marcante no desenvolvimento e
formacao dos alunos, sendo necessario que ele possa trabalhar de forma diversificada para
atender todo o grupo levando em consideragdo ndo apenas as limitagdes deles, mas suas
capacidades.

A educacdo inclusiva ¢ um paradigma que busca garantir o direito a educacdo para
todos, independentemente de suas caracteristicas individuais, incluindo deficiéncias,
necessidades educacionais especificas ou outros fatores que possam dificultar o acesso a
escola. E um processo que visa transformar a escola em um espago onde todos os alunos
possam aprender e participar, respeitando as diferencas e promovendo a igualdade de
oportunidades. O objetivo principal da educagdo inclusiva ¢ garantir que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, como deficiéncia, necessidades
especificas, origem étnica ou socioecondmica, tenham acesso a uma educagdo de qualidade
em um ambiente que os acolha e respeite. A educagdo inclusiva visa criar oportunidades
iguais para todos, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de cada aluno, de

acordo, com suas necessidades e potencialidades.

3.1. PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A historia da educagdo inclusiva voltada para as pessoas com deficiéncia, gradualmente,
tem se modificado ao longo do desenvolvimento das sociedades e das instituigdes de ensino.
No periodo da Antiguidade, poucos sdo os registros acerca da pessoa com deficiéncia
(CASARIN, 1997). Algumas referéncias existem com relagdo a civilizagdo greco-romana, na
qual as criangas que nasceram ou adquiriram alguma deficiéncia eram rejeitadas. Era comum
a pratica da marginalizagdo ou o exterminio pela exposi¢do, que se constituia no abandono
das criangas em ambientes agrestes e perigosos, cuja morte dava-se por inani¢do ou por

ataque de animais ferozes (BIANCHETTI, 1998).
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Para Pessotti (1984, p. 3), tais procedimentos legitimavam o habito da eliminagdo, que

consistia numa “[...] pratica perfeitamente coerente com os ideais atléticos e classicos, além
de classistas, que serviam de base a organizagdo sociocultural de Esparta e da Magna Grécia”.
Essa fase ¢ marcada por uma total descrenca nas possibilidades das pessoas com deficiéncia,
as mesmas nao eram sequer percebidas como dignas de viver. Passado essa fase de total
descrenca frente as pessoas com deficiéncia, na Antiguidade, Aranha (2000) aponta trés tipos
de paradigmas que podem caracterizar a relagdo da sociedade com essa parcela da populagdo:
o paradigma da Institucionaliza¢do, o de Servicos e o de Suportes.

O paradigma da institucionalizac¢do constituiu-se nas primeiras praticas sociais de ateng¢do
as pessoas com deficiéncia. Segundo Aranha (2000), essa fase se fundamentava na crenga de
que essas pessoas seriam mais bem cuidadas e protegidas se fossem confinadas em ambientes
segregados, tais como, conventos, asilos, hospitais psiquidtricos e escolas especiais
construidos totalmente a parte da sociedade.

Segundo Bueno (1993), Januzzi (1985) e Pessotti (1984), as primeiras informagdes sobre
a atengdo educacional das pessoas com deficiéncia, no Brasil, remontam a época do Império.
Seguindo o ideério e o modelo de institucionalizagdo ainda vigente na Europa foram criadas
as primeiras instituicdes para a educacdo de pessoas: cegas, que foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), que atualmente se denomina de Instituto Benjamin Constant; e surdas,
o Imperial Instituto dos Surdos Mudos (1857), atual Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos, ambos na cidade do Rio de Janeiro — RJ.

O paradigma da institucionalizagdo permaneceu como modelo de atengdo as pessoas com
deficiéncia até meados da década de 50, do século XX. Nessa década, o nimero de escolas
que atendiam as pessoas com deficiéncia fisica, no Brasil, ja totalizavam 21, sendo 16 delas
no Estado do Rio de Janeiro.

Para Manzini (1999), apesar de ter sido em Sao Paulo o inicio do atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia fisica, ¢ no Estado do Rio de Janeiro que as escolas se proliferam,
talvez pelo fato de que o Distrito Federal estava sediado vizinho ao Estado do Rio de Janeiro,
concentrando o poder politico e econdmico daquela época, € podendo, entdo, dispor de maior
facilidade de recursos para serem aplicados em educacao.

Com base nessa filosofia, podemos afirmar que muitos alunos com deficiéncia fisica
sequer tiveram a possibilidade de ter garantido a sua acessibilidade a escola, bem como a um
ensino de qualidade, que atendesse as suas necessidades educacionais especiais, no contexto
escolar. Cabia a ele vencer as barreiras arquitetonicas, atitudinais e de aprendizagem, caso
contrario seria tido como fracassado e, portanto, excluido do sistema. A partir da década de 80

e, principalmente da década de 90, em fungdo de toda essa insatisfagdo em relagdo as
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modalidades de atendimento até entdo ofertadas na Educagdao Especial, como também pelo

fato de ndo oferecerem respostas adequadas as suas necessidades educacionais e sociais,
avance no entendimento acerca dessa questao.

Nesse contexto, surge a filosofia da inclusdo social que, diferentemente da defendida pela
integragdo, baseia-se no modelo social de deficiéncia. Neste modelo, a sociedade ¢ que tem
que se modificar para se tornar capaz de acolher a todas as pessoas, que, uma vez incluidas
nessa sociedade em transformacao, poderdo ser atendidas em suas necessidades, sejam estas
as barreiras fisicas, pragmaticas e atitudinais para que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso aos servigos, lugares, informagdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional (SASSAKI, 1997).

Mader (1997, p. 47), por sua vez, ressalta que a inclusdo social é:

[...] o termo que se encontrou para definir uma sociedade que considera todos
os seus membros como cidaddos legitimos [...] uma sociedade em que existe
justica social, em que cada membro tem seus direitos garantidos e em que
sejam aceitas as diferengas entre as pessoas como algo normal.

Considerando que, nesse contexto da inclusdo escolar a maioria dos professores estara,
pela primeira vez, diante de um aluno com necessidades educacionais especificas decorrentes
de uma deficiéncia, que ndo possuem uma formagao adequada para lidar com esse aluno e que
as necessidades educacionais desse aluno com deficiéncia s6 serdo atendidas se conhecidas
em suas singularidades, achamos fundamental ressaltar a educagdo inclusiva como um
processo que de formacdo constante do professor, considerando que podem ajudéa-los a

ressignificar o seu saber e seu fazer pedagdgico junto a esses alunos.

4. FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A formagdo de professores na perspectiva da educagdo inclusiva ¢ fundamental para
garantir que todos os alunos, independentemente das suas necessidades educativas, tenham
acesso a uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa. A educagdo inclusiva exige uma
abordagem pedagbgica que reconheca e responda a diversidade de necessidades dos alunos,
promovendo a participagdo e o sucesso de todos. Os cursos de formagao inicial de professores
devem incluir conteudos sobre educacao inclusiva, abordando a diversidade de necessidades,
a importancia da inclusdo e as estratégias para atender a todos os alunos. A formacao
continuada € essencial para aprimorar as praticas pedagdgicas € o conhecimento dos
professores, eles precisam desenvolver conhecimentos e habilidades em areas como
avaliacdo, adaptacdes curriculares, metodologias diversificadas e comunica¢do eficaz com

alunos e familias.



8
A formacao deve promover a mudanca de atitudes e a adocdo de uma postura ética e

inclusiva, valorizando a diversidade e os direitos de todos os alunos, uma vez que contribui
para que os professores desenvolvam praticas pedagodgicas mais eficazes e adaptadas as
necessidades dos alunos. Em suma, a formagdo de professores na perspectiva da educacgao
inclusiva € essencial para construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos os
alunos possam desenvolver o seu potencial e realizar os seus sonhos. A formac¢do continuada
tem demonstrado um impacto significativo na melhoria da pratica educativa e na inclusdo de
alunos com necessidades especificas. Diversos estudos e evidéncias apontam como a
capacitagdo continua pode aprimorar as praticas pedagogicas e favorecer a inclusdo escolar.

Portanto, a formagao de professores para a educacao inclusiva deve ser pautada em uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada, que contemple tanto os aspectos teoricos quanto
as demandas praticas do ensino inclusivo. A formagdo de professores para inclusdo ¢
fundamental para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, possam ter
acesso a educagao de qualidade e se desenvolvam plenamente. Esta formagao deve abranger
conhecimentos sobre as diferentes necessidades dos alunos, estratégias de ensino adaptadas e
a importancia da diversidade na sala de aula.

Marchesi e Martin (1995) destacam que, para efetivar a inclusdo, faz-se necessario uma
maior competéncia profissional dos professores, projetos educacionais mais completos,
capacidade de adaptar curriculo as necessidades especificas dos alunos, assim como uma
maior provisdo de recursos de todo o tipo.

Pires, J. e Pires, G. (1998), por sua vez, destacam: a necessidade da qualificacdo de
recursos humanos, tanto das equipes de apoio especializado quanto de docentes, sendo esta
ultima contemplada em nivel de graduacao e em nivel de pos-graduagdo, visando novos
modelos de atendimento frente & diversidade; a criagdo e a experimentagdo de situagdes no
processo ensino-aprendizagem que favoregam diferentes esferas do desenvolvimento dos
alunos — afetivo, cognitivo, social e perceptivo-motor; estruturacao curricular com métodos,
técnicas e recursos educativos; treinamento da escola para lidar com a estruturacdo e
organizacdo curricular; a instrumentalizacdo das escolas para o uso de novos recursos
educativos.

Mrech (1998), por sua vez, situa que a escola inclusiva requer: sistema de colaboracdo e
cooperacao nas relagdes sociais, formando uma rede de autoajuda na escola; mudanca de
papéis e responsabilidades dos professores e da equipe técnica da escola, tornando o professor
mais proéximo e conhecedor das dificuldades dos alunos.

Em sintese, podemos dizer que a inclusdo escolar ndo significa inserir apenas fisicamente o

aluno com deficiéncia na escola regular, ¢ preciso entender que a inclusdo escolar ¢ um
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processo em constru¢do e que s6 poderd se concretizar se for feita com cautela,

responsabilidade, planejamento e com participagdo da sociedade, principalmente, de forma
articulada com os 6rgdos responsaveis pela educagdo nesse pais. Apesar de considerar que
todos esses aspectos sdo relevantes e que devem ser tratados em conjunto, ao se pensar a
escola numa perspectiva inclusiva, daremos énfase a discussdo em torno da formacgao
continuada de professores, haja vista ser este 0 nosso objeto de estudo.

Nossa concepc¢do em torno da formagdo dos professores tem como principios: que esta
deve ser entendida como um continuo, de modo que os diferentes niveis de formacdo devem
ser vistos como complementares e interdependentes e, ndo, como fases estanques e
fragmentadas; que a articulacdo entre a formagao inicial e a continuada ¢ imprescindivel para
o desenvolvimento profissional do educador (GONZALEZ, 2002, p. 280).

Diante desse posicionamento, situaremos algumas consideragdes acerca da formagado
inicial, tentando pontuar aspectos de ordem geral e da politica educacional inclusiva instituida
no contexto brasileiro, no que se refere a formag¢ao dos professores. Historicamente, a
educacdo do aluno com deficiéncia sempre esteve atrelada ao contexto da escola especial e a
atuacdo do professor especialista, enquanto que a educagdo do aluno sem deficiéncia a escola
regular e, portanto, ao professor do ensino comum. Essa tendéncia dualista refor¢ava, além da
segregacgao, os preconceitos frente ao alunado com deficiéncia, contribuindo para o descaso e
a irresponsabilidade do sistema de ensino e das instituicdes de ensino superior no que diz
respeito auséncia e/ou insuficiéncia de informagdes acerca desse alunado nos cursos de
formacao de professores (BRASIL, 2001, p. 39-40).

Nesse sentido, ¢ consenso que um dos desafios principais para implementagdao das
politicas educacionais inclusivas, com vistas a garantir um ensino de qualidade e a
aprendizagem de todos os alunos, independente de suas diferengas, ¢ a existéncia de uma
politica de formacdo de professores. Isto € pertinente, pois, se por um lado o despreparo dos
professores para atuarem com alunos com deficiéncia no ensino regular ¢ uma realidade, em
nosso sistema de ensino sobre a formacao de recursos humanos para a educagdo especial ¢
ainda mais constante. A necessidade de ampliacdo da compreensdo da realidade educacional
brasileira por parte dos profissionais da educagdo especial, uma vez que grande parte das
dificuldades encontradas na formacdo e na pratica reflete problemas que atingem a educagdo
como um todo.

Contemplar as discussodes da formacao do educador especial, na atual politica de inclusao,
¢ imprescindivel, pois:

A figura do professor da educacdo especial ¢ digna de ateng¢do no contexto da
educacdo inclusiva, uma vez que a principal fonte de inseguranca e
resisténcia dos professores da escola regular quanto ao atendimento dos
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alunos com necessidades educacionais especiais ¢ o medo de ndo saber lidar
com as especificidades daqueles alunos, além de ndo se sentirem preparados
para essa tarefa (BAUMEL; CASTRO, 2002, p. 10)

Isto implica que a formég:ﬁo de professores do ensino regular e da educacao especial
precisa ser revista e redimensionada, ndo de forma dicotomizada, mas no contexto da
educacdo geral, mesmo reconhecendo que existem especificidades inerentes a cada uma
dessas formagdes. Essas estdo explicitadas na Resolucdo do CNE / CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica, quando estabelece, em seu Art. 18 (BRASIL, 2001, p. 25-33).

Essa questdo da formagdo de professores quer seja generalista ou especialista, ¢ bem mais
ampla, pois, “se por um lado a educagdo inclusiva exige que o professor do ensino regular
adquira algum tipo de especializagdo para fazer frente a uma populagdo que possui
caracteristicas peculiares, por outro, exige que o professor de educagdo especial amplie suas
perspectivas, tradicionalmente centradas nessas caracteristicas” (BUENO, 1999, P. 24).

Analisando essa colocagdo de Bueno (1999), parece-nos que o grande desafio acerca da
formacgdo de professores, no contexto da educagdo inclusiva € justamente incluir os docentes
na formagdo da educagdo inclusiva para que esses possam adquirir mais conhecimentos a
respeito e de maneira significativa desenvolver na sua pratica pedagogica atividades que
envolvam todos os alunos de forma inclusiva e assim seja realizado na pratica educativa o
respeito € a empatia para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra com professores
capacitados para trabalhar com os diferentes tipos de alunos em sala de aula.

E importante que se compreenda que a inclusdo escolar se constitui, de acordo com
Mittler (2003, p. 25), no “acesso e participacdo de todas as criancas em todas as
possibilidades de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola”. Logo, o
desenvolvimento de um trabalho pedagogico de qualidade, atendendo aos principios da
inclusdo, junto a alunos com deficiéncias envolve a aquisicdo de conhecimentos especificos e
acdes que sdo relevantes e considerem as implicagdes decorrentes de cada deficiéncia no
desenvolvimento da aprendizagem de tais educandos.

Compreende-se, pois, que a educagdo inclusiva € um meio fundamental para o processo
de ensino aprendizagem nas escolas, uma vez que pode proporcionar caminhos que ligardo a
realidade dos alunos com deficiéncia no ensino e dessa forma o aprendizado ficard mais
significativo para que possam atuar na sociedade de maneira reflexiva e criativa diante dos

obstaculos encontrados na vida. Conforme Freire (2001):

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo os produtores
desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens. (FREIRE,
2021, p. 51)
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A inclusdo, ndo ¢ uma tarefa facil ou passiva de uma simples atividade basica para
todos os alunos na sala, uma vez que requer do professor e todos que fazem a escola uma
sensibilidade maior sendo que € necessaria uma observagao da turma para saber a necessidade
de cada um como também buscar na escola informacdes complementar que ajude na
realizacdo de atividades, ¢ preciso garantir o ensino a todos para que atuem como cidaddo na
participagdo da sociedade. Nao se reduz a uma simples inclusdo, mas pressupde uma
educacao inclusiva de reconstru¢do de sentidos que envolva o didlogo com o interlocutor.

E fundamental que o professor se apropric de seu papel na formagdo de
conhecimentos, uma vez que ¢ um trabalho complementar e suplementar na sala de AEE e
que atua como multifuncional na pratica de trabalhos simbdlicos e interacdes com o outro e

até consigo mesmo. Como afirma Freire (2020):

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua ac¢do sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar no mundo
se reduz a um ndo poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo proprio
mundo, do que resulta que este ser ndo ¢ capaz de compromisso. E um ser imerso no
mundo, no seu estar, adaptado a ele ¢ sem ter dele consciéncia. Sua imersdo na
realidade, da qual ndo pode sair. Nem “distanciar-se” para admira-la e, assim,
transforma-la, faz dele um ser “fora” do tempo ou “sob” o tempo ou, ainda, num
tempo que ndo € seu. O tempo para tal ser “seria” um perpétuo presente, um eterno
hoje. (FREIRE, 2020, p. 19)

Podemos falar de inclusdo ndo como mero habito, mas como uma pratica de
envolvimento dos sentidos de que os processos e os efeitos dessa pratica possa ajudar e
transformar a realidade dos alunos com deficiéncia enquanto mediacdo e pratica social. Uma
vez que por meio da dindmica constante de atividades direcionadas para o discente podera

haver uma transformac¢ao na historia de vida do individuo nos varios sentidos.

5. METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa e de campo. A pesquisa qualitativa, de
acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 32), “[...] faz da pesquisa na area, como um todo, “um
processo multicultural”, multireferencial e multidimensional”.

De acordo com Gil (2002),

O estudo de campo apresenta algumas vantagens em relacdo principalmente aos
levantamentos. Como ¢é desenvolvido no  proprio local em que ocorrem os
fendmenos, seus resultados costumam ser mais fidedignos. Como ndo requer
equipamentos especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais economico. E
com o pesquisador apresenta nivel maior de participagdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis. (GIL, 2002, p.
53)
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Durante a pesquisa, tivemos a andlise documental do PPP e a participacao de duas

professoras que contribuiram bastante para o desenvolvimento desta com suas respostas. No
primeiro momento, por meio de um questionario com perguntas abertas que foi aplicado aos
docentes das turmas do 1° A e 4° B da escola municipal Izabel Moura de Andrade — localizada
na cidade de Sao Pedro-RN.

Em seguida, as respostas foram analisadas para a construcdo de dados. As respostas
dadas pelas professoras serviram para analise do conhecimento ¢ da utilizagdo de uma
metodologia eficaz e de ter uma compreensao mais compreensivel sobre o tema em discussao,
como também identificar as formas de praticas pedagogicas e saber sobre a formagdo dos
docentes, como trabalham na sala de aula com alunos educacionais especificas.

A pesquisa serviu para adquirir novos conhecimentos acerca da formagdo dos
professores e das praticas com alunos com deficiéncia em sala de aula regular, uma vez que a
utilizagdo do questionario pode diante das respostas nos conduzirem para uma andlise mais

proxima da realidade vivenciada na escola.
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5.1. CARACTERIZACAO DO LOCUS

A cidade de S3o Pedro originou-se de um povoado nascido em terras de Macaiba, por
volta de 1930, com o nome de Sdo Pedro do Potengi, e foi oficialmente emancipado como
municipio em 1962. A localidade, inicialmente um ntcleo rural, desenvolveu-se proximo ao
rio Potengi, em meio a disputas territoriais com o povoado vizinho de Pedra Branca, que
pertencia a Sao Gongalo. Localizada a 55 km da capital Natal. (PPP, 2023, p. 4)

A disputa territorial foi com o desenvolvimento do povoado e impulsionado pela
disputa com Pedra Branca, que pertencia a Sdo Gongalo, a emancipagdo foi em 11 de maio de
1962, Sao Pedro foi desmembrado de Sdao Paulo do Potengi, tornando-se um municipio
autonomo ¢ o nome do municipio ¢ uma homenagem a Sdo Pedro, apdstolo e primeiro lider
da Igreja Crista, ja a economia local, desde o inicio, baseava-se na agricultura de subsisténcia,
com plantagdes de arroz, feijdo, milho, entre outros, além da criagdo de animais. Ao longo
dos anos, Sao Pedro expandiu-se, com a constru¢do de escolas, feiras livres e capelas, como a
dedicada a Sao Pedro. Em 2024, a populacao estimada de Sao Pedro era de 5.905 habitantes,
com uma area territorial de 195 km? de acordo com o IBGE.

Agora com a visdo mais especifica iremos descrever um pouco sobre a institui¢do escolar
pesquisada. A construgdo da escola Izabel Moura de Andrade comecou no dia 20 de abril de
1990(...). Sendo que a educacdo infantil na época funcionava em um prédio privado com
apenas dois funcionarios na qual a estrutura fisica encontrava-se inadequada. (Fonte: PPP,
2023, p.7)

Foi a partir do dia 06 de julho de 1990 que se deu o inicio do funcionamento da escola
Izabel Moura com apenas duas turmas da pré-escola e do maternal, ja no ano seguinte a escola
passou a funcionar com turmas do maternal, pré-escola na faixa etdria de criangas de 5 ¢ 6
anos como também o ensino de 1* e 4* séries do ensino fundamental.

Esta instituicdo escolar nasceu fundamentada em prerrogativas dadas pela legislacdo que
regulamenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tendo em vista a
liberdade da iniciativa publica, que também ¢ um dever da entidade mantenedora, ou seja, de
ministrar a educagdo fundamental, sobretudo, com a pratica da educagdo basica expressa na
Lei 9394/96. Hoje a referida escola contempla o ensino fundamental dos anos iniciais e finais,
além da EJA no ensino fundamental. Hoje a escola tem em seus trés turnos de funcionamento

um total de 359 alunos e destes 15 sdo estudantes com deficiéncia.
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A institui¢do ¢ de porte médio com suas salas todas climatizadas que traz um conforto
melhor para os estudantes e funciondrios, nela existe a seguinte estrutura: 10 salas de aula, 1
cozinha, 1 depdsito, 3 banheiros, sendo 2 para alunos e 1 para os funcionarios, 1 secretaria, 1
diretoria, 1 sala de professor que também serve de sala de leitura, 1 sala de AEE, 1

almoxarifado e 1 patio coberto com espaco livre para recreagdo e apresentacao.

5.2. OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa teve a contribui¢do das professoras: Maria Simone do 1° ano e Francisca
Marta do 4° ano, ambas com nivel superior em Pedagogia, sendo que apenas uma delas tem
especializacdo em Midias na Educacdo. Simone tém 28 anos que trabalha em sala de aula e
Marta 10 anos que atua como professora em sala. As duas docentes tém alunos com
deficiéncia, sendo que Simone tem uma auxiliar e Marta ndo, os critérios para terem
auxiliares ndo sabem, apenas que ¢ de acordo com as peculiaridades de cada aluno com
deficiéncia.

As professoras mostram-se interesse no aprendizado sobre inclusdo, uma vez que, tiveram
uma disciplina sobre a inclusdo, mas de maneira muito geral e no estagio ndo tiveram esse
contato ou experiéncia com alunos que apresentam necessidades educacionais especificas.
Tendo em vista que nos dias atuais com a demanda diversificada de alunos nas escolas ¢
fundamental que os professores tenham esse interesse de formacao continuada para melhorar
sua pratica pedagogica.

Nesse contexto, de necessidade por uma Educacgao Inclusiva, que deve conter a Educacao
Especial, “[...] Saber ¢ um processo dificil realmente, mas € preciso que a crianga perceba
que, por ser dificil o proprio processo de estudar se torna bonito [...]”. (FREIRE, 2006,p. 58).
Com isso o autor traz para uma reflexao de que a escola precisa ser “viva e alegre” no sentido
de buscar tornar esse ambiente mais humano, rico de dindmicas, afetividade, amorosidade e
compreensdo com 0s varios tipos de alunos que frequentam e que precisam sentir a escola
como um lugar de felicidade e ndo de apenas transmissdo de conteudos, sem sentido para a
vida deles na sociedade que vivem.

A escola deve estar preparada para trilhar os novos percursos que estdo sempre a
desafiar os professores, direcdo e todo o corpo de apoio, pois precisamos de um ambiente

acolhedor e inclusivo para os nossos estudantes e para que isso acontega ¢ relevante uma
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instituicao de ensino que traga ndo apenas contetidos programaticos € sim como diz o autor
citado acima uma alegria em fazer parte desse ambiente.
6. ANALISES E DISCUSSAO
6.1. Analise do PPP

O PPP da escola foi atualizado em marco de 2023, porém foi observado nele que
existem pequenos topicos falando sobre a inclusdo tendo em vista que existe na escola uma
sala de AEE que atende nos turnos matutino e vespertino com profissionais capacitados.
Percebeu também que o PPP precisa ser atualizado com énfase na educagio inclusiva. E de
grande importancia a educagao inclusiva para estar no PPP como um caminho a ser percorrido
por todos da escola, pois se trata de uma diversidade de discentes atualmente nos ambientes

educativos que precisam do seu espago, sua liberdade e sua aprendizagem garantidas.

Também se percebeu que no PPP nao ¢ dado a relevancia necessaria para a inclusao ja
que existem na instituicao de ensino bastantes alunos com deficiéncia, pois nao consta as Leis
da Inclusdo como um dever da escola nem as metodologias, avaliacdes voltadas para o
atendimento desses alunos na sala. E importante saber que a inclusdo faz parte do nosso dia a
dia e que precisamos como agente de transformacao esta inteirado com as mudangas para
fazer o novo. Para Freire (2011, p. 61):

Saber que devo respeitar a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e,
na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a
criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira
inauténtico, palavreado vazio ¢ inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar o

educando e desmoralizar o discurso hipocrita do educador, falar em democracia
e liberdade mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre.

O PPP da escola em que se deu a pesquisa estd precisando ser atualizado, pois nele
contém poucas referéncias sobre a educagdo especial sendo que existe uma sala de AEE e
profissionais qualificados para esse atendimento. Sendo um ponto de total importancia para
dar énfase e porque ndo dizer significacdo a educagao inclusiva na escola visto que o PPP ¢
um documento de referéncia e nele deve estar as principais demandas da institui¢ao de ensino.
Deve haver uma coeréncia entre o documento e a pratica educativa.

De acordo com o PPP da escola na qual se deu a nossa pesquisa, a sala de recursos

multifuncionais:

Tem como finalidade desenvolver as atividades do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, tendo por base a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva do Ministério da Educagdo. O decreto n°
6.571/08 dispde sobre o atendimento educacional especializado, consolida diretriz e
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acdes ja existentes, voltadas a educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva. Ele regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n® 9.394/1996,
destinando recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Basica -
FUNDEB ao atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo
matriculados na rede publica de ensino regular. O atendimento Educacional
Especializado na escola municipal Izabel Moura de Andrade tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos e considerando suas
necessidades especificas. (PPP, 2023, p. 23 - 24)

14

E importante ressaltar que as atividades desenvolvidas no AEE se diferenciam
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza¢do. Nesta sala
esta constituida de mobiliarios, jogos pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
para o atendimento complementar e suplementar a formagdo dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela.

6.2. Analise das professoras

Os critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa eram: ser professoras de escola publica
e ensinar alunos com deficiéncia. Apés o momento do convite para participar da pesquisa,
envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), posteriormente, foi
disponibilizado o questionario. As professoras pesquisadas foram: Simone que tem 27 anos de
sala de aula e Marta que tem 10 anos. E importante destacar que os nomes das docentes sdo
nomes ficticios com o intuito de preservar suas verdadeiras identidades.

Foi percebido que elas tém formagdo em Pedagogia e que durante a graduagado tiveram
uma disciplina de Inclusdo. J& com relacdo ao periodo de estidgio, foi relatado pelas
professoras, Simone: “na minha formag¢do de Pedagogia ndo tive, porém tive cursos extra-
curricular, que se fez necessario ter experiéncias em salas com alunos com deficiéncia”,
Marta: “ndo tive, infelizmente ndo foi dado uma énfase maior a essa disciplina tdo
importante para educagdo’. Pois elas relatam: “ser de grande importdncia esse contato para
sua pratica de sala de aula”. Diante do exposto pelas professoras percebe-se que em seus
estagios nao tiveram contato em sala de aulas com alunos com necessidades educacionais
especificas. Elas se mostraram decepcionadas por ndo ter tido essa experiéncia ¢ também
falam da importancia disso, pois ¢ de fundamental que elas no periodo da sua formacdo inicial
tivessem tido essas discussoes teoricas e praticas sobre educagdo inclusiva.

Com relagdo a formagao continuada foi perguntado como estava acontecendo, Simone

respondeu: “no momento ndo temos formagdo para professores sobre inclusdo”. Marta: “até
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o momento ndo fui contemplada de participar de uma formagdo sobre o referido tema”. A
formacao continuada na perspectiva inclusiva que deveria ser ofertada para as professoras nao
esta acontecendo, segundo o relato delas. As Secretarias de Educacao deveriam dar prioridade
a essa demanda que sabemos do quanto um curriculo, formacido e metodologias adequadas
podem trazer beneficios para o processo de ensino e aprendizagem de criangas e jovens com
deficiéncia.

Também foi questionado se o professor ¢ quem busca o conhecimento sobre inclusdao
por si proprio, Simone: “no meu caso sim, as vezes busco informag¢oes com a professora que
fica na sala do AEE, porém como ja tive varias formagoes estou sempre buscando melhorar a
minha prdtica”. Ja Marta disse: “sim, o professor busca aprimorar seu conhecimento e
trabalha com o apoio dos profissionais da sala do AEE”. E importante saber que existe uma
comunicagao entre os profissionais da sala de AEE com as professoras da sala de aula regular,
pois essa relacdo de didlogo s6 vem a favorecer mais o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos e, principalmente, aqueles que t€ém necessidades educacionais especificas na
escola.

Foi questionado sobre a formacdao e o que deseja que melhore na sua pratica de
professor (a) com os alunos que tém deficiéncia. Logo Simone respondeu: “tenho em mente
buscar uma formagdo em neuropedagogia ou Psicopedagogia e desejo melhorar a minha
pratica sempre fazendo o melhor para desenvolver essas criangas com deficiéncia inserindo
na sociedade”. Marta disse: “Pos-gradua¢do em educagdo especial e desejo que a mesma
possa me fornecer ferramentas e conhecimentos para atender a diversidade de necessidades
dos alunos, especialmente aqueles com transtornos especificos de aprendizagem”. Percebe-se
que as professoras ndo estdo tendo por parte do municipio essa formacao inclusiva ja que elas
trabalham em uma escola municipal, as docentes estdo buscando por si os conhecimentos
necessarios para desenvolver atividades com os alunos que apresentam deficiéncia. Segundo

Libaneo (2013, p. 90):

O professor propde objetivos e conteidos, tendo em conta caracteristicas dos
alunos e da sua pratica de vida. Os alunos, por sua vez, dispdem em seu
organismo fisico-psicolégico de meios internos de assimila¢do ativa, meios esses
que constituem o conjunto de suas capacidades cognoscitivas, tais como:
percepgdo, motivagdo, compreensdo, memoria, atencao, atitudes, conhecimentos
ja disponiveis.

As duas tém alunos com deficiéncia, porém apenas uma dispde de auxiliar de sala,

uma delas fala a respeito: “porque o municipio ndo tem condigoes financeiras para atender
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todas as demandas”. Também tem o caso da escola como a secretaria de educagdo municipal
ndo estd ofertando curso de formacao continuada para os docentes sobre a inclusdo ja que €

uma caréncia entre os professores da rede.

Portanto, ha um desejo em buscar novos conhecimentos como uma especializagdo e
outros cursos na area da inclusdo para melhorar a pratica de sala de aula com criangas com
deficiéncia e poder inclui-los na sociedade e, principalmente, no ambiente escolar ja que
existem tantas barreiras que precisam ser quebradas para atender e fornecer ferramentas que
possam ajudar nesse processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Libaneo (2013):

Nenhuma crianga nasce com capacidades cognitivas prontas e acabadas. Elas
vao se desenvolvendo no decorrer da vida e, particularmente, no decorrer do

processo de ensino, pois podem ser aprendidas no processo de assimilagdo de
conhecimentos. (Libaneo, 2013, p.90)

Podemos identificar o compromisso e interesse das professoras em adquirir novos
conhecimentos para assim poder fazer um trabalho de qualidade com alunos que apresentam
dificuldades educacionais especificas, pois consideram importante uma vez que, utilizaram
métodos mais eficazes em sua pratica de sala de aula levando em consideragdo os alunos com

deficiéncia para que sejam incluidos de maneira significativa no processo educacional.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar como ocorrem as formagdes para os professores
na perspectiva inclusiva no municipio de Sao Pedro. Diante do que foi percebido sobre a
forma de contato e experiéncia com a educagdo inclusiva na escola pesquisada mediante as
respostas das professoras do 1° e 4° anos do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ficou
evidente que precisam de formagdo continuada até para melhorar as suas praticas pedagdgicas
com os alunos que apresentam necessidades educacionais especificas e assim poder ajudar na
constru¢ao do desenvolvimento humano e social destes.

A formagao de docentes € relevante, porque abre caminhos a serem percorridos com 0s
alunos com deficiéncia na sala de aula, pois antes era mais desafiador. Aprende-se a conhecer
por meio de novos conhecimentos as necessidades dos estudantes e também a trabalhar com

eles levando em consideragdo suas particularidades em um contexto significativo para que
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esses estudantes possam ser verdadeiramente incluidos no ambiente escolar como sujeitos de
aprendizagem.

As respostas que foram dadas pelas professoras nos ajudaram bastante a compreender
melhor o que elas pensam e desejam para o seu trabalho com os estudantes com deficiéncia,
ao qual fazem parte cada vez mais da realidade da nossa educagdo, uma vez que precisam
com respeito e dignidade serem participantes de uma inclusdo efetiva e significativa.

Os alunos com deficiéncia precisam ser incluidos no processo de aprendizagem que
possa desenvolver suas competéncias e habilidades com elementos apresentados de maneira
criativa e consistentes para dar maior clareza sobre o que realmente seja inclusdo. Uma vez
que o docente pode desenvolver varios tipos de atividades para auxiliar o aluno no momento
da dificuldade. Trata-se da tarefa de estimular o aluno a compreender os processos pelo qual
ele ¢ capaz de passar para chegar ao aprendizado por meio dos elementos necessarios ao seu
desenvolvimento.

E fundamental que sejam estimulados desde cedo para que venham a ter um bom
progresso € autonomia em meio aos desafios que possam se deparar no dia a dia na sala de
aula. A tarefa do professor ¢ complexa, pois precisa estimular sempre seus alunos para que
eles adquiram o gosto pelo o estudo e progridam em todas as areas do conhecimento e,
principalmente, os que t€ém dificuldades especificas, ja por outro lado dé a chance de escolhas
nas atividades para que se tornem cada vez capazes de melhorar dentro das suas
possibilidades.

Diante do que foi observado neste estudo, compreendeu-se, inicialmente, a maneira de
como as professoras buscam proximidade e o conhecimento necessario para utilizacao de suas
praticas pedagogicas na sala de aula com os alunos que tém dificuldades educacionais
especificas, pois um ensino comprometido com a empatia e a igualdade de todos ¢ de
fundamental importancia, tendo visto que a escola na qual se deu a pesquisa ¢ uma institui¢ao
publica que atende cerca de 15 alunos com necessidades educacionais especificas no
municipio de Sdo Pedro-RN. Além disso, percebeu-se também que existe na escola uma sala
de AEE com bastante material didatico e adaptado aos alunos com suas necessidades e a uma
professora em cada turno que ¢ justamente nos turnos da demanda maior, ou seja, manha e
tarde.

A partir dessa premissa, destacamos a relevancia dessa pesquisa, pois ¢ fundamental

que o professor esteja sempre em busca de novos conhecimentos para trabalhar com os
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discentes, propiciando assim um didlogo das necessidades com os contetdos do curriculo
escolar e consequentemente, adequando novas praticas para a melhoria do ensino.

Portanto, os limites da intervencdo docente devem ser observados em cada contexto ¢
cada atividade concretizada com sucesso pelos estudantes, pois os resultados dessa pesquisa
nos ajudaram a perceber com um olhar mais positivo para a inclusdo na escola publica como
também serviu para o nosso crescimento individual e social, motivo pelo que consideramos

valoroso e gratificante.
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ANEXO

Perguntas do questionario:

1- Qual a sua formagao?

2- Na sua formag¢do da graduagdo teve alguma disciplina voltada para a inclusao?
3- Vocé teve estagio sobre inclusdo e como foi essa experiéncia?

4- Como esta sendo a sua formac¢ao continuada sobre educac¢ao inclusiva?

5- Quanto tempo de atuacdo na educacgao?

6- Tem auxiliar de sala?

7- A escola ou a secretaria proporciona formag¢ao na educagdo inclusiva?

8- O professor ¢ quem busca esse conhecimento de inclusdo por si proprio?

9- Qual a formacdo e o que deseja que melhore na sua pratica de professor com os
alunos que tém deficiéncia?



