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RESUMO

Esta pesquisa aborda a relacdo entre a lingua inglesa e as disciplinas de Ciéncias Humanas do
Ensino Fundamental Anos Finais sem uma escola da rede estadual de ensino no municipio de
Mossor0, Rio Grande do Norte, considerando a forma como o professor de Inglés desenvolve
suas atividades diante das demais disciplinas observando suas principais dificuldades na
elaboracdo dessas atividades e discutindo seu papel pedagdgico no tocante a sua adaptacao
dos contetidos de Inglés para trabalhar de forma interdisciplinar. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de natureza interventiva tendo a pesquisa de campo como procedimento de
pesquisa e empregando instrumentos como questionarios e a elaboragdo de projetos
educacionais junto aos sujeitos (professores de Inglés, Histéria e Geografia do Ensino
Fundamental anos finais). A pesquisa se baseou nos tedricos mais relevantes no campo da
interdisciplinaridade como Fazenda (1994, 1998, 2011, 2013), Japiassu (2006) e Neves
(2015), trazendo-os para um dialogo com autores especificos da area de Ensino de Linguas,
tais como Brown (2000), Richard e Rogers (1986) e Lopes (2008). A metodologia apresenta o
relato desde o periodo de observacdo das aulas passando para o desenvolvimento e a
culminancia dos projetos. A pesquisa apresentou resultados satisfatérios na implementacao
dos projetos e mostrou que a relacdo interdisciplinar nas escolas pode ser uma alternativa
valida na busca da melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: lingua inglesa; ensino; interdisciplinaridade; ciéncias humanas.



ABSTRACT

This research addresses the relationship between the English language and Human Sciences
subjects in Elementary School final years in a state school in the city of Mossord, Rio Grande
do Norte, considering the way in which the English teacher develops his/her activities
compared to other subjects, observing their main difficulties in developing these activities as
well as discussing their pedagogical role in terms of adapting English content to work in an
interdisciplinary way. This is qualitative research of an interventional nature using field
research as a research procedure and using instruments such as questionnaires and the
development of educational projects with the subjects (English, History and Geography
teachers in elementary school in the final years). The research was based on the most relevant
theorists in the field of interdisciplinarity such as Fazenda (1994, 1998, 2011, 2013), Japiassu
(2006) and Neves (2015) and brought into a dialogue with specific authors in the area of
Language Teaching such as Brown (2000), Richard and Rogers (1986) and Lopes (2008). The
methodology presents the report from the period of class observation to the development and
culmination of the projects. The research presented satisfactory results in the implementation
of the projects and showed that the interdisciplinary relationship in schools can be a valid

alternative in the search for improving teaching-learning process.

Keywords: English language; teaching; interdisciplinarity; social sciences.
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1 INTRODUCAO

O fazer pedagdgico se da de diversas formas dentro de uma escola. Portanto,
questionamentos sobre como agir diante de problematicas comuns a docéncia em escolas de
todo o pais e busca de alternativas que contribuam positivamente na aprendizagem sé&o,
substancialmente, questdes intrinsecas a profissao docente.

Desse modo, como educador atuante ha mais de vinte anos e como pesquisador, cabe-
nos relatar vivéncias testemunhadas ao longo da nossa trajetdria profissional exercida em
unidades escolares da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte (RN), especificamente
no municipio de Mossord. Dentro dessa realidade, umas das questdes que sempre nos
chamaram atencdo diz respeito ao fato dessas escolas contarem com professores que, embora
lecionem a mesma disciplina, Lingua Inglesa, ou ainda professores de outras disciplinas, ndo
dialogam sobre questdes pedagdgicas e trabalham de maneiras completamente distintas,
apesar de atuarem em turmas de mesmo nivel e até numa mesma turma de uma mesma
unidade de ensino.

Como resultado, 0 que vemos é um processo educacional em gue ndo ocorre intera¢ao
disciplinar e alunos aprendendo contetidos de forma descontextualizada. Frequentemente ndo
qualquer padronizacdo, aproximacdo de métodos e estratégias de ensino-aprendizagem, pois
ndo ha, em varios niveis, didlogo entre todos os envolvidos, restando uma sensagdo de “cada
um por si”’, o que desconfigura e empobrece a qualidade da educagdo oferecida e gera a
impossibilidade do alcance pleno dos objetivos buscados nesse processo.

Acerca disso, cabe uma mencdo a Veiga (2008, p. 270): “Um profissionalismo
colaborativo e interativo entre os professores caracteriza-se pelo fato de tomarem decisGes em
conjunto com colegas e alunos a respeito do projeto pedagogico, do programa, da area de
estudos, da disciplina que ministram”.

Nesse contexto, é relevante destacar que nossa intencdo ao produzir esta pesquisa nao
¢ apontar erros, tecer criticas simplesmente negativas, crucificar professores tampouco
mostrar o caminho correto, ou ainda ensinar aos outros como as coisas devem ser feitas. N&o
temos tamanha arrogancia e pretensdo. Porém, entendemos que alguns professores deveriam
pensar com mais consciéncia sobre a forca e a influéncia que possuem sobre os alunos. Freire
(2014) nos diz que ensinar € criar possibilidades. Veiga (2008), por sua vez, pontua: 0 que
acontece na sala de aula € muito mais do que ordem de transmisséo e recepcéo de informacao.

Sendo assim, a partir dessas posicdes, refletindo sobre nosso compromisso com o

ensino, passamos a pensar em uma forma de integrar as disciplinas a fim de melhorar o



processo de ensino-aprendizagem, tornando-o dindmico, interativo, ludico e eficiente. Cabe-
nos, portanto, abrir espago para relatar sobre a nossa vivéncia e justificar nossas escolhas,
considerando-as contributivas nessa busca.

Oriundo de uma familia de professores, o pesquisador em questdo afirma que 0s
processos pedagdgicos sempre estiveram presentes em sua vida. Apesar de nunca ter sofrido
pressdo para seguir os passos dos demais familiares, estudar, ter compromisso com horarios
de estudo, assistir a aulas de reforco, dentre outras acdes voltadas a educacdo, sempre
permearam a vida e o circulo familiar do pesquisador. Seu compromisso com a educacédo
sempre esteve presente em sua vida, nunca de forma engessada ou autoritaria, mas como um
processo em construcdo e de livre pensar e questionar-se.

Durante sua adolescéncia, a paixao pela masica sentida pelo pesquisador o aproximou
da Lingua Inglesa, pois boa parte dos artistas que admirava eram estrangeiros e gravavam
suas cancdes nessa lingua. A partir dai, entender o que os artistas diziam e aprender a tocar
instrumentos musicais para reproduzir as cang¢des se tornaram quase obsessdes.

Nesse ponto, o incentivo familiar teve papel importante em sua vida, mas, como
afirmado acima, tudo envolto em um ambiente educativo livre. Comprar um instrumento
musical, ser matriculado no conservatorio de mdsica, ter acesso a materiais como os discos
compactos Compact Discs ou simplesmente (CDs) e fitas de Video Home System (VHS); em
portugués, sistema doméstico de video, comuns a época de adolescente, foram upgrades para
seu crescimento e desenvolvimento como musico e falante de uma lingua estrangeira, bem
como para o seu desenvolvimento como educador.

Nesse processo, nasceu o interesse em de cursar Letras, com habilitacdo em Lingua
Inglesa, justamente por ser o curso que lhe permitiria ndo apenas conhecer a estrutura
linguistica, como também, por ser um curso de licenciatura, habilitar-se a ensinar, a
comportar-se em sala de aula de uma forma e com um com embasamento pedagdgico
condizentes com suas experiéncias subjetivas ja desde sua infancia, em sua casa, com sua
familia, em um ambiente em que se discutia e se vivenciava a educacdo de uma maneira
vivida, ludica, concreta.

Assim, 0 pesquisador iniciou sua carreira docente, primeiramente na rede privada,
depois alcancando alguns objetivos, como a aprovacdo em concursos publicos, além de
experiéncias fora do seu pais, e ainda com o ingresso em uma pos-graduacéo lato sensu, o que
motivou o pesquisador a crescer profissionalmente, a continuar refletindo acerca de seu
oficio. Nesse ponto, cabe realcar o poder que a Educagéo teve em transformar sua vida e em

fazé-lo ver como a Educacdo pode mudar as vidas de outras pessoas. E tudo isso condiz com
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0 pensamento de Freire (1980), quando afirma que a conscientizagdo do homem assume um
compromisso historico, pois leva-o a refletir sobre sua existéncia, fazendo-o assumir o papel
de sujeito que faz 0 mundo.

Com essa ideia de mudanca, de pensamento e por meio da acao foi-lhe possivel tracar
e estabelecer estratégias para melhorar o seu processo de Ensino-Aprendizagem da Lingua
Inglesa e, consequentemente, o processo de Ensino e Aprendizagem alheio, auxiliando
colegas de profissdo, tudo coerente ao que propde a linha de pesquisa do presente trabalho,
condizente ainda com o que tem sido para o pesquisador uma constante em suas leituras.

Estando inserido num processo formativo condizente com a linha de pesquisa que
permeia este trabalho, o pesquisador buscou estabelecer um elo entre o ensino de Lingua
Inglesa e as disciplinas de ciéncias humanas, de modo que elas dialoguem e possam
direcionar professores e alunos para resultados exitosos.

Surge, desse modo, com base nas disciplinas da grade do Mestrado, a ideia de fazer
um estudo interdisciplinar que envolva a nossa formacdo (Lingua Inglesa) e as disciplinas que
permeiam a nossa linha de pesquisa. Tal ideia se deve ao fato de que a interdisciplinaridade é
necessaria a um pensar complexo, abarcando conhecimentos relativos, em teoria, a dois ou
mais campos do conhecimento (Polon, A.; Polon, S. 2017), apresentando-se como condicao
eficaz na melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Deste modo, entendemos a necessidade de elencar alguns questionamentos para a
realizacdo deste projeto: 1) A interdisciplinaridade pode constituir-se como ferramenta
integradora entre o ensino da Lingua Inglesa e das disciplinas de ciéncias humanas? 2) E
possivel implementar projetos interdisciplinares que favorecam a aprendizagem tanto da
lingua alvo quanto nas disciplinas de ciéncias humanas?

Tomando os questionamentos como base, este trabalho tem o objetivo de compreender
como a Lingua Inglesa pode se relacionar com as disciplinas de ciéncias humanas de forma
interdisciplinar. Para isso, analisamos estudos de produgdes interdisciplinares para identificar
0 que tem sido estudado sobre o ensino de lingua inglesa e interdisciplinaridade. Nossos
objetivos especificos sdo: a) ldentificar a forma como o professor de Lingua Inglesa
desenvolve suas atividades perante as demais disciplinas; b) \erificar as principais
dificuldades do docente na elaboragéo de atividades interdisciplinares nas aulas de Inglés; c)
Discutir o papel pedagogico do professor de Lingua Inglesa e sua adaptacdo aos conteudos da
disciplina para trabalhar de forma interdisciplinar.

Assim, na tratativa para uma melhor organizagdo, concebemos a estrutura da

dissertagdo em trés secOes. Na primeira secdo, trataremos sobre o percurso metodoldgico da
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pesquisa. Direcionamos nossa escrita dentro do universo das pesquisas qualitativas devido a
sua énfase em determinados aspectos subjetivos (Minayo, 2009), bem como a amplitude de
perspectivas assumidas (Gonzalez, 2020). A pesquisa caracteriza-se ainda por uma natureza
interventiva, na medida em que procura analisar, explicitar e intervir em situacdes educativas
conflituosas, buscando transformagdes em processos dos quais 0s sujeitos da educagédo sejam
0s protagonistas (Pereira, 2022). Desta feita, torna-se imprescindivel citar Chassot e Silva
(2018, p. 2):

A pesquisa-intervencdo insere-se em uma linha de pesquisas participativas que
romperam com pressupostos dominantes nas pesquisas sociais, como a separacdo
entre teoria e préatica e entre sujeito e objeto, consideradas basicas para garantir a
neutralidade do pesquisador.

Ademais, o procedimento de pesquisa escolhido foi a pesquisa de campo, e o l6cus em
que se deu sua realizacdo foi a Escola Estadual Ewerton Cortez, localizada no municipio de
Mossor6, no Rio Grande do Norte. E importante justificar essa escolha: trata-se de uma
unidade diferente da unidade em que lecionamos rotineiramente, opgédo a que chegamos a fim
de evitar “contaminagdo” da pesquisa, além da proximidade a residéncia do pesquisador, 0
que possibilitou contato mais frequente com a realidade do lécus da pesquisa.

Os sujeitos envolvidos foram os professores de Lingua Inglesa e das disciplinas de
Historia e Geografia, além dos estudantes das turmas do sexto ao nono ano do ensino
fundamental do turno vespertino. Quanto aos professores, seu envolvimento deu-se na
elaboracdo de projetos que envolveram as trés disciplinas (Inglés, Historia e Geografia), ao
passo que os estudantes se envolveram na execucdo desses projetos.

Os dados utilizados para a realizacdo desta pesquisa originaram-se das oficinas
didaticas de carater formativo e das reunides pedagogicas, nas quais se buscou tracar 0s
planos e definir os rumos dos projetos, momentos em que o0 pesquisador realizou as
entrevistas com os sujeitos. Tais entrevistas, de carater semiestruturado, visaram a execucao
dos projetos juntamente com o professor de Inglés; além disso, por meio das oficinas, deu-se
a esses projetos um teor interdisciplinar, tendo sido construidos com os demais professores e
desenvolvidos ao longo do ano letivo na escola.

Para a segunda secdo, seguimos uma linha cronoldgica na construgdo do pensamento
interdisciplinar no Brasil, apresentando autores de referéncia na area, como Fazenda (1994,
1998, 2011, 2013), Japiassu (2006) e Neves (2015), discutindo o entendimento desses
pensadores sobre a interdisciplinaridade e suas contribui¢des para a educagéo.

Na terceira secdo, abordamos pontos importantes da relacdo entre ensino de Lingua

Inglesa e interdisciplinaridade, com base em autores como Brown (2000) e Richard e Rodgers
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(1986). Importa também destacar o uso de documentos oficiais, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), assim como as referéncias que tais documentos trazem sobre
ensino de lingua estrangeira e interdisciplinaridade.

Acreditamos na relevancia desta pesquisa tendo em vista que estd baseada nas
temaéticas de Ensino, alicerce do Mestrado que cursamos, e por estar constituida “no chdo da
escola”, por meio de parcerias com professores e do trabalho direto com os estudantes. A
importancia desta pesquisa, portanto, reside nas possibilidades de anélise, além de intervir em
situacbes conflituosas e de provocar transformacdes (Pereira, 2021), enaltecendo o
protagonismo dos sujeitos e sugerindo mudancas de praticas educativas, como, por exemplo,
a minimizagdo da relagdo impositiva entre professor e aluno (Gil, 2002). Acima de tudo,
acreditamos no legado que a pesquisa pode trazer para a comunidade escolar, no

aperfeicoamento e nos ajustes que outros poderdo dar como contribui¢do para a discussao.
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2 ESTA PESQUISA EM SEU CAMPO DE ATUACAO

Concretizar um trabalho académico nunca € um processo simples. A ideia inicial passa
pelos processos de elaboracdo, planificacdo, coleta de dados e execucéo, até que se chegue a
sua consolidacdo com a andlise dos resultados e a conclusdo. Para que esse processo seja
executado, é necessario ainda que o pesquisador esteja ciente da realidade que o cerca. SO
assim é possivel elaborar estratégias efetivas em busca de resolugdes e melhorias ndo apenas
para 0 problema que 0 motiva a pesquisar, como também para tudo aquilo que contextualiza
essa tarefa, seja 0 espaco geogréfico, seja 0 momento e o continuum histérico, seja tudo que
diz respeito a conjuntura em que o pesquisador e a feicdo do seu trabalho estdo inseridos.

Como afirma D’avila (2018), o ato de planejar ¢ inerente a natureza humana, portanto
ndo seria diferente quando pensamos na realidade académica e no campo cientifico. Freire
(1980) nos lembra de que a pesquisa é o ponto de partida do processo educacdo e é também
um compromisso histérico que leva o homem a refletir sobre sua existéncia, fazendo-o
assumir o papel de sujeito que faz (e refaz) o mundo.

Pesquisar é, desse modo, de fato aprender, tendo em vista que constitui um processo
em que o pesquisador busca encontrar respostas (positivas ou ndo) sobre determinada questéo,
envolta em determinada ideia ou concepgdo que ele tem acerca das coisas do mundo, a partir
dai obtendo resultados inerentes aquilo que foi pensado inicialmente, mas que ele deve
interpretar e sobre o que deve refletir e continuar questionando-se, seguindo-se momentos de
aprendizagem critica acerca do mundo e de si mesmo. E por isso que, sobre o conceito de
pesquisa, Aradjo, Fortunato e Medeiros (2021) estreitam sua relagdo com o conceito de
conhecimento. Na visdo desses autores, pesquisa e conhecimento se complementam na busca
da ressignificacdo da realidade social/cultural do homem.

Outrossim, a pesquisa assume um papel que vai além da atualizacdo e expansdo da
informacdo, passando a incorporar questdes acerca da cotidianidade social/cultural do ser por
permitir que este assuma uma atitude critica essencial para a pratica de intervir e conhecer o
mundo, mas nunca de forma a estancar, fetichizar, congelar as coisas em imagens fixas,
imutdveis. Nessa perspectiva, pesquisar passa a ser a chave para sair da condicdo de mero
expectador para assumir um papel de protagonismo no mundo social/cultural, pois implica
compreensdo, valorizacdo, respeito e atencdo para também saber ver, ouvir, tocar, pensar e
refletir acerca do mundo e de si, 0 que se d& sempre em movimento, em transformagéo.

Tomando como base essas ideias e sendo consciente do nosso papel de

educador/pesquisador, abordamos nesta secdo um relato do que foi a nossa experiéncia nos
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ultimos meses em busca do que acreditamos que seja valido para a melhoria da Educacdo em
um universo ainda que minimo, considerando a amplitude do nosso trabalho, mas que,
certamente, pode contribuir para o processo de formacdo de professores e alunos numa

perspectiva critica de ensino-aprendizagem.

2.1 A Lingua Inglesa e sua natureza integradora

Desde os primordios da escrita deste trabalho, tomando como ponto de partida a nossa
formagcdo de professor de Lingua Inglesa e de profissional atuante na rede estadual de ensino
do Rio Grande do Norte, a ideia sempre foi trabalhar com a lingua de modo prético e
pedagdgico. Estar em um Mestrado focado no ensino ndo foi uma escolha aleatdria, mas
planejada desde o inicio, considerando a nossa carreira no magistério aliada ao desejo de
melhoria de nossa atuacdo profissional, como o intuito de ajudar os estudantes a enxergarem a
Lingua Inglesa ndo apenas como mais uma disciplina curricular, mas como ferramenta capaz
de expandir perspectivas e propiciar oportunidades nunca antes pensadas por eles.

Sempre entendemos que € papel do professor de Inglés fazer com que os alunos
entendam a linguagem como um lugar de agdo no mundo. Nesse caso, a Lingua Inglesa deve
ser compreendida como uma lingua franca que se hibridiza a outras (continuamente),
possibilitando a comunica¢do mundo afora como lingua do conhecimento, como lingua mais
falada na midia, como lingua mais usada na internet, no mercado de trabalho e, por fim, como
representacdo de instrumento de poder linguistico. Nessa ética, numa conjuntura cada vez
mais globalizada e integrada, destacamos a ideia de Lopes (2008, p. 333):

[..] o inglés deixa de ser visto simplesmente como uma lingua internacional,
envolvida em imperialismo e na homogeneizacdo do mundo, e passa a ser
compreendido também como uma lingua de fronteira da qual as pessoas se
apropriam para agir na vida social (para viver, amar, aprender, trabalhar, resistir e ser
humano, em fim), fazendo essa lingua funcionar com base em historias locais, ndo

como mimica de designs globais, mas na expressdo de performances identitarias,
que ndo existiam anteriormente. (grifo do autor)

O conceito de lingua franca, em sua definicdo mais ampla, refere-se a qualquer
idioma utilizado como meio de comunicacgdo entre povos que ndo compartilham uma lingua
materna comum. No contexto da globalizacdo, o inglés assumiu esse papel de forma
preeminente, tornando-se a lingua franca global por exceléncia. Essa premissa, no entanto,
vai além de uma simples constatacdo sobre uso e funcionalidade. Conforme aponta
Seidlhofer (2011, p. 7), o Inglés como Lingua Franca (ILF) pode ser entendido como

“qualquer uso do inglés entre falantes de diferentes primeiras linguas para os quais o inglés é
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0 meio de comunicacéo escolhido, e frequentemente a Unica op¢do”. Essa definicdo desloca o
eixo de referéncia do falante nativo, colocando no centro da discussdo os milhdes de usuérios
que se apropriam do idioma para fins instrumentais e interacionais especificos.

Nesse novo paradigma, a nocdo de proficiéncia deixa de ser medida exclusivamente
pela aderéncia a um padréo nativo idealizado. A comunicacdo bem-sucedida em contextos de
ILF depende mais da competéncia estratégica e intercultural dos interlocutores do que da
precisdo gramatical absoluta. Jenkins (2009, p. 200) corrobora essa viséo ao afirmar que “a
inteligibilidade mutua, e ndo a conformidade com as normas ‘nativas’, torna-se o objetivo
principal”. Dessa forma, caracteristicas antes estigmatizadas como “erros”, como certas
simplificacGes gramaticais ou variagdes fonoldgicas, passam a ser reavaliadas como tragcos
legitimos de um continuo linguistico em constante negociacao, desde que ndo comprometam
a inteligibilidade do dialogo. O foco, portanto, desloca-se da fidelidade a um modelo externo
para a eficacia da interacdo entre os falantes envolvidos.

A consolidacdo do inglés como lingua franca, contudo, ndo ¢ um fenédmeno neutro e
carrega consigo implicacbes de ordem politica e identitaria. Por um lado, ela facilita a
comunicacdo internacional em dominios como ciéncia, comércio e diplomacia; por outro,
pode perpetuar assimetrias de poder e suscitar questdes sobre imperialismo cultural.
Rajagopalan (2003, p. 111) oferece uma perspectiva critica ao argumentar que a
disseminacéo global do inglés é um fenbmeno ambiguo, capaz de tanto promover o acesso a
esferas globais de poder quanto de ameacar a vitalidade de outras linguas e culturas. Assim,
compreender o fendmeno da lingua franca exige uma analise que contemple ndo apenas seus
aspectos linguisticos e funcionais, mas também seu inerente carater politico e suas complexas
reverberacGes nas identidades culturais no mundo contemporaneo.

Em nossos estudos, entendemos que essa visdo de lingua global requer cooperacao e
integracdo. Entendemos que a integralidade de saberes se conecta a ideias interdisciplinares.
Por isso buscamos alicerce tedrico nos estudos dessa area, apresentando autores de referéncia

como Fazenda (1994, 1998, 2011, 2013), Japiassu (2006) e Neves (2015), relatando e
discutindo o entendimento desses tedricos na compreensdo da interdisciplinaridade e suas
contribuigdes para a educacao.

Entendemos que uma relacgdo interdisciplinar na escola se apresenta como alternativa
clara de melhoria do ensino, alem de ser uma ferramenta facilitadora no processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, 0 que acontece em sala de aula é muito mais do que ordem de

transmissdo e recepcdo de informagdo, como pontua Veiga (2008), ndo limitando alunos e
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professores a padrdes e repeticbes macantes. Dessa forma, destacamos o pensamento de
Japiassu (2006, p. 4):

Ao questionar os conhecimentos adquiridos e os métodos aplicados, ndo sé o
interdisciplinar promove a unido do ensino e da pesquisa, mas transforma as escolas
de um lugar de simples transmissdo ou reprodugdo de um saber pré-fabricado num
lugar onde se produz coletiva e criticamente um saber novo.

Portanto, a Lingua Inglesa se apresenta como disciplina naturalmente integradora, e
eis ai, sem duvidas, o grande desafio do professor de Inglés: buscar alternativas para dialogar
com as demais disciplinas com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos e até mesmo
dos demais colegas de profissdo. Nesse particular, cabe uma mencdo a Veiga (2008, p. 270)
“Um profissionalismo colaborativo e interativo entre os professores caracteriza-se pelo fato de
tomarem decisfes em conjunto com colegas e alunos a respeito do projeto pedagdgico, do
programa, da area de estudos, da disciplina que ministram”.

Em suma, o trabalho de planejar os passos para 0 caminho que se pretende tomar passa
pela funcionabilidade e aplicabilidade de suas ideias (D’avila, 2018), 0 que se refere nao
somente aos planos de aula e metodologias, como também a processos por vezes ndo tao
destacados, como, por exemplo, a escolha de material pedagogico, a ordem dos contetdos a
serem trabalhados e até mesmo ao lugar onde o trabalho deve ser executado, como veremos

na subsecdo a seqguir.

2.2 LGcus, sujeitos e inicio da pesquisa

Saindo do campo tedrico apés leituras e debates acerca do rumo da nossa pesquisa,
fez-se necessario refletir sobre a escolha do locus para realiza-la. De inicio, foi preciso
considerar aspectos acerca da praticidade e coeréncia de tudo se basear numa instituicao
proxima a nossa residéncia, o que facilitaria nosso acesso e, logicamente, nos faria
economizar tempo, dando agilidade a todo o processo.

Outro fator pensado na escolha do lécus foi o entendimento de que desenvolver a
pesquisa em uma das escolas onde lecionamos ndo seria interessante por temermos
influéncias indesejadas nos resultados, devido, por exemplo, ao contato diario ja pré-existente
com a comunidade local, além das experiéncias vivenciadas nesse contexto e de todo o
conhecimento acerca de sua historia e realidade. Cogitou-se, por isso, a busca por uma
instituicdo neutra, de que ndo fizéssemos parte do corpo docente, da qual ndo conhecéssemos
tanto de sua historia e realidade, assim como na qual ndo compartilhdssemos vivéncias

comuns com 0s membros da comunidade.
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Sendo assim, com base nas justificativas apresentadas, escolhnemos a Escola Estadual
Ewerton Cortez (figura 1) para realizar nossa pesquisa, unidade escolar que atende alunos do
Ensino Fundamental nos turnos matutino (anos iniciais) e vespertino (anos finais). A escola
esta localizada no bairro Planalto 13 de Maio, na Zona Leste da cidade de Mossoro. Trata-se
de um bairro populoso e com fécil acesso a algumas vias importantes do municipio, cuja
populacdo é basicamente formada por trabalhadores autdbnomos, o que caracteriza bem o
carater empreendedor da localidade, considerando o grande numero de estabelecimentos
comerciais, assim como a presenca de trabalhadores regidos pela Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT).

Figura 1 - Fachada da Escola

L g et

Fonte: pesquisa de campo (2024)

Em termos de coleta e analise de dados (Bauer; Gaskell, 2017), seguimos uma
abordagem qualitativa, adotando a pesquisa de campo como método, a qual envolveu
professores de Inglés, Historia e Geografia da ja citada unidade escolar. Esses profissionais
foram selecionados por atuarem no Ensino Fundamental Anos Finais e estarem diretamente
envolvidos na possibilidade de uma pratica interdisciplinar que una a lingua estrangeira aos
contetidos das Ciéncias Humanas. A opg¢do por esses sujeitos justifica-se por serem 0s agentes
fundamentais para a materializacdo do dialogo entre as disciplinas — objeto central de nossa
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investigacdo — e por representarem, em suas respectivas areas, o eixo de interesse da linha de
pesquisa em Ciéncias Humanas.

Com base nessas escolhas, durante os dias oito a dezenove de abril do corrente ano,
demos inicio a observacdo das aulas dos professores participantes da pesquisa, todos o0s quais
fazem parte do quadro de efetivos da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte,
atuando nas turmas do ensino fundamental em seus anos finais (6° ao 9° ano), esclarecendo
ainda que, por se tratar de uma escola de pequeno porte, existe apenas uma turma para cada
segmento.

Com relacdo as minhas primeiras impressdes nessa fase observatoria, destaco a
quantidade de alunos por turma: nenhuma pode ser considerada lotada, todas com média de
22 alunos com frequéncia regular. Em relacdo ao carater comportamental de cada turma, pude
perceber que, mesmo no horario vespertino, ao qual comumente se atribuem caracteristicas ao
alunado como mais agitado, na realidade, em geral, notamos alunos calmos, interessados e de
bom nivel. Muito disso se deve ndo apenas a quantidade de alunos distribuidos por turma
(poucos, como ja citado), como também ao trabalho dos professores, eficiente em manter o
respeito matuo coletivo, a atencdo a boa conducdo das aulas e o interesse dos alunos pela
aprendizagem.

Um dos pontos de destaque durante essa observagdo é o fato de os docentes estarem
sempre instigando os alunos a fazerem atividades além das que constam nos livros didaticos,
por meio de impressdes, mapas, dindmicas e atividades de conversacdo e dialogo, por
exemplo. Sendo assim, entendemos isso como algo bastante positivo, pois os alunos da
unidade escolar vivenciam uma cultura um pouco diferente da de outras escolas publicas que
conheci durante a minha trajetdria, em que a falta de outros recursos e a restricdo das aulas
aos contetidos e exercicios contidos nos livros didaticos acabaram por desmotivar os alunos e
tornar as aulas previsiveis e macantes.

Paralelamente ao periodo de observacdo, como técnica de coleta de dados, aplicamos
um questionario simples aos sujeitos da pesquisa. Como menciona Veiga Neto (2002), a
aplicacdo do questionario coleta informacBes da realidade, sendo uma de suas principais
vantagens o fato de ndo expor o pesquisador a influéncia de opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado (Gil, 1999). Produzimos um pequeno questionario com quatro perguntas acerca
da compreensdo dos professores sobre o tema e acerca de suas experiéncias e impressoes
envolvendo-o:

1. Qual a sua compreensdo de interdisciplinaridade?

2. Aescola em que vocé trabalha desenvolve projetos interdisciplinares?
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3. Como vocé entende o papel de sua disciplina na elaboracdo de projetos

interdisciplinares na escola?

4. Levando em consideracdo sua pratica docente e sua experiéncia, vocé e favoravel

a elaborar projetos interdisciplinares na escola?

Interessa observar agora o resultado do primeiro questionamento. Levando em
consideracdo todo o aparato tedrico resgatado do campo da subjetividade que caracteriza as
pesquisas qualitativas, a metodologia de pesquisa ndo estruturada e exploratdria se baseia em
pequenas amostras que proporcionam percepgdes e compreensdo do contexto do problema de
formas variadas.

Isso fica evidenciado nas respostas dos entrevistados ao item 1. O professor 1, por
exemplo, responde da seguinte forma: “Interdisciplinaridade é a forma de aprender de forma
conjunta com as outras disciplinas”. Por sua vez, o professor 2 define interdisciplinaridade
como “A arte de ensinar através de diversas disciplinas em busca de um objetivo em comum”.
Finalmente, o professor 3 diz que “Interdisciplinaridade é a busca de interligar as disciplinas
no intuito de melhorar o Ensino-Aprendizagem”.

Evidencia-se, desse modo, a relacdo entre a interdisciplinaridade e a tarefa de ensinar-
aprender, palavras tdo comuns no dia a dia de quem faz a Educacdo em sua prética e oficios
diarios. Embora cada entrevistado apresente uma definicdo ligeiramente distinta em sua
forma, em seu teor conceitual nota-se muita proximidade, com os discursos se tocando
centralmente, para além do limiar de cada conceituacdo de interdisciplinaridade, mostrando
como essa ideia tem sido incorporada a realidade ao menos em sua compreensao, desde que
saida de documentos prescritivos como um componente integrador, facilitador e motivador do
ensino (Brasil, 1998).

No tocante a compreensdo dos professores de Inglés e dos professores das demais
disciplinas, percebemos certa uniformidade com relacdo a algumas questdes, principalmente
no que se refere as respostas dadas as perguntas 2 e 3. Embora as trés respostas apresentem
praticamente 0 mesmo pensamento, destaca-se como duas delas expressam isso: Professor 2:
“Eu particularmente ndo sei, pois nio participo de todos os planejamentos. As vezes eu
desenvolvo algumas tarefas com o professor de Educagdo Fisica”. Em outras palavras, a
interdisciplinariedade é praticada de alguma forma, mesmo que o professor nédo tenha total
nogdo disso ou nédo tenha, no momento, sabido explicar isso. Por sua vez, o Professor 3 disse:
“As vezes, quando realizamos a Gincana Cultural da escola ou algum projeto”, assim como

“Algumas vezes eu ajudo na festa junina da escola”, expressando, conforme nossa
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interpretacdo, que a interdisciplinaridade também é praticada e buscada por ele em algum
momento.

Em todas as respostas, poréem, percebemos a dificuldade em dar clareza a nocdo de
como isso ocorre, além da dificuldade de interacdo num nivel mais profundo entre os
professores, consequentemente afetando a interacdo entre suas disciplinas. Constatamos,
desse modo, com base nessas respostas, que embora os professores tenham consciéncia da
importancia (e necessidade) de adotar uma postura interdisciplinar como ferramenta capaz de
desenvolver a aprendizagem, e que busquem efetivar essa pratica em algum nivel e em
determinadas situacdes, essa interacdo se faz numa intensidade e constancia inferior a
desejavel ou longe do ideal na instituicdo em que realizamos a entrevista.

Com base nessa constatacdo, é importante citar Fazenda (2011, p. 18): “[...] o que
caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa”, o que Se soma a
“transformacgdo da inseguranga num exercicio do pensar, num construir. A soliddo dessa
inseguranca individual que vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na troca, no
dialogo, no aceitar o pensamento do outro” (Fazenda, 2011, p. 18).

Ademais, outro ponto de preocupacdo revelou-se nas respostas a pergunta 4,
justamente porque vao contra 0 pensamento que a escola deveria ter ao pensar a
interdisciplinaridade, como ¢é possivel ver abaixo. Professor 1: “Nao tenho certeza, pois ¢
dificil planejar e manter o dialogo com alguns professores”. Professor 2: “Sim, desde que seja
feito de forma moderada para ndo atrapalhar a sequéncia dos contetidos”. Professor 3: “Até
acho favoravel, mas até agora entdo eu nao vi esses projetos, apenas conversas e troca de
ideias sobre”. Em resumo: constatamos uma dificuldade na manutencdo da compreensdao da
importancia da pratica interdisciplinar e indicios de por que isso ocorre.

Nesse cenario, a partir desse universo de respostas coletadas em nossa pesquisa,
entendemos que a implementacdo da interdisciplinaridade nas aulas de Lingua Inglesa se
apresenta como um desafio complexo para aqueles preocupados com a aprendizagem dos
alunos e com o desenvolvimento da Educacdo de um modo geral. Faz-se necessario, portanto,
uma mudanga de atitude por parte de toda a equipe pedagogica das unidades de ensino. Trata-
se de mudanca de perspectiva na implementagdo de uma abordagem que se apresenta de
forma inovadora e preocupada com a educacéo.

Desse modo, em seguida, a coleta desses dados nos direcionou para 0 proximo passo
de nossa pesquisa, resultando na elaboragdo de projetos interdisciplinares na escola, como

relataremos na subsecgéo a seguir.
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2.3 Implementacéo dos projetos interdisciplinares na escola

Apds todo o periodo de observacdo e de coleta dos dados, ja devidamente
familiarizado com os professores e o corpo técnico da instituicdo e tendo vencido a estranheza
dos alunos em ser um professor a mais em suas aulas, veio 0 momento de elaborar projetos
interdisciplinares envolvendo as disciplinas de Inglés, Histdria e Geografia.

Antes de qualquer explanacdo mais técnica e de prosseguir com o relato, é pertinente
destacar o pensamento de Araujo, Medeiros e Fortunato (2023) sobre a escola/ sala de aula ser
um lugar de expressdo, emocdo, partilha, curiosidade e aprendizado. Acreditamos que o
professor é capaz de despertar o melhor de cada aluno ao elaborar projetos que aumentem sua
motivacao e interesse (Oliveira; Mattar Neto, 2018).

Concordamos com o pensamento de D’avila (2018) ¢ a ideia de que planejar é pensar
a prética. Sendo assim, um projeto bem elaborado é um instrumento de direcionamento das
acOes pedagdgicas. Foi pensando dessa maneira que formulamos os projetos relatados a
sequir.

Considerando que a escola possui quatro turmas dos anos finais do ensino
fundamental, pensamos na elaboragdo de dois projetos. O primeiro contemplou as turmas de
6° e 7° ano e foi intitulado My country, e o segundo atendeu as turmas do 8° e 9° ano e recebeu
a nomenclatura de Professions.

O projeto que contemplou as turmas do 6° e 7° ano trouxe a criacdo de um pais
imaginario bilingue, com populacdo falante das linguas inglesa e portuguesa, que estaria
realizando um plebiscito para escolher a forma de governo. O professor de Histéria fez um
resgate sobre a formacdo dos estados nacionais, especificamente da América, destacando o
processo de colonizagdo europeia nesse territorio.

A disciplina de Geografia promoveu votacdo simples entre os alunos do 6° e 7° ano
para a escolha de um nome para o pais. Ap6s a decisdo, 0s alunos criaram sua bandeira e
dados estatisticos ficticios, como o tamanho de sua populacdo, além de sua moeda e a
delimitacdo de sua regido fronteirica. A disciplina também enfatizou duas possiveis forma de
governo, colocadas em votacdo, com o professor antes explanando 0s conceitos de
presidencialismo e parlamentarismo. Desse modo, foi possivel fazer com que os alunos de
cada turma formulassem ideias e propostas a serem apresentadas para as turmas de 8° e 9°
ano, que representaram a populacéo votante do pais ficticio.

Coube entdo a professora da disciplina de Lingua Inglesa elaborar, em conjunto com

os alunos das duas turmas, as propostas dos dois candidatos para a realizacdo do plebiscito.
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Nesse processo, enfatizamos que a turma do 6° ano defendeu o presidencialismo, e a do 7° ano
defendeu o parlamentarismo. Por fim, coube ainda a professora de Lingua Inglesa trabalhar o
vocabulario especifico para que os alunos usassem no preenchimento da cédula eleitoral.
Expressdes como parliamentary system, presidential system, voting ballot enriqueceram o
Iéxico dos alunos e ajudaram no debate motivado pelo espirito democratico para a escola.

Por fim, a culminancia do projeto ocorreu apds a conclusdo das avaliagdes do 3°
bimestre, no més de outubro de 2024, e contou com a participacdo massiva dos alunos
votantes (turmas do 8° e 9° ano). A votacgdo foi rapida, e ja no dia seguinte professores de
outras disciplinas ajudaram na contabilizacdo dos votos, os quais deram ganho ao modelo
presidencialista. Segue abaixo 0 modelo da cédula de votacdo utilizada, conforme figura 2.

Figura 2 - Cédula de votacao.

VOTING BALLOT
Please, select only one government system.
Do not scratch out this ballot or your vote will be voided.

Dparliamentary system

Dpresential system

Fonte: Escola Estadual Ewerton Cortés (2025). Sistematizado pelo autor.

Todo esse envoltorio ludico propiciado pelos projetos foi desenvolvido apds reunides e
encontros presenciais e virtuais com os sujeitos envolvidos. Entendemos que o ludico atrelado
ao pedagdgico trouxe uma experiéncia valida ndo apenas para os educadores, como também
para os estudantes que puderam vivenciar o pleito, mesmo que ficticio, o qual simulou
fidedignamente uma situacdo real normalmente ocorrida na presente sociedade em que
estamos inseridos. Acerca da ideia de ludicidade, trazemos um fragmento que explica muitos

beneficios dessas experiéncias vivenciadas em grupo:

Certamente que vivenciar uma experiéncia lidica em grupo é muito diferente de
pratica-la sozinho. O grupo tem a forga e a energia do grupo; ele se movimenta, se
sustenta, estimula, puxa a alegria, mas somente cada individuo, nesse conjunto vital
e vitalizado, podera viver essa sensacdo de alegria, partilhada no grupo (Luckesi,
2002, p. 30).

O projeto pensado para o 8° e o 9° ano abordou o tema “profissdes”. Para tanto, como
forma de aproximar-se mais da realidade dos estudantes, optamos por escolher ocupacdes

laborais comuns a vivéncia deles e coerentes com a comunidade onde estdo inseridos. Desta



23

feita, escolhemos profissdes como garcom, médico, enfermeiro, zelador, professor, dentre
outras. Como menciona Brown (2000), essa escolha passa pelo fator afetivo, pois, na tentativa
de “quebrar o gelo”, principalmente em aulas de speaking, o professor cria um ambiente
favoravel para os alunos “concretizarem” o que ¢ sugerido, simulado ou imaginado em sala de
aula, atraindo sua atencgéo.

Desse modo, coube ao professor de Histdria explanar em suas aulas algo sobre a
formacéo e o historico de algumas das profissdes elencadas, momentos em que os alunos
tiveram a oportunidade de conhecer um pouco sobre a origem desses oficios, sendo que
alguns remontam a ldade Média, seguindo existentes e importantes até os dias de hoje. J& em
se tratando especificamente da realidade trabalhista brasileira, deu-se uma aula especifica e
bastante rica sobre a formacédo e consolidacdo das leis de trabalho no Brasil, a qual prendeu
bastante a atencéo dos jovens.

A disciplina de Geografia trouxe dados estatisticos sobre algumas dessas profissdes e
suas relagbes com o Produto Interno Bruto (PIB) do pais, além de terem sido explanadas
questdes sobre direitos trabalhistas, quando os alunos tiveram a oportunidade de conhecer um
pouco mais sobre siglas como as que representam os significados de Carteira de Trabalho e
Previdéncia Social (CTPS), Fundo de Garantia por Tempo de Servi¢o (FGTS) e Imposto de
Renda de Pessoa Fisica (IRPF), dentre outras adotadas nos dialogos e discursdes acerca das
relacdes laborais.

Por fim, a professora de Lingua Inglesa abordou uma tematica voltada para uma
apresentacdo oral, em inglés, abordando o que foi aprendido nas outras disciplinas acerca
desses temas. Desse modo, os alunos, devidamente caracterizados de acordo com as
profissdes pré-estabelecidas entre eles e a professora para que cada um encenasse situagdes
com didlogos comuns a rotina desses profissionais. Acerca desses momentos, durante a
execucdo do projeto, cabe lembrar o pensamento de Lopes (2008) acerca do uso da linguagem
como um lugar de agdo no mundo, evidenciando o lugar de fala e de empoderamento desses
jovens. Brown (2000) também realca a ideia de que o efeito de interacdo seja colaborativo
enquanto os alunos se desenvolvem no processo de significagcdo, tornando concretos os
termos, conceitos, palavras que aprendem a ler e a pronunciar em outro idioma. Tal interagéo

pode ser observada nas figuras 3 e 4.
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Figura 3 — Alunos revisando as falas das apresentagdes.

Fonte : pesquisa de campo (2024)

Figura 4 - Alunos gravando as falas.

Fonte : pesquisa de campo (2024)
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3 ROMPER A BARREIRA DO PRAGMATISMO: EM BUSCA DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A fragmentacdo do conhecimento é um dos principais desafios da educacdo
contemporanea. O reducionismo, a escassez de investimentos no setor educacional e a
morosidade dos processos burocraticos enfrentados por aqueles que efetivamente realizam a
educacdo neste pais sdo herancas de um modelo pragmaético que prioriza a mecanizagdo e o
enrijecimento intelectual, em detrimento da integracéo entre as areas do saber.

A precarizacao do sistema educacional brasileiro esta diretamente ligada a negligéncia
em politicas de financiamento, como acertadamente aponta Saviani (2013, p. 287): “A
desvalorizacdo da educacdo no Brasil se expressa, entre outros fatores, pela historica
insuficiéncia de investimentos publicos no setor, resultando em infraestrutura precaria,
formacdo docente deficitaria e desigualdades educacionais profundas”. Essa realidade
evidencia a falta de priorizacdo orcamentaria nas politicas publicas, fomentando ciclos de
excluséo e limitando ndo apenas o acesso, como também a qualidade do ensino ofertado no
Brasil. Tal cenério é agravado pela burocratizagdo excessiva dos processos pedagdgicos, que
reforca um modelo educacional fragmentado, distante das necessidades interdisciplinares
exigidas no contexto atual.

Como consequéncia, essa pratica perpetua uma visdo fragmentada do conhecimento,
dificultando o desenvolvimento de uma educacdo verdadeiramente interdisciplinar, capaz de
responder as demandas de um mundo em constante transformacdo e cada vez mais
tecnoldgico, mas que parece seguir em direcdo oposta ao cenario educacional ideal.

No ambito do ensino de Lingua Inglesa, com base em nossa experiéncia em sala de
aula, identificamos o pragmatismo como mera formalidade que evidencia o reducionismo da
aprendizagem em abordagens instrumentais, frequentemente frias e distantes, focadas apenas
em habilidades funcionais para exames e comunicacdo superficial, o que, em nossa visdo, traz
prejuizos significativos a formacao critica e intercultural dos estudantes.

Nessa linha, destacamos a critica de Lopes (2008), que argumenta que tal modelo
prioriza a eficiéncia comunicativa em contextos padronizados, ignorando as dimensfes
sociais, politicas e identitarias da linguagem. Essa visdo utilitarista limita o potencial
transformador do ensino de linguas, reforcando uma logica mercadologica ao invés de
promover didlogos interculturais e reflexdes sobre poder e desigualdade, limitando, portanto,
a aprendizagem em um modelo raso, pouco funcional e que desconsidera as amplitudes e

perspectivas que poderiam ser alcangadas.
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Assim, nesta secdo, aprofundamos o referencial tedrico sobre interdisciplinaridade,
tomando como base principal alguns estudos de Ivani Fazenda para compreender seu conceito
interdisciplinar e sua articulacdo com as contribuicGes de outros pensadores, como Hilton
Japiassu, Luiz Paulo da Moita Lopes e Boaventura de Sousa Santos, adaptando e
aproximando esse debate a realidade do ensino de linguas. Além disso, detalhamos como o
estado do conhecimento foi desenvolvido, explorando pesquisas sobre a temaética. Por fim,
incluimos um subitem para ilustrar a cooperacdo como principio interdisciplinar, alinhado ao
objetivo central desta dissertacdo: compreender como a Lingua Inglesa pode relacionar-se

com as ciéncias humanas de forma interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem.

3.1 Referencial tedrico

A tentativa de interagdo e cooperacdo no ambito educacional ndo é algo novo. Se
buscarmos historicamente, existem documentos que registram tentativas de definir o conceito
de interdisciplinaridade e que constatam sua institucionalizacdo no século XX. Porém, o
termo interdisciplinaridade comecou a ser forjado no século XVII, momento em que a ciéncia
adquire progressivamente formas diversas de interpretacdo da natureza em suas relagoes
socioculturais, portanto adquirindo visGes e esquemas de interpretacdo do mundo que se
diferenciam, se levarmos em conta a histdria da humanidade (Fazenda, 2011).

Nas ultimas décadas, o discurso da interdisciplinaridade tem sido incorporado aos
documentos prescritivos como componente integrador, facilitador e motivador do ensino
(Brasil, 1998). Dessa forma, houve uma amplitude nas producbes académicas e um crescente
interesse educacional a respeito da interdisciplinaridade. Percebeu-se aumento do nimero de
tentativas de implementar a interdisciplinaridade na pratica em salas de aula por todo o pais.
Embora nem todas as tentativas tenham sido exitosas, as consideramos vélidas pela simples
natureza de sua génese, de buscar alternativas para melhorar o desempenho dos discentes.

Neste ponto, nos referenciamos em Fazenda (1998), que sustenta que o primeiro passo
para a aquisicdo conceitual interdisciplinar seria 0 abandono das posi¢des académicas
prepotentes, unidirecionais e ndo rigorosas, que fatalmente sdo restritivas, primitivas e
“tacanhas” e impedem novas aberturas, servindo como camisas-de-forca que acabam por
restringir novos olhares, taxando-o0s de menores e menos importantes.

Neste sentido, faz-se necessaria uma mudanga de pensamento no fazer educacional.
Referimo-nos ao processo de desconstruir a imagem segundo a qual algumas disciplinas e

seus contetidos sdo mais importantes e valiosos do que outras. O espirito interdisciplinar nos
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permite tomar consciéncia de que uma verdade acabada e dogmaética impede o exercicio
cotidiano da liberdade de pensar (Japiassu, 2006).

Nessa perspectiva, ndo poderiamos discutir o tema interdisciplinaridade sem
referenciar os estudos de Ivani Fazenda sobre o tema. Seu pioneirismo abriu portas para que
fosse possivel o debate sobre o0 pensamento interdisciplinar no Brasil e que politicas publicas
direcionadas ao tema conseguissem mais notoriedade e amplitude.

Importante lembrar que lIvani Fazenda consolidou seu pensamento a partir de
pesquisas vinculadas a educacao, destacando-se por abordar a interdisciplinaridade ndo como
mera justaposicdo de disciplinas, mas como uma postura ética, epistemoldgica e
metodoldgica. Seus estudos evoluiram de uma critica a disciplinaridade estanque (décadas de
1970-1980) para uma énfase na formacdo docente interdisciplinar (anos 2000), como em
“Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa” (Fazenda, 2011), em que a autora defende
que a pratica interdisciplinar depende de um professor-pesquisador capaz de articular saberes,
e ndo apenas de ser um reprodutor de conteddo ou um mero espectador.

Ainda ampliando o conceito, Fazenda (1994) expBe que a interdisciplinaridade
pressupde um dialogo profundo entre as disciplinas, rompendo com as fronteiras rigidas do
conhecimento. Para a autora, a interdisciplinaridade implica uma atitude de abertura,
humildade e curiosidade epistemoldgica, caracteristicas essenciais para um ensino de linguas
mais significativo.

Essa abordagem, portanto, implica na cooperacado ativa entre areas distintas, por meio
da qual cada uma contribui com seus métodos e perspectivas, sem perder sua identidade. O
objetivo é enriquecer a compreensao de problemas complexos, que demandam solugfes além
de uma Unica especialidade. Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade é, acima de tudo,
uma pratica ética e colaborativa, que transforma tanto o conhecimento quanto os sujeitos
envolvidos no processo.

Outro ponto que julgamos importante para a construcdo desta dissertacdo diz respeito
a analise de contrapontos de autores oriundos de escolas distintas de Fazenda e que seguem
outra linha de pensamento. Como exemplo pratico, citamos Santos (2007), que contribui com
o conceito de “ecologia de saberes”. Nesta proposta, Santos (2007) propde uma compreensédo
abrangente segundo a qual o conhecimento cientifico dialoga com saberes marginalizados
(populares, indigenas etc.). Trata-se, portanto, de inclusdo e contextualizacdo do
conhecimento. E a valorizagdo e reconhecimento de diferentes saberes além do saber

hegeménico ou cientifico em que estamos inseridos. Trazendo essa perspectiva para 0 ensino
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de linguas, a sala de aula tomaria a dimensdo de um espaco de valorizacdo e de multiplas
vozes, rompendo com a hierarquizacdo de conhecimentos.

Buscando enriquecer este trabalho, a analise de distintas visdes acerca da
interdisciplinaridade foi necessaria, pois nos permitiu identificar que pensadores e escolas
tedricas diversas apresentam pontos de convergéncia. Estes, quando bem fundamentados e
analisados com um olhar critico pelo pesquisador, podem contribuir significativamente para o
debate. A percepcéo dessas conexdes nao apenas amplia a compreensdo do tema, mas também
reforca a importancia de transcender fronteiras disciplinares, integrando perspectivas que, a
primeira vista, parecem distantes.

Apesar das diferencas de correntes ideoldgicas e eixos teoricos distintos, é possivel
encontrar convergéncias nessas abordagens. Ambos valorizam o dialogo entre saberes, mas
com propositos distintos: um para transformar o ensino, outro para transformar a
sociedade. Tanto Fazenda (1994) quanto Santos (2007) partem da critica a fragmentagédo do
conhecimento e defendem a interdisciplinaridade como um caminho para superar visoes
reducionistas, seja na educacdo, seja nas estruturas de poder. Para esses dois autores, a
interacdo entre diferentes areas ndo € apenas metodologica, mas ética e politica, exigindo
humildade intelectual (Fazenda, 1994) e decolonizagao epistemoldgica (Santos, 2007). Apesar
de atuarem em escalas distintas, a sala de aula e 0 mundo globalizado, compartilham a ideia
de que o conhecimento s6 se torna verdadeiramente transformador quando é aberto, plural e
comprometido com a autonomia. llustramos na figura 4 essas diferencas e similaridades entre

0s autores citados.

Figura 4 — IntersecGes entre 0s autores

FAZENDA SANTOS

Critica 4 disciplinaridade estanque;
Humildade intelectual;

Formacdio docente interdisciplinar,
Transformagio do Ensino.

Interagho eéticae politica;
Altonormia,
Dialogo entre os saberes

Ecologia dos saberes;
Contextualizagdo do conhecimento;
Transformagdio social;

Decolonizagio epistemolgica

Fonte: Pesquisa de campo (2025). Sistematizado pelo autor.
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Na proxima subsecdo, abordaremos como a constru¢do do nosso estado do
conhecimento contribuiu para uma visdo ampliada do pensamento interdisciplinar que
buscamos apresentar neste trabalho. Essa etapa foi fundamental para mapear as lacunas e
sinergias entre as diferentes correntes teoricas, consolidando um referencial capaz de sustentar
nossa perspectiva critica. Adiante, exploraremos também os desafios metodologicos
enfrentados nesse processo, destacando como a selecdo e o dialogo entre fontes diversas

enriqueceram a abordagem proposta.

3.2 O estado do conhecimento

Durante 0 nosso percurso no Mestrado, ainda nas aulas das disciplinas, deparamo-nos
com a constru¢cdo do nosso estado do conhecimento. A finalidade desse estado do
conhecimento é preencher lacunas e contribuir para a construcao de saberes que promovam a
melhoria do ensino de Lingua Inglesa, além de mapear producdes académicas visando a
identificacdo do que tem sido estudado sobre o ensino de Lingua Inglesa e
interdisciplinaridade. Dessa forma, alinhamos o nosso estado do conhecimento aos objetivos
desta dissertagdo. Para alcanga-los, recorremos a Medeiros, Fortunato e Araujo (2023, p. 7),
0s quais entendem que o estado do conhecimento estd centralizado “na caracterizacdo e
analise da producdo do conhecimento desenvolvida na area, seguindo um tema em especial”.

Assim, com base na propria génese do estado do conhecimento, bem como em seu
objetivo, buscamos investigar o que as pesquisas revelam sobre o dialogo interdisciplinar e o
ensino de Lingua Inglesa. Dessa forma, trataremos de como 0 nosso estado do conhecimento
foi elaborado visando ndo apenas a preencher lacunas, como também a apontar possibilidades
para superar dificuldades em pesquisas futuras relacionadas aos temas da interdisciplinaridade
e do ensino de Lingua Inglesa.

Nosso estado do conhecimento abordou em sua metodologia um processo de selecédo
no qual analisariamos as pesquisas encontradas. Desenvolvemos os resultados das
informagdes obtidas por meio de anélises do corpo textual, tais como panorama geral das
pesquisas, problematicas, referenciais tedricos revisados, resultados, conclusdes e caminhos
para novas pesquisas evidenciados, os quais ttm uma relevancia direta para o alcance dos
objetivos deste estudo.

Com o objetivo de mapear estudos sobre ensino de Lingua Inglesa e
interdisciplinaridade, optamos por fazer uma pesquisa junto ao banco de dados da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) Catalogo de Teses e
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Dissertacfes). A pesquisa foi direcionada como uma andlise bibliografica por ter sido
desenvolvida com base em material j& elaborado (Gil, 2002) e publicado no referido catélogo.

A pesquisa na referida base ocorreu entre os meses de junho e julho de 2023. Optamos
por selecionar trabalhos publicados entre 2017 e 2023. Esse recorte se deu por entendermos
que as pesquisas mais recentes poderiam apresentar novas teorias e possibilidades mais
atualizadas acerca das tematicas. Para tanto, utilizamos os descritores ensino interdisciplinar
de lingua inglesa e interdisciplinaridade no ensino linguas estrangeiras para refinar a pesquisa.
Importa mencionar que, por se tratar de estudos voltados para a Lingua Inglesa, buscamos na
base trabalhos produzidos ndo apenas em lingua portuguesa, como também em Inglés devido
a natureza da nossa pesquisa.

Inicialmente, encontramos 58 pesquisas. Para reduzir esse numero, aplicamos 0s
seguintes critérios na escolha desses trabalhos: a) trabalhos publicados na integra nas bases de
dados; b) publicados entre os periodos de 2017 a 2023. Optamos por pesquisas publicadas
dentro deste periodo por serem publicacfes recentes e que poderiam contribuir com novas
teorias e pesquisadores sobre o tema interdisciplinaridade. Seguindo o mesmo raciocinio,
adotamos 0s seguintes critérios de exclusdo: a) Publicagdes incompletas; b) Publicacdes
incongruentes com 0 nosso objeto de estudo; c) Publicagdes que, apesar de terem o texto
disponivel na integra na plataforma, estavam inacessiveis ou com erro (link quebrado);
publicacdes fora do periodo de 2017 a 2023.

Apds esse processo, 0 NOVO universo de pesquisas caiu para um numero de apenas dez
publicacGes, sobre as quais nos debrucamos na intencdo de fragmenta-las buscando em cada
uma delas as problemaéticas, teorias, metodologias, resultados e conclusoes.

A necessidade de melhor fundamentar nossa pesquisa nos levou a selecionar o maior
namero de trabalhos coerentes com 0s nossos eixos tematicos. Embora algumas dessas
publicacGes abranjam outras areas do conhecimento, elas permeiam as duas grandes areas que
nossa pesquisa abrange, o ensino de Lingua Inglesa e a interdisciplinaridade. Inicialmente,
observamos que nove das pesquisas realizadas eram dissertagdes de mestrado e apenas uma
era de tese de Doutorado. Sobre os programas de pds-graduacdo nos quais ocorreram as
pesquisas, constatamos que cinco delas estavam inseridas em pos-graduagdo em ensino; duas
em poés-graduacdo em ensino de linguas; duas em pés-graduacdo em Ciéncias e Estudos da
Linguagem; uma em Programa de PoOs-Graduacdo em Saude, Interdisciplinaridade e
Reabilitacdo. A partir desses dados, inferimos que havia lacunas a serem preenchidas, pois,

apesar da grande quantidade de trabalhos encontrados, muitos ndo estavam coerentes com
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eixos tematicos inerentes a nossa proposta. Entendemos que o preenchimento desses espacos
demonstra a necessidade de ampliacdo e investigacdo em varias as areas do conhecimento.

Analisando as pesquisas a partir de um recorte temporal estabelecido entre 0s anos de
2017 a 2023, destacamos que 0 ano de 2022 apresentava 0 maior nimero de producdes, trés.
Interessa mencionar a percepcdo de homogeneidade nos anos de 2017, 2018 e 2020, que
apresentaram a mesma quantidade de producdes, duas. Ndo menos importante, relatamos que
ndo tivemos trabalhos selecionados nos anos 2019 e 2023.Com relacdo a quantidade de
producdes, encontramos 0 maior numero delas realizadas na Regido Sudeste (quatro no total),
onde estd localizada grande parte dos programas de poés-graduacdo no Brasil (Mortatti;
Oliveira; Pasquim, 2014). Em seguida, as Regides Nordeste e Sul aparecem com o mesmo
namero de producdes (trés). Nesse sentido, entendemos a necessidade de recorrer a Mortatti,
Oliveira e Pasquim (2014, p. 20):

[...] nos ultimos anos, vem crescendo a producdo académica sobre o tema em
regides geogréaficas fora do eixo Rio de Janeiro-Sdo Paulo, acompanhando o
processo de expansdo e descentralizacdo dos programas de poOs-graduacdo,
‘induzido’ por politicas implementadas por &rgdos federais, em especial a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel superior (CAPES) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico (CNPq), articuladamente a
demandas de organismos internacionais. (grifo do autor)

Com relagdo aos procedimentos e técnicas usadas nos trabalhos, observamos
diferentes métodos de coleta de informacgdes dispostos pelos autores. Encontramos nos
trabalhos  entrevistas  semiestruturada, questionarios  semiestruturados, observacédo
participante, observacdo remota, diario de campo, analise documental, revisdo bibliografica,
questionario socioecondmico e projeto de intervencdo. A maioria desses estudos se
fundamentou na entrevista semiestruturada (5); seguido por questionarios semiestruturados
(4) assim como as observacdes participantes (2) e remota (2), analise documental (2) e revisao
bibliografica (2). Diario de campo, questionario socioecondmico e projeto de intervengao
foram os recursos menos explorados com apenas uma pesquisa cada um. Percebemos, e
consideramos importante relatar, que as dez pesquisas utilizaram de trés a quatro
procedimentos diferentes em sua execucdo, a depender da natureza de suas ideias.

A anélise do estado do conhecimento revelou a predominancia de uma abordagem
qualitativa nas dissertacdes consultadas, com a auséncia de pesquisas puramente quantitativas
e a existéncia de apenas um estudo de método misto. Essa constatacdo ndo apenas valida a
opcdo metodologica pela qualitativa na presente dissertacdo, mas também a insere em um

consenso investigativo ja estabelecido na area. Dessa forma, esta dissertacdo dialoga
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diretamente com a tradicéo de pesquisa no campo, aprofundando e dando continuidade a uma
linha de inquiry que prioriza a profundidade e a contextualizagdo dos fendmenos educacionais
em questdo. A coeréncia metodologica observada, portanto, ndo € mera coincidéncia, mas
uma escolha consciente e alinhada com as bases epistemologicas que fundamentam as
investigacGes sobre o didlogo interdisciplinar no ensino de linguas e ciéncias humanas.

Ap0s a andlise das pesquisas que compdem esse estado do conhecimento, ndo foram
encontradas pesquisas quantitativas, e apenas uma publicacdo trouxe uma proposta mista em
seu método. Este panorama metodologico reforca a pertinéncia da abordagem qualitativa
adotada em nossa dissertacdo. A opcdo por investigar a complexidade das relagoes
interdisciplinares e a pratica docente por meio de um viés qualitativo mostra-se ndo apenas
coerente, mas estrategicamente alinhada ao objeto de estudo. A natureza do tema, que exige a
compreensdo aprofundada de processos, percepcdes e contextos, encontra na pesquisa
qualitativa a lente adequada para sua andlise, um consenso que nossa pesquisa absorve e ao
qual busca contribuir, aprofundando a discussao sobre a integracdo curricular entre linguas e
Ciéncias Humanas.

A questdo ndo se apresenta de forma explicita e exige leitura refinada nas entrelinhas
na busca da compreensdo do pensamento interdisciplinar em suas inten¢ées, mesmo que esse
termo ndo seja usado pelo(s) autor(es) (Fazenda, 2011). Entendemos que o pesquisador
desenvolve um estudo que se aproxime o maximo possivel da producdo do conhecimento
existente no campo educacional (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

Seguindo a logica de critérios de selecdo de trabalhos mencionada nesta subsecao,
destacamos o referencial tedrico e a area que cada autor apresentou em sua pesquisa. Chama-
nos a atencédo a recorréncia de alguns nomes, principalmente quando delimitamos a pesquisa
inerente aos eixos tematicos preteridos. Ao falar de interdisciplinaridade, Fazenda (trés
pesquisas) e Japiassu (duas pesquisas) sdo 0s nomes mais citados. Especificamente sobre
didatica e ensino de Lingua Inglesa, Leffa (trés pesquisas) e Paiva (trés pesquisas) lideram a
lista de trabalhos, seguidos por Rajagopalan (duas pesquisas).

Julgamos importante relatar que alguns autores mencionados sdo referenciais que
usamos na construgdo da nossa pesquisa em ensino. Dentre eles, gostariamos de mencionar
Brown, Richards e Rodgers, além de Fazenda e Japiassu.

Em sintese, todos os dez trabalhos estudados apresentavam em comum a importancia
do dialogo interdisciplinar para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa. Importa destacar ainda que a constru¢do dos saberes oriundos das vivéncias e do

pensamento reflexivo sobre a pratica redimensiona o pensar e reformula suas acGes para
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compreender as reais necessidades dos seus alunos (Freire, 2013), contribuindo com estudos
significativos para a melhoria da Educagéo.

Durante a analise desses resultados, percebemos que todos os autores dessas
publicacGes se mostraram satisfeitos com os resultados obtidos. Apesar da dificuldade de
alguns autores em transcrever com exatiddo a anélise dos resultados (Dias, 2000), ndo se
constatou negatividade ou problemas relevantes que tivessem um papel desfavorével no
desempenho das pesquisas.

Como todo o processo de escolha das publicacGes ja foi explicado no decorrer deste
trabalho, mencionamos que alguns destes resultados estdo alinhados com os eixos teméticos
aqui propostos e, portanto, muitos dialogam entre si, tendo a natureza em comum dessas
pesquisas.

Durante a escrita desta dissertacdo, buscamos compreender o que pesquisadores
pensam e discutem acerca do ensino de Lingua Inglesa sob uma perspectiva interdisciplinar.
Constatamos que, embora nem todas as pesquisas contemplassem os dois eixos teméticos que
permeiam a nossa pesquisa de Mestrado, todas possuem aporte teérico condizente com o
ensino de Lingua Inglesa e a interdisciplinaridade. Evidenciamos esse fato quando autores
como Fazenda (1998, 2011), Japiassu (2006), Brown (2000) e Richards e Rodgers (1986)
serviram de guia tanto para os autores das publicacGes quanto para nés na construcdo de nossa
escrita, mostrando coeréncia e fidelidade dos critérios pré-estabelecidos.

Na analise dos textos, observamos como 0s autores tracam 0s seus caminhos na busca
de respostas para melhor compreenderem as problematicas enfrentadas. Dessa forma, as
pesquisas escolhidas buscam o entendimento do pensamento interdisciplinar e o ensino de
Lingua Inglesa, pois sdo direcionadas aos professores de sala de aula em atividade, um dos
nossos interesses da pesquisa.

Pensamos na relevancia de mencionar que a predominancia de pesquisas com
abordagens qualitativas que pensam o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e
interdisciplinaridade. Entendemos que o0s pesquisadores tém enxergado esse tipo de
abordagem como uma maior possibilidade de investigar questdes subjetivas (Silva; Villegas,
2023) e a amplitude de perspectivas assumidas (Gonzalez, 2020).

Diante disso, toda a construgdo deste estado do conhecimento corrobora a ideia de que
as pesquisas sobre essas tematicas se apresentam como uma area em ascensao com a qual
podemos contribuir para pensarmos sua importancia em futuras pesquisas. Este trabalho nos
possibilitou um vislumbre de como se encontram hoje as producfes de conhecimento sobre

ensino de Lingua Inglesa e interdisciplinaridade, assim como o aporte tedrico que 0
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fundamenta.

Por fim, foi possivel observar que, apds analise dos objetivos das publicacGes, a
interdisciplinaridade se apresenta como uma ferramenta que auxilia e contribui para um
melhor desenvolvimento das aulas de Lingua Inglesa como proposta de ensino, constatando
que o diédlogo interdisciplinar na escola é eficiente, apesar das dificuldades em sua
implementagdo por motivos diversos no processo de ensino-aprendizagem.

N&o obstante, apds analise do aporte bibliografico realizado neste estudo, entendemos
gue as tematicas “interdisciplinaridade e “ensino de Lingua Inglesa” podem estar disponiveis
em outras produgdes ndo consideradas no desenvolvimento deste trabalho, assim como sua
distribuicdo pode estar presente em outras plataformas relacionadas a construcdo do

conhecimento.

3.3 Cooperagdo como principio interdisciplinar

A cooperacdo se destaca como pilar fundamental da interdisciplinaridade, exigindo
dialogo ativo entre saberes, metodologias e atores diversos. A necessidade colaborativa é, sem
duvida, a premissa necessaria para 0 pensamento interdisciplinar. Como destaca Fazenda
(2011), a interdisciplinaridade pressupde atitude cooperativa na qual os sujeitos abandonam
verdades absolutas em beneficio de um objetivo comum. Essa perspectiva ressalta a
necessidade de humildade epistemoldgica, em que pesquisadores e disciplinas reconhecem
seus limites e se abrem a complementaridade.

Seguindo com uma reflexdo complementar sobre cooperacéo, Japiassu (1976) enfatiza
que a cooperacdo interdisciplinar constitui um antidoto contra a fragmentacdo do
conhecimento, pois “s6 na interseccao dos saberes € possivel enfrentar problemas complexos,
que transcendem as categorias estreitas de uma tUnica area” (Japiassu, p. 89). Nessa
perspectiva, a interdisciplinaridade ndo se reduz a um método, mas configura-se como um
verdadeiro ethos de pesquisa, que valoriza a colaboracgdo critica entre os diversos campos do
saber. Avancando nessa reflex&o, a interdisciplinaridade assume proporgdes que ultrapassam
a esfera metodoldgica, configurando-se como uma disposi¢do intelectual e um modus
operandi que permeia a pratica educativa. Tal abordagem ndo se restringe a formacdo da
identidade pedagdgica individual de professores ou instituicdes escolares, mas consolida-se
como um principio estruturante de carater macro, capaz de reorientar as proprias bases

epistemoldgicas do processo de producéo e transmissdo do conhecimento.
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Um exemplo concreto dessa prética pode ser constatado no planejamento colaborativo
entre professores de diferentes disciplinas, como quando professores de Historia e Literatura
articulam o estudo do Modernismo brasileiro, integrando contextos sociopoliticos com
analises estéticas, como sugere Morin (2000) em sua abordagem da complexidade. Essa
experiéncia demonstra como a interdisciplinaridade ultrapassa a esfera metodoldgica,
transformando-se numa disposicdo intelectual que permeia a pratica educativa. Essa mesma
abordagem, quando sistematicamente adotada, ndo se limita a formacdo da identidade
pedagdgica individual, mas caracteriza-se como principio alicercador capaz de (re)orientar as
préprias bases epistemoldgicas da producdo do conhecimento.

Ampliando a discussédo, a dimensao social da cooperacdo é profundamente explorada
por Lopes (1996), que a vincula a praxis transformadora. Para o autor, “a interdisciplinaridade
S0 se concretiza quando ha engajamento em projetos coletivos, onde vozes marginalizadas sao
incorporadas ao processo de produgdo do conhecimento” (Lopes, 1996. p. 117). Nessa
perspectiva, a cooperacdo assume um carater politico explicito, desafiando hierarquias
académicas tradicionais e promovendo a inclusao epistémica.

Tomando como base esse fundamento teorico, desenvolvemos 0s projetos
mencionados na metodologia desta pesquisa, 0s quais ilustram concretamente como a préatica
colaborativa ndo apenas enriquece, mas efetivamente favorece os processos de aprendizagem.
Esses resultados, j& apresentados anteriormente, corroboram a tese de que a
interdisciplinaridade, quando articulada como proposta politica e pedagdgica, pode
transformar tanto as dindmicas educacionais quanto as estruturas de producdo do saber.

Outro aspecto fundamental da cooperacgéo interdisciplinar que merece destaque em
nossa discussdo € a perspectiva ampliada proposta por pensadores como Nicolescu (2008) e
Morin (2000). Estes autores transcendem os limites académicos tradicionais ao defenderem
que a verdadeira cooperacao intelectual deve envolver ndo apenas as disciplinas cientificas,
como também os saberes tradicionais e as comunidades locais. Nicolescu (2008) oferece uma
metafora particularmente elucidativa ao afirmar que o conhecimento € um ecossistema cuja
salde € dependente da conexdo simbiotica entre suas partes. Essa visdo ecossistémica do
saber ressalta a interdependéncia entre todos os tipos de conhecimento e a necessidade de
dialogo permanente entre eles.

A luz dessas reflexdes sobre cooperacdo interdisciplinar e sua dimensdo social e
transdisciplinar, torna-se premente examinar como tais principios se materializam na pratica
docente especifica do professor de Lingua Inglesa. Essa transi¢do do plano tedrico para a agdo

pedagdgica concreta revela que o dialogo transcende uma mera estratégia metodoldgica,
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constituindo-se, na verdade, como alicerce epistemoldgico tanto para a construcdo do
conhecimento quanto para as proprias relagdes humanas que permeiam o espaco escolar. Para
aprofundar esta compreensdo fundamental, a proxima subsecdo dedica-se a explorar 0s
pressupostos filosoficos e educacionais que elevam o didlogo a condicdo de elemento vital e

estruturante do processo de ensino-aprendizagem em nossa proposta.

3.4 O diadlogo como principio fundante da aprendizagem e da existéncia

O diélogo, longe de ser um mero intercdmbio verbal, constitui-se como um principio
filosofico, ético e pedagdgico central para a compreensdo das relagdes humanas. Na
construcdo de uma sessdo de dissertacdo, compreender suas nuances teoricas é fundamental
para embasar a analise de fenémenos sociais, literarios ou educacionais.

O dialogo, nesta acepcdo, transcende a simples conversacdo, transformando-se em
uma categoria analitica poderosa para investigar processos de construgdo de conhecimento, de
formacdo da subjetividade e de transformacdo da realidade. Dois pensadores de extrema
relevancia para este campo sdo o filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin e o educador Paulo
Freire, cujas concepcdes, embora dialoguem entre si, possuem énfases distintas que merecem
ser exploradas e confrontadas.

Mikhail Bakhtin, a partir de sua filosofia da linguagem, concebe o didlogo como uma
condicdo ontologica da existéncia humana. Para ele, a vida é dialégica por natureza. A
consciéncia individual ndo se forma no isolamento, mas sim na incessante interacdo com
outras consciéncias. Bakhtin (2006) afirma que “o ser significa comunicar-se dialogicamente.
Quando o dialogo acaba, tudo acaba”. Essa visdo amplia o conceito para além do encontro
face a face, entendendo que toda enunciacdo, mesmo um mondlogo escrito, € sempre uma
resposta a discursos anteriores e uma antecipacdo de respostas futuras. A palavra estd
carregada das vozes de outros, sendo fundamentalmente “dialogica”.

O dialogo em Bakhtin é, portanto, inerente a prépria linguagem. Toda palavra é um
elo em uma cadeia de comunicagéo discursiva, ecoando significados passados e projetando-se
para réplicas vindouras. Nessa perspectiva, a linguagem €é um territério de disputas e
concordancias, onde diferentes vozes sociais — representando ideologias, classes e visoes de
mundo — se encontram e se confrontam. O conceito de polifonia, desenvolvido por Bakhtin a
partir da analise dos romances de Dostoiévski, ilustra essa ideia: a obra literaria torna-se um
espaco onde multiplas consciéncias independentes e ndo fundidas interagem em pé de

igualdade, sem serem subordinadas a voz onisciente do autor.
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Um elemento crucial no pensamento bakhtiniano € a alteridade. O didlogo auténtico
pressupde a existéncia do outro como um outro legitimo e indispensavel. E apenas através do
olhar do outro que o individuo pode se constituir. Bakhtin (2006) defende que “eu me
conscientizo, pela primeira vez, tornando-me consciente do outro”. A compreensdo, nesse
contexto, ndo € uma assimilacdo passiva, mas um ato responsivo e criativo, um encontro entre
duas consciéncias que se modificam mutuamente no processo. A alteridade é, assim, 0
pressuposto para a autopercepcao e para a producao de sentido.

Em direcdo convergente, mas com um foco nitidamente politico e pedagogico, Paulo
Freire elabora sua teoria do didlogo. Para Freire, o didlogo ndo € apenas uma condi¢do da
linguagem, mas a esséncia de uma educacdo libertadora e a praxis fundamental para a
humanizacao. Ele se opde radicalmente a “educagdo bancaria” pela qual o educador é o
detentor do conhecimento que deposita informacdes passivamente nos educandos. O dialogo
freireano é o antidoto para essa relacdo vertical e opressora.

Freire (1987) define o didlogo como “este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. Essa citacdo direta
revela dois pilares de seu pensamento: primeiro, o dialogo € um encontro horizontal entre
sujeitos; segundo, ele tem um objeto mediador, 0 mundo, a ser transformado pela reflexao e
acdo dos interlocutores. O didlogo €, portanto, inseparavel da praxis, da acao-reflexdo sobre o
mundo para transforma-lo. Seu objetivo ultimo é a libertacdo das consciéncias e a
transformacao das estruturas sociais injustas.

A ética é um componente intrinseco ao dialogo freireano. Ele ndo é possivel sem
humildade, amorosidade, fé nos homens, esperanca e um pensar critico. Freire (1987) é
categoérico ao afirmar que “o didlogo ndao pode realizar-se na relagdo de dominacao”. A
dominacdo, seja ela de classe, raca ou género, nega a dialogicidade, pois impede o
reconhecimento do outro como sujeito de direito e de palavra. Dessa forma, o didlogo em
Freire possui uma dimensdo explicitamente politica e emancipatéria, sendo um ato de
coragem e compromisso com a justica social.

Ao confrontar as perspectivas de Bakhtin e Freire, encontramos tanto pontos de
contato quanto divergéncias significativas. Ambos partilham a compreensao do dialogo como
constitutivo do humano e rejeitam visdes instrumentais da comunicacdo. Para ambos, o
dialogo genuino exige o reconhecimento da alteridade e € um processo de co-criacdo. No
entanto, enquanto Bakhtin enfatiza a natureza dialdgica da linguagem e da consciéncia em um
nivel mais filoso6fico e ontoldgico, Freire radicaliza o conceito, atribuindo-lhe uma finalidade

politica clara: a libertacdo dos oprimidos.
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A diferenca de énfase é perceptivel. O didlogo bakhtiniano é ubiquo, presente em toda
e qualquer enunciacdo, inclusive naquelas que veiculam ideologias opressoras. Ja o didlogo
freireano € normativo; ele é definido por qualidades éticas especificas que o tornam uma
ferramenta para a humanizacdo. Em outras palavras, para Bakhtin, todo discurso é dialogico
em sua estrutura; para Freire, nem todo discurso € dialogal em sua esséncia ética e politica. O
didlogo freireano € um ideal a ser alcangado, uma pratica a ser cultivada contra as relacdes de
dominacao.

Para enriquecer e complementar o conceito, outros autores oferecem contribui¢des
valiosas. Martin Buber, filésofo religioso, distingue radicalmente a relacdo “Eu-Tu” da
relagdo “Eu-Isso”. Na relagdo Eu-Tu, ocorre um didlogo genuino, um encontro total e
reciproco entre duas pessoas em sua singularidade. Buber (1982) defende que “o homem se
torna um Eu através do Tu”. Esta perspectiva existencialista refor¢a a ideia bakhtiniana da
constituicdo do sujeito pela alteridade e aproxima-se da exigéncia ética de Freire, ao destacar
a mutualidade e a total presenca como fundamentos do encontro verdadeiro.

Jurgen Habermas (1984, 1989, 1991, 2002, 2004), por sua vez, desenvolve a “ética do
discurso” ou “agir comunicativo”. Para ele, o dialogo racional ¢ a base para a legitimacéo das
normas em uma sociedade democréatica. O didlogo ideal, na visdo habermasiana, ocorre em
uma “situagdo de fala ideal”, livre de coercdes, onde os participantes buscam o entendimento
muatuo com base em argumentos validos. Enquanto Freire vé o didlogo como meio de
libertacdo de classes oprimidas, Habermas o vé como procedimento para o entendimento e a
coordenacdo de acBes em sociedades complexas, enfatizando a racionalidade comunicativa
em contraposi¢do a racionalidade instrumental.

Outra contribuicdo importante vem da area da psicologia social, com o trabalho de
David Bohm. Bohm (2005) propde o “dialogo” como uma pratica grupal especifica voltada
para a investigacdo dos processos de pensamento coletivo. Seu objetivo é suspender
pressupostos, juizos e certezas, criando um espago de “free-flowing meaning” (significado de
fluxo livre) onde novas compreensdes podem emergir do grupo, e ndo de individuos isolados.
Essa visdo complementa as anteriores ao oferecer uma metodologia pratica para cultivar o
dialogo profundo, alinhando-se com a necessidade freireana de humildade e abertura para o
novo.

Em sintese, o dialogo, conforme elaborado por Bakhtin, é a condicdo inexoravel da
linguagem e da subjetividade, um fenémeno ontolégico. Paulo Freire, partindo de uma base
similar, o transforma em um imperativo ético-politico para a praxis educativa transformadora.

As contribuicGes de Buber, Habermas e Bohm ampliam ainda mais o espectro, acrescentando
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dimensdes existenciais, procedimentais e metodoldgicas ao conceito. Juntos, esses autores
demonstram que o didlogo é muito mais que uma técnica de comunicagdo; é o préprio tecido
das relacBes humanas significativas, a base para a constru¢do do conhecimento e um caminho
indispensavel para a emancipacdo e a compreensdo mutua.

Portanto, incorporar essas reflexdes as reflexdes tedricas desta dissertacdo significa
reconhecer a complexidade e a poténcia do dialogo. Significa assumir que a produgdo do
conhecimento €, em si, um ato dialodgico, no qual o pesquisador se engaja com as vozes dos
autores, com seus dados e com a sociedade, em um processo continuo de resposta e
questionamento. Dominar esse conceito permite ndo apenas analisar fendbmenos, mas também
posicionar o trabalho académico dentro de uma tradicdo de pensamento que valoriza a
alteridade, a critica e 0 compromisso com um mundo mais justo e compreensivo.

Se, por um lado, o dialogo se configura como este principio filoséfico e relacional
fundante, é imperioso investigar de que maneira esse potencial é estimulado ou restringido
pelo contexto concreto em que a escola estd inserida. O arcabougo tedrico que celebra a
alteridade e a complexidade do conhecimento €, inevitavelmente, tensionado pela realidade
das estruturas educacionais. Para analisar esse encontro e, por vezes, esse desencontro, entre a
teoria dialégica e a pratica institucional, a préxima se¢do, dedica-se a examinar 0s
documentos oficiais e as diretrizes nacionais, buscando compreender como a
interdisciplinaridade é legislada e, primordialmente, que espagos e obstaculos essas mesmas

politicas criam para a materializacdo do didlogo entre as disciplinas no chao da sala de aula.
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4 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E INTERDISCIPLINARIDADE NO
BRASIL: DO PRESCRITO AO VIVIDO

A interdisciplinaridade consolidou-se, nas ultimas décadas, como um principio
educativo incontornavel no discurso pedagogico brasileiro. Mais do que uma metodologia,
ela é frequentemente apresentada como uma solucdo para os desafios de um ensino
fragmentado e desconectado da complexidade do mundo real.

No ambito das politicas publicas educacionais, a defesa de uma prética
interdisciplinar tornou-se uma condigdo essencial para a qualificacdo do trabalho docente e
para a efetivacdo de aprendizagens significativas. Esta sessdo, ao investigar a trajetoria que
vai do prescrito ao vivido, tem como objetivo reconhecer que, antes de ser uma pratica em
sala de aula, a interdisciplinaridade é um constructo discursivo, uma ideia-forca que foi
cuidadosamente inserida e disseminada por meio dos documentos normativos que orientam a
educacdo nacional.

A transposicdo desse ideal para a realidade escolar, no entanto, ndo é simples e,
tampouco, isenta de contradi¢cbes. O prescrito a que nos referimos ndo é um bloco
monolitico, mas um conjunto de textos — leis, diretrizes, parametros e bases — que carregam
em si as marcas de seu tempo, as lutas ideoldgicas e as concepcbes de conhecimento e de
sociedade que lhes sdo contemporaneas.

Compreender a materialidade da interdisciplinaridade na realidade escolar exige,
portanto, um movimento regressivo e critico na intencdo de investigar onde e como esse
discurso foi gestado no ambito do Estado, que sentidos lhe foram atribuidos e a quais
projetos educacionais ele serviu. Somente desnaturalizando a sua presenca nos textos oficiais
podemos avaliar com maior profundidade os seus desdobramentos na pratica.

Desse modo, torna-se fundamental investigar a genealogia do conceito na legislacéo e
nas orientacdes curriculares que moldaram o imaginario educacional brasileiro. E necessario
revistar o0 momento em que a interdisciplinaridade deixa de ser uma discussao exclusiva aos
circulos académicos e passa a integrar o receituario pedagogico destinado a todos os sistemas
de ensino no pais. Esse percurso de institucionalizacdo revela ndo apenas uma evolucéo
terminologica, mas, sobretudo, a apropriagéo e a ressignificacdo de uma bandeira pedagogica
por logicas politicas e administrativas especificas.

Com o intuito de elucidar essa trajetoria, dedicamos um exame minucioso de dois
marcos fundamentais da educagdo brasileira: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Focaremos como esses documentos
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fundamentais incorporaram, definiram e orientaram a pratica interdisciplinar, estabelecendo

as bases do que seria, dali em diante, o prescrito a ser traduzido no espaco vivo da escola.

4.1 A génese do discurso interdisciplinar nos documentos oficiais (PCNs e BNCC)

A interdisciplinaridade, no cenario educacional brasileiro contemporaneo, transcende
a condicdo de mera proposta pedagdgica para se consolidar como um principio orientador
prescrito em documentos oficiais. A analise das politicas publicas educacionais revela uma
trajetdria de incorporacdo progressiva desse conceito, que passa a ser entendido como uma
ferramenta crucial para a formacao integral do estudante do século XXI.

A conjuntura de proposta pedagdgica que a interdisciplinaridade assume no cenario
educacional brasileiro, é refutada na consolidacdo e validacdo dos documentos oficiais no
pais. Essa institucionalizacdo do ideério interdisciplinar encontra seu marco inicial nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que ja nas décadas de 1990 e 2000 o
posicionavam como um eixo integrador frente a organizacao curricular por disciplinas.

Estes documentos ja sinalizavam a necessidade de superar a organizacao rigida e
compartimentada do conhecimento. Ao introduzirem os Temas Transversais, propunham
uma abordagem que integrava questdes sociais urgentes — como Etica, Meio Ambiente e
Pluralidade Cultural — as disciplinas tradicionais. Conforme apontam os PCNs (Brasil, 1998,
p. 89), a proposta era que estes temas “impregnassem a convivéncia escolar e fossem tratados
nas 4areas existentes”, constituindo uma primeira tentativa oficial de fomentar a
transversalidade e a integracdo de saberes, antecessora direta de uma perspectiva
interdisciplinar mais ampla.

Os PCNs defendiam especificamente que a interdisciplinaridade “visa garantir a
construcdo de um conhecimento globalizante, superando a fragmentagdo do conhecimento”
(Brasil, 1998, p. 89). Dessa forma, o documento ndo apenas apresentava 0 conceito, mas o
legitimava como uma resposta pedagdgica necessaria para superar a compartimentalizacao
do saber, sugerindo que os Temas Transversais fossem 0s condutores naturais dessa
integracdo, ao perpassar as diversas areas do conhecimento.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um marco transformador
na educagéo brasileira, estabelecendo-se ndo apenas como um documento de orientagdo, mas
como a espinha dorsal que define os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do pais.
Sua construgdo, fruto de um extenso e complexo debate democratico que envolveu

especialistas, educadores e a sociedade civil, culminou em um referencial nacional unificado,
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essencial para a equidade e a qualidade do ensino. A implementacdo da BNCC é crucial para
garantir que os alunos “tenham a sua disposicdo, em qualquer lugar do pais, um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais” (Brasil, 2018, p. 7), assegurando assim
um patamar comum de formacdo e um norte claro para a elaboracdo dos curriculos, a
formagéo de professores e a avaliagdo nacional, consolidando-se, portanto, como um
instrumento fundamental para a superacdo das desigualdades educacionais e para a
construcdo de um projeto nacional de educacéo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consolida o principio interdisciplinar e
0 ascende a uma condicdo estruturante do curriculo. Diferentemente dos PCNs, a BNCC
integra a interdisciplinaridade de forma mais organica e obrigatéria, definindo competéncias
gerais que exigem a articulagdo de conhecimentos. O documento explicita que “as
competéncias gerais [...] exigem a contextualizagdo e a integragdo de conhecimentos,
mobilizando os alunos para resolver demandas complexas da vida cotidiana” (Brasil, 2018, p.
9). Desse modo, a interdisciplinaridade deixa de ser uma recomendacdo pedagdgica e se
transforma no proprio fundamento para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, orientando a propria concepcao dos itinerarios formativos e a organizagao
do trabalho pedagogico na escola.

Compreender essa evolugdo do conceito nos documentos oficiais, dos PCNs a BNCC,
permite-nos transcender a analise meramente prescritiva e conectd-la as contribuicdes
fundamentais das teorias sobre interdisciplinaridade, como as elaboradas por Ivani Fazenda.
Se, por um lado, os documentos oficiais institucionalizam e operacionalizam o principio, é no
arcabouco tedrico de Fazenda que encontramos a reflexdo critica sobre sua esséncia, que vai
além da simples justaposicdo de conteidos e demanda uma postura de abertura a mudanca de
atitudes e valores perante o conhecimento (Fazenda, 2011). E precisamente no hiato entre
essa atitude desejada e a aplicagdo concreta das diretrizes que se instaura a problemaética
central a ser investigada. Para analisar essa complexa relacdo, examinaremos na préxima
subsecdo os desafios, as tensbes e as possibilidades de performatividade do discurso
interdisciplinar quando em contato com a realidade multifacetada das escolas e as praticas

docentes.

4.2 Interdisciplinaridade e as politicas publicas: entre a prescricédo e a performabilidade

A interdisciplinaridade, engquanto principio educativo, tem sido amplamente prescrita

em politicas curriculares que a envisionam como um catalisador para a formacéo integral. No
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entanto, o distanciamento entre sua concepgdo nos textos oficiais e sua materializacdo na
pratica pedagOgica revela uma tensdo fundamental: a da performabilidade da
interdisciplinaridade.

Esse conceito, entendido aqui ndo como mera execucao, mas como o ato continuo de
dar corpo e significado a uma ideia em contextos especificos, entra em conflito com a
natureza frequentemente prescritiva e genérica das politicas, que tentam enquadrar uma
pratica complexa em normativas padronizadas. O que nos leva a questionar o real sentido do
termo politicas publicas e o seu efeito dentro do cenério educacional do Brasil.

As politicas publicas podem ser compreendidas como um conjunto de agdes e decisdes
coordenadas, emanadas do Estado e destinadas a enfrentar problemas coletivos e a atender ao
interesse publico. Para Fonseca e Fagnani (2013), trata-se de um campo do conhecimento que
tem por objetivo colocar o “governo em acdo” através da formulacdo e implementacdo de
programas que resultem em impacto sobre os setores da sociedade. Esse processo nao é
neutro, mas reflete escolhas politicas, alocacdes de recursos e uma correlacdo de forcas
sociais. Nesse sentido, as politicas publicas materializam as prioridades governamentais,
envolvendo um ciclo que abrange desde a identificacdo de um problema, sua entrada na
agenda governamental, a formulagédo de alternativas, a implementacdo e, por fim, a avaliagcdo
dos resultados alcancados.

A concepg¢do das politicas publicas como um processo que transcende a mera agédo
estatal é destacada por Ball (1994, 2002), para quem as politicas sdo como textos que sdo
lidos, interpretados e recriados no contexto da pratica. Essa perspectiva enfatiza que elas ndo
sdo simplesmente implementadas de forma linear, mas séo reinterpretadas e recriadas por
diferentes atores em diversos contextos, o que pode resultar em desvios significativos em
relacdo as intengdes originais. Complementarmente, Matus (1987) argumenta que 0 governo
deve operar como um “sistema de a¢do governativa” no qual a capacidade de planejamento e
a construcdo de consensos sdo fundamentais para a efetividade das politicas. Para ele, a
governabilidade depende da habilidade do governante em manejar uma triade, composta pelo
projeto, a base de sustentagdo politica e 0s recursos disponiveis, superando a mera
administracao rotineira.

Portanto, pensar politicas publicas requer uma compreensdo que ultrapassa a
semantica do termo e questionamentos simplistas sobre sua génese. E adentrar um espaco de
conflito e negociagdo entre 0 que é prescrito e o que é performado para analisar os rumos das
acOes estatais na pratica. As politicas publicas ndo sdo simplesmente implementadas, mas

sofrem um processo de enactment (encenagdo/execucdo), sendo reinterpretadas e recriadas
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pelos sujeitos no contexto local (Ball, 1994, 2002). Dessa forma, o discurso coeso e bem-
intencionado da BNCC sobre a interdisciplinaridade transforma-se em um texto politico que
desencadeia um ciclo de politicas, gerando consequéncias por vezes imprevistas. Neste ciclo,
a interdisciplinaridade pode ser convertida em um requisito burocratico a ser cumprido nos
planejamentos, esvaziando-se de seu potencial transformador.

Um dos conceitos ballianos mais pertinentes para esta analise € o da performabilidade.
Em um contexto de forte regulacdo e de cultura de resultados, as escolas e 0s professores séo
pressionados a demonstrar desempenho e a cumprir metas, frequentemente mensuradas por
avaliacOes externas e padronizadas. Essa imposi¢édo velada da performabilidade, segundo Ball
(1994, 2002), cria um ambiente onde praticas pedagégicas inovadoras, como a
interdisciplinaridade, sdo secundarizadas se ndo produzirem resultados imediatamente
mensuraveis nas avaliacbes. A logica performativa, ao priorizar indicadores quantitativos,
sufoca a colaboracdo genuina entre professores, que demanda tempo, experimentacdo e,
muitas vezes, tolerdncia ao erro — elementos incompativeis com a demanda por resultados
imediatos e tangiveis.

Sendo assim, a propria estrutura curricular, inclusive na BNCC, mantém uma tensao
inseparavel com o principio interdisciplinar. A organizagdo por éareas de conhecimento
(Linguagens, Matemética, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) é um avanco em
relacdo a lista isolada de disciplinas, mas ainda opera dentro de uma ldgica de
compartimentalizacdo. Como destaca Mainardes (2006), a implementacdo de politicas € um
processo ndo linear, marcado por conflitos, contradicdes e mediacdes. Logo, a proposta de
integracdo convive, no chdo da escola, com a materialidade de horérios segmentados,
professores com formacgOes especializadas e uma cultura escolar historicamente disciplinar.
Essa estrutura fisica e temporal da escola acaba por reforcar a fragmentacdo que a politica
discursiva busca superar desde a construcdo e controle do curriculo educacional.

A efetivacdo da interdisciplinaridade esbarra, ainda, em um desafio estrutural: a
formacéo inicial e continuada de professores. Os cursos de licenciatura, em sua maioria, ainda
sdo organizados de forma disciplinar, ndo preparando os futuros docentes para o trabalho
colaborativo e integrado. Lib&neo (2012) alerta que, sem uma formacdo que habilite o
professor a transitar entre as fronteiras do conhecimento, a interdisciplinaridade corre o risco
de se tornar um slogan vazio. A BNCC, enquanto politica, exige uma mudanca de pratica
sem, necessariamente, garantir as condig0es formativas para que essa mudanga ocorra,
sobrecarregando ainda mais o professor, que se vé diante de mais uma demanda a ser

cumprida sem o suporte adequado.
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Contudo, apesar dos constrangimentos listados, a teoria de Ball ndo enxerga o0s
professores como meros receptaculos passivos das politicas. Pelo contrario, o autor ressalta
que os sujeitos da escola ndo sdo somente “efetuadores” ou “implementadores” da politica,
sendo que a politica é algo que eles “fazem”, as vezes de maneira critica e criativa, de
interpretacdo e recriacio (Ball, 1994, 2002). E essa capacidade de agéncia e reinterpretagio
criativa que explica como, nos espagos de autonomia relativa da escola, surgem experiéncias
interdisciplinares bem-sucedidas. Muitas vezes impulsionadas por grupos de professores que,
resistindo a ldégica da performabilidade, unem-se em torno de projetos coletivos,
demonstrando que essas iniciativas de interdisciplinaridade podem florescer ndo por causa da
politica em sua pureza textual, mas apesar dos efeitos perversos de seu ciclo, através da acdo
reflexiva e comprometida dos profissionais da educacao.

Em sintese, a relacdo entre as politicas publicas educacionais e a interdisciplinaridade
no Brasil é marcada por uma profunda ambiguidade. Por um lado, documentos como a BNCC
e 0s PCNs legitimam e prescrevem a abordagem interdisciplinar como um pilar da educacao
contemporanea. Por outro, a implementacdo dessas politicas ocorre em um campo minado por
uma cultura de performabilidade, por uma estrutura escolar fragmentada e por uma formacao
docente insuficiente.

A interdisciplinaridade, portanto, situa-se no centro de um jogo de forgas entre a
prescricdo normativa e as possibilidades de agéncia local, entre o discurso inovador e a
materialidade conservadora da escola. Seu sucesso ndo depende apenas da clareza dos textos
oficiais, mas, sobretudo, da criacdo de condicGes reais — temporais, materiais e formativas —
para que os educadores possam, coletivamente, ressignificar suas praticas e construir, no

cotidiano, o dialogo entre os saberes que a politica prega.

4.3 A definicédo de Ciéncias Humanas e Humanidades nos documentos oficiais da

educacao brasileira

O direcionamento desta pesquisa para o campo das Ciéncias Humanas decorre de uma
reflexdo realizada durante a escrita, com o intuito de alinhar a tematica da
interdisciplinaridade a area de formagdo em Lingua Inglesa. Esse reposicionamento
estratégico visa ancorar o trabalho na Linha 1 do programa de pos-graduacgdo, intitulada
“Ensino em Ciéncias Humanas e Sociais”, e, sobretudo, aprofundar a analise sobre como a
propria definicdo dessas &reas — Ciéncias Humanas e Humanidades — €é construida nos

documentos oficiais da educag&o brasileira, tema central desta subsecéo.
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A delimitacdo conceptual das Ciéncias Humanas e das Humanidades é fundamental
para compreender seu lugar na formacdo integral do individuo e sua fungdo na estrutura
curricular brasileira. Enquanto o termo Humanidades carrega uma tradi¢do milenar, ligada aos
estudos classicos e a formacdo do espirito critico, as Ciéncias Humanas emergem como uma
designacdo mais moderna, referindo-se a disciplinas que aplicam um método de investigacao
sistematico aos fendbmenos humanos e sociais. Nos documentos oficiais que regem a educacao
no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa distin¢éo sutil é assimilada
e operacionalizada de forma a orientar a pratica pedagogica na Educacédo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que
define os aprendizados essenciais para a Educacdo Bésica, consolida a area de conhecimento
intitulada Ciéncias Humanas. Essa area agrega componentes curriculares como Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia, com o objetivo explicito de promover a compreensdo da
realidade social e espacial. A BNCC estabelece que o objetivo desta area é garantir que 0s
estudantes possam “compreender a si mesmos € aos outros como sujeitos historicos e sociais”
(Brasil, 2018, p. 459), evidenciando uma preocupacdo com a constituicdo da identidade e da
cidadania.

A abordagem das Ciéncias Humanas na BNCC é marcadamente interdisciplinar e
contextualizada. O documento preconiza que 0 ensino deve partir dos “contextos de vida” dos
estudantes, articulando saberes locais e globais. Um de seus principios fundamentais € o
desenvolvimento de competéncias especificas, como “compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de modo a combater preconceitos de origem, etnia, género, orientacao
sexual, idade, habilidade/necessidade, classe social, crenca religiosa ou de qualquer outro
tipo” (Brasil, 2018, p. 460). Essa citacdo direta demonstra o carater formativo e ético
atribuido as Ciéncias Humanas, indo além da simples transmisséo de contetdos factuais.

A tradicdo das Humanidades, por sua vez, embora ndo nomeada como uma area
distinta na BNCC da Educacdo Baésica, permeia 0 texto como um pano de fundo valorativo.
As Humanidades, na visdo de tedricos como Martha Nussbaum, estdo intrinsecamente ligadas
ao cultivo da capacidade de pensamento critico, da empatia e da compreensao narrativa —
elementos essenciais para a manutencdo de uma democracia saudavel. Nussbaum (2010, p.
123) argumenta que as humanidades ensinam os individuos a “ver o mundo pelos olhos de
outra pessoa”’, uma competéncia claramente alinhada com os objetivos da BNCC para as
Ciéncias Humanas.

A distincdo entre os dois termos pode ser amplamente elucidada por autores como

Antoine Compagnon. Para ele, as Humanidades representam um corpus de textos e uma
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tradi¢do de leitura e interpretacdo, enquanto as Cié€ncias Humanas constituem “um conjunto
de disciplinas que tomam o homem por objeto de conhecimento positivo” (Compagnon, 2010,
p. 15). Nos documentos brasileiros, essa positivacdo do conhecimento sobre o homem se
traduz na organizacdo por competéncias e habilidades, que buscam tornar o aprendizado
mensuravel e articulavel com as demandas do mundo contemporaneo.

Outros documentos orientadores, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), reforcam a perspectiva integradora. Elas estabelecem que o
curriculo deve organizar-se por areas do conhecimento, visando a “supera¢do da organizagio
estanque do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 4). Essa orientacdo favorece a abordagem das
Ciéncias Humanas, que encontram na interdisciplinaridade entre Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia a sua forca para analisar problemas complexos da sociedade.

No ambito do ensino superior, a definicdo ganha novos contornos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em &reas como Histdria ou Filosofia
frequentemente empregam o termo Humanidades para se referir ao campo mais amplo de
saber ao qual essas graduacdes pertencem. Nesse nivel, o foco recai sobre a formacédo de
pesquisadores e profissionais capazes de produzir conhecimento novo, resgatando, assim, a
dimensdo erudita e investigativa tradicionalmente associada as Humanidades.

A importancia dessa area, seja sob a nomenclatura de Ciéncias Humanas ou de
Humanidades, é reiterada por sua funcdo na formacdo para a cidadania. Nesta perspectiva,
Freire (1987) alerta para a impossibilidade de uma educacdo neutra, defendendo que o ensino
das realidades sociais € um ato politico. Nesse sentido, as Ciéncias Humanas, tal como
configuradas na BNCC, assumem a tarefa de “ler o mundo para poder transforma-lo”,
equipando os estudantes com ferramentas para decifrar criticamente as estruturas de poder e
as dindmicas sociais.

Contudo, é crucial reconhecer os desafios inerentes a implementacdo dessa visdo. A
pressdao por resultados quantificAveis e um certo viés utilitarista na educacdo podem
marginalizar o papel formador das Ciéncias Humanas, visto como menos pratico ou
diretamente vinculado ao mercado de trabalho. Defender seu espago curricular exige,
portanto, reafirmar seu valor Unico, tal como sintetizado por Nussbaum (2010): a formacé&o de
cidaddos ponderados, capazes de argumentar e de compreender a complexidade do mundo
humano.

Em conclusdo, a analise dos documentos oficiais brasileiros revela que o termo
Ciéncias Humanas foi adotado como uma categoria operacional para agrupar disciplinas

dedicadas ao estudo sistematico da sociedade e do homem. Esse conceito incorpora, na
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prética, os ideais formativos das Humanidades, traduzindo-os em competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas. Apesar das tensdes e desafios, a definicdo presente na BNCC e nas
DCNEM posiciona essas areas como pilares indispensaveis para a constru¢cdo de uma
educacdo emancipatoria, critica e comprometida com a formacdo de sujeitos histéricos e
socialmente responsaveis.

E precisamente neste territorio fértil das Ciéncias Humanas que o ensino de Lingua
Inglesa se encontra em uma encruzilhada decisiva, confrontado pela necessidade de
transcender seu tradicional estatuto de disciplina instrumental. A pergunta que se impde,
portanto, é: como a Linguistica Aplicada pode mediar esse dialogo proficuo, reposicionando o
ensino de LI como um eixo integrador dentro do campo amplo das Humanidades? E essa
complexa articulacdo entre linguagem, interdisciplinaridade e formacéo cidadad que a préxima

sessdo se propde a investigar.
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5 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA ENCRUZILHADA DISCIPLINAR:
LINGUISTICA, INTERDISCIPLINARIDADE E CIENCIAS HUMANAS NA
EDUCACAO BASICA

O ensino de Lingua Inglesa (LI) na educacdo bésica brasileira, por décadas, esteve
confinado a um modelo instrumental e descontextualizado, focado predominantemente na
aquisicdo de estruturas gramaticais e vocabulario isolado. Esse paradigma, herdeiro dos
métodos estruturalistas e audiolinguais, mostrou-se insuficiente para preparar os estudantes
para os desafios de um mundo globalizado e intercultural. A superacdo desse modelo exige
uma reavaliacdo profunda de seus fundamentos, apontando para a necessidade urgente de um
didlogo fértil entre a Linguistica, a interdisciplinaridade e o vasto campo das Ciéncias
Humanas.

Nesse contexto de renovacdo, torna-se indissocidvel o ato de ensinar uma lingua
estrangeira do conceito de letramento critico. Essa abordagem entende a linguagem como uma
pratica social ndo neutra, na qual identidades, relacdes sociais € 0 proprio conhecimento séo
construidos e contestados. O letramento critico vai muito além da decodificacdo textual,
instigando os alunos a questionarem as estruturas de poder, os pressupostos ideolégicos e as
visdes de mundo naturalizadas pelos discursos. Em vez de se perguntar apenas “o que 0 texto
diz?”, a prética critica incentiva questes como “Por quem e para quem este texto foi
escrito?”, “Quais vozes sdo silenciadas?” e “De que forma este texto poderia ser reescrito para
representar uma perspectiva diferente?”.

Ao trabalhar com textos auténticos, como noticias internacionais, propagandas e
producdes culturais, o professor de LI pode fomentar a capacidade de o aluno “ler por tras das
linhas”. Como defende Monte Mor (2013, p. 244), é necessario educar para uma “consciéncia
critica sobre a linguagem”, permitindo que o discente perceba como 0s discursos constroem
realidades e como ele pode, por sua vez, se reposicionar como agente no mundo. A base
filosofica desse conceito ja estava posta por Paulo Freire (1987, p. 20), para quem “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra”, e a verdadeira compreensdo do texto so se alcanga
pela “percepgéo das relagdes entre o texto e 0 contexto”.

Paralelamente ao letramento critico, a perspectiva intercultural consolida-se como um
eixo inerente para o ensino de linguas na contemporaneidade. O objetivo deixa de ser a mera
imitacdo do falante nativo idealizado e passa a ser a formagdo de um falante intercultural,
capaz de mediar e negociar significados entre diferentes visdes de cultura. Esse enfoque

desloca o foco da “cultura” como um produto estatico (datas comemorativas, habitos



50

alimentares) para entendé-la como um processo dinamico de constru¢do de identidades.
Conforme assevera Kramsch (1993), o ensino deve criar uma “terceira lugaridade”, um
espaco simbolico onde o aprendiz reflete sobre sua propria cultura a partir do contato com a
outra, desenvolvendo a tolerancia a ambiguidade e a habilidade de navegar entre diferentes
sistemas de significado, competéncias essenciais para a cidadania global.

Para que essa transicdo paradigmética seja concretizada, € imperativo repensar a
formagdo docente, os curriculos e os materiais didaticos. A abordagem puramente
instrumental ainda é perpetuada por livros didaticos que fragmentam a lingua em itens
discretos e por avaliagdes que priorizam a exatiddo gramatical em detrimento da competéncia
comunicativa e critica.

O campo das Ciéncias Humanas — abarcando Historia, Geografia, Sociologia,
Filosofia e Antropologia — oferece lentes indispensaveis para decifrar os fenémenos
linguisticos. Ao conectar o ensino de LI a essas areas, promove-se um letramento critico que
permite aos alunos compreenderem a lingua ndo como um sistema abstrato, mas como uma
pratica social impregnada de valores, ideologias e historicidade. Nesse cendrio, a Linguistica,
em sua vertente aplicada e critica, ndo € mais uma disciplina a ser aplicada, mas o eixo
tedrico-metodoldgico que pode integrar os diversos saberes. Ela fornece as lentes para
entender como a lingua funciona, enquanto as Ciéncias Humanas iluminam o porqué e o para
qué de seu funcionamento no tecido social.

Urge, portanto, que os curriculos de LI se organizem em torno de temas geradores de
relevancia social, conectando-se com questdes de Histdria, Geografia, Sociologia e Artes,
conforme preconiza a interdisciplinaridade. Essa integragdo, como sugere Paulo Freire (1996),
parte do principio de que o educando € um ser situado no mundo, e a aprendizagem se efetiva
guando a lingua se torna um instrumento para ler e ressignificar sua propria realidade. Dessa
forma, a sala de aula de inglés transforma-se em um ambiente de investigacdo e dialogo, onde
a lingua estrangeira é vivenciada como uma ferramenta de acesso, critica e intervencéo social.

Portanto, ao reconhecer a insuficiéncia do modelo estruturalista e a preméncia de um
ensino de Lingua Inglesa que dialogue com a complexidade do mundo globalizado, esta
dissertacdo posiciona-se na encruzilhada disciplinar como o I6cus teorico e pratico para uma
renovacao significativa. Tendo estabelecido as bases para esse necessario redimensionamento,
0 caminho que se segue demandard um detalhamento dos pilares que sustentam essa transi¢do
paradigmatica. Para tanto, as subseces a seguir se dedicardo a explorar, de forma mais
pontual, como os conceitos nucleares do letramento critico, os fundamentos da competéncia

intercultural, e as potencialidades transformadoras da interdisciplinaridade com as Ciéncias
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Humanas se articulam para forjar um ensino de lingua ndo apenas mais eficaz, mas

profundamente comprometido com a formacéo ética, critica e cidada dos discentes.

5.1 DefinicBes e abrangéncia da linguagem em uma perspectiva tedrica

A delimitagdo conceitual do termo linguagem constitui um pilar fundamental para o
desenvolvimento desta dissertacdo. Justifica-se pela necessidade de aprofundar teoricamente o
tema, além da necessidade de estabelecer, com clareza, o que se entende por linguagem — o
elemento operante e o proprio cerne da proposta interdisciplinar.

Compreender a linguagem para além de um simples cédigo de comunicacdo, mas
como um sistema complexo, socialmente construido e carregado de significacdo, € imperativo
para demonstrar como o0 ensino de Inglés pode transcender a transmissdo de estruturas
gramaticais e tornar-se, efetivamente, uma ponte semiética entre os saberes das Ciéncias
Humanas. Sem uma conceituacéo sélida, o risco seria tratar a lingua como um instrumento
neutro, desprovido de sua poténcia constitutiva do pensamento e da realidade social, o que
empobreceria a analise e a aplicacdo pratica da proposta didatica.

Portanto, para darmos continuidade a encruzilhada disciplinar (Linguistica,
Interdisciplinaridade e Ciéncias Humanas) proposta nesta secdo, faz-se necessario revisitar o
conceito de linguagem ao longo dos anos, na tentativa de ampliar a discussdo e aproximar o
tema dos objetivos desta dissertacao.

Um dos pontos de partida para a compreensdo moderna da linguagem foi estabelecido
por Ferdinand de Saussure, em seu Curso de Linguistica Geral, publicado em 1916. Nesse
livro, o autor prop6s uma distincdo crucial entre langue (a lingua como sistema social,
convencional e partilhado por uma comunidade) e parole (o ato individual de fala, a
realizacdo concreta da langue). Para Saussure (2006), a linguagem € um sistema de signos no
qual cada unidade resulta da unido de um significante (a imagem acuUstica, a forma) e
um significado (o conceito). A relagcdo entre eles é arbitraria, ou seja, ndo ha um vinculo
natural entre a palavra “arvore” e o objeto que ela representa; trata-se de uma convencédo
social. Essa visdo estruturalista, ao enfatizar a lingua como um sistema auténomo e regrado,
fornece a base para se entender a Lingua Inglesa como um codigo especifico, com suas
proprias leis internas, que precisa ser dominado para que a comunicacdo ocorra. No entanto, a
abordagem saussuriana, por focar no sistema em si, tende a isola-lo do contexto social mais

amplo de seu uso.
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E precisamente nessa lacuna que atuam pensadores como Mikhail Bakhtin e seu
Circulo. Bakhtin, em contraposi¢do a Saussure, desloca o foco do sistema abstrato (langue)
para 0 enunciado concreto, a enunciacdo. Para ele, a linguagem € inerentemente dialdgica.
Toda palavra esta carregada das inten¢Ges e dos sentidos de todos aqueles que a utilizaram
antes, em contextos especificos. Ao proferirmos qualquer enunciado, estamos sempre
respondendo a outros e antecipando as respostas de nossos interlocutores. Bakhtin (2006)
afirma que a palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros, preenchida com o
“sabor” de um sistema de significados préprio da situacdo social em que se orientou como
palavra alheia. Essa perspectiva € vital para a presente dissertacdo, pois € no didlogo, conceito
central em Bakhtin, que a lingua ganha vida e se torna o espacgo de encontro e negociacéo de
sentidos. O ensino de Inglés, sob esta Gtica, ndo € a aprendizagem de um sistema morto, mas
de um territério vivo de vozes sociais, 0 que é essencial para as disciplinas de Ciéncias
Sociais.

Complementar a esta visdo, a Sociolinguistica, com William Labov como um de seus
expoentes, demonstrou de forma empirica que a variacdo linguistica ndo € um desvio cadtico,
mas um fendmeno sistematico e intrinsicamente ligado a fatores sociais como classe, género,
etnia e contexto situacional. Labov (1972) mostrou que a forma como falamos é um indice de
nossa identidade e de nossa posi¢do no mundo social. Esta compreensédo € crucial para evitar
uma visdo homogeneizante e imperialista da Lingua Inglesa, reconhecendo-a como uma
lingua global com multiplas variedades e significados culturais. Ao se ensinar Inglés para o
dialogo interdisciplinar, é necessaria uma consciéncia de que os conceitos das Ciéncias
Humanas séo, eles proprios, construidos e veiculados através de linguagens que carregam
marcas de suas origens socioculturais.

Por fim, no campo da Filosofia, importante apresentar as ideias do austro-britanico
Ludwig Wittgenstein, que oferece uma contribuicdo decisiva sobre essa conceituacdo com o
que veio a ser definido por ele em seus “jogos de linguagem”, segundo o qual € postulado que
o significado de uma palavra ou enunciado ndo é uma esséncia fixa, mas deriva de seu uso em
uma determinada forma de vida. Wittgenstein (1999) afirma que, para uma grande classe de
casos, embora ndo para todos, em que empregamos a palavra ‘significado’, é possivel defini-
la a partir do seu uso na lingua.

Essa ideia corrobora a tese central desta dissertacdo: o significado do vocabulario
especifico das Ciéncias Humanas em Inglés (como class struggle, habitus, otherness) s6 sera
plenamente apreendido quando os alunos se engajarem em jogos de linguagem

interdisciplinares — debatendo, analisando textos, escrevendo ensaios — em que esses termos
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sdo utilizados em contexto, negociando seus sentidos entre a Economia, a Antropologia, a
Literatura, etc.

Em sintese, conceituar a linguagem como um sistema estrutural (Saussure), uma
pratica social dialégica (Bakhtin), um marcador de identidade (Labov) e uma atividade
situada (Wittgenstein) permite-nos fundamentar a proposta de que o ensino de Lingua Inglesa,
quando orientado por tais principios, pode efetivamente funcionar como uma ferramenta
dindmica. Ele ndo so6 fornece o cddigo lexical necessario, mas também promove as
competéncias discursivas e a sensibilidade intercultural indispensaveis para tecer um dialogo
proveitoso e critico entre as diversas areas do conhecimento humanistico.

Dessa forma, a compreensdo da linguagem enquanto pratica social, dialdgica e situada
ndo apenas legitima um ensino de Lingua Inglesa mais critico e significativo, como também
exige um rompimento com modelos pedagdgicos rigidamente prescritivos. E justamente nesse
territorio de superacdo de métodos tradicionais que a Linguistica Aplicada se insere como
campo fundamental, propondo um paradigma alternativo. Ao investigar 0s contextos reais de
uso da lingua e os processos complexos de sua aprendizagem, a Linguistica Aplicada oferece
o0s subsidios tedrico-praticos necessarios para construir o que se convencionou chamar de um
“paradigma p6s-método”.

As contribuicdes especificas desse campo para a consolidagdo de um ensino de LI
contextualizado, politico e centrado no aprendiz serdo o foco da préxima subsecdo, na qual se
explorara como seus principios orientam a transicdo para uma pratica docente mais reflexiva e

responsiva.

5.2 Contribuic8es da linguistica aplicada para um paradigma pés-método no ensino de LI

Esta subsecdo aprofunda-se em como a Linguistica Aplicada supera as Vvisdes
estruturalistas e fornece as bases tedricas para a mudanca, em um sentido amplo, para o
ensino de uma lingua estrangeira. Partindo desse pressuposto, a Linguistica Aplicada explora
conceitos como translinguagem, géneros discursivos e a visdo da lingua como pratica social,
fundamentando cientificamente a necessidade do letramento critico e da abordagem
intercultural, situando-os no contexto de um paradigma p6s-método.

A superacdo do estruturalismo, marca registrada da Linguistica Aplicada
contemporanea, representa a transicdo de uma visdo de lingua como codigo fixo para a
compreensdo de que ela é uma pratica social dinamica. Esse deslocamento epistemolégico é

fundamental para desestabilizar os métodos rigidos de ensino, que tratavam a aprendizagem
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como a aquisicdo sequencial de estruturas gramaticais descontextualizadas. Conforme afirma
Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada assume um compromisso com a compreensdo dos
problemas surgidos em contextos sociais nos quais a linguagem é central. Dessa forma, seu
foco deixa de ser “como ensinar” (o método) e passa a ser “por que ensinar” de determinada
maneira, considerando 0s sujeitos e seus contextos especificos.

Nesse novo panorama, o0 conceito de translinguagem emerge como um pilar central,
desafiando as fronteiras rigidas entre linguas. Enquanto os métodos tradicionais insistiam na
separacdo estrita entre L1 e L2, a perspectiva translinguistica compreende o repertério
linguistico do aprendiz como um sistema integrado. Garcia e Wei (2014) definem a
translinguagem como “as praticas linguisticas de bilingues que recebem na escola”, ou seja,
os alunos utilizam todos os seus recursos linguisticos para meaning-making de forma criativa
e critica. Isso implica uma pedagogia que valida e incorpora os conhecimentos prévios dos
alunos, em oposicao a interdicdo da lingua materna em sala de aula, uma pratica comum no
método audiolingual.

Essa visdo integradora inerente a translinguagem estabelece uma poderosa sinergia
com os principios da interdisciplinaridade. Se a translinguagem quebra as barreiras artificiais
entre linguas, a interdisciplinaridade opera de modo analogo ao dissolver as fronteiras
estanques entre as disciplinas. Ao validar o repertério completo do aluno, que inclui néo
apenas suas linguas, mas também os conhecimentos construidos em outras areas do saber, a
pratica translinguistica cria um terreno fértil para o dialogo entre, por exemplo, o Inglés, a
Histdria e a Geografia. Um aluno pode, assim, mobilizar conceitos de geografia humana em
sua lingua materna para compreender e produzir um texto em inglés sobre migracdes globais,
utilizando seu repertério sociocultural como ponte para a aprendizagem. Dessa forma, a
translinguagem ndo é apenas uma estratégia de ensino de linguas, mas um modus
operandi pedagogico que, ao reconhecer a integracdo de saberes no sujeito, facilita e exige a
colaboracéo entre diferentes campos do conhecimento para uma compreensao mais complexa
e critica do mundo.

Outro ponto importante na aplicabilidade da linguistica aplicada, refere-se a atengdo
aos géneros discursivos. Interessante destacar que esses géneros fornecem um antidoto contra
0 ensino descontextualizado de estruturas linguisticas. Ao inves de apresentar listas de
vocabulario e regras gramaticais soltas, o trabalho com géneros — como artigos de opinido,
memes, reportagens ou contratos — insere a lingua em esferas de atividade social reais.
Marcuschi (2008) corrobora essa visdo ao afirmar que o0s géneros “sdo textos que

encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
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definidas”. Dessa maneira, 0 ensino baseado em géneros, alinhado aos principios do pds-
método, prepara o aluno para agir socialmente por meio da lingua, tornando a aprendizagem
significativa e instrumental.

A natureza inerentemente social dos géneros discursivos 0s torna vetores ideais para a
concretizacdo de projetos interdisciplinares. Como 0s géneros ndo existem no vazio, mas sim
em esferas de atividade humana especificas — como a jornalistica, a académica, a publicitaria
ou a juridica —, eles demandam, para sua plena compreensdo e producdo, conhecimentos que
transcendem a lingua estrangeira em sua dimensdo estrutural. Trabalhar com um
documentéario sobre mudancas climaticas, por exemplo, exige a articulagdo entre o Inglés
(para a compreensdo audiovisual e discussdo), a Geografia (para entender os fenémenos
ambientais) e a Historia (para analisar as causas socioeconémicas e 0s impactos ao longo do
tempo). Dessa forma, o género discursivo deixa de ser um objeto de estudo apenas da aula de
linguas e se transforma no eixo integrador do conhecimento, materializando a
interdisciplinaridade ao exigir que os alunos mobilizem saberes de diversas areas para
interagir de forma competente e critica com textos reais e complexos.

Ao transcenderem a funcdo de meros suportes para itens lexicais e gramaticais, 0s
géneros discursivos revelam-se, portanto, como o cerne operacional de uma abordagem pos-
método. Eles funcionam como unidades de ensino que, por sua propria natureza
sociodiscursiva, impossibilitam um retorno a praticas mecanicas e descontextualizadas,
forcando uma perspectiva interdisciplinar e critica. Nesse sentido, a Linguistica Aplicada, ao
eleger os géneros como eixo central, ndo apenas oferece um caminho metodoldgico, mas
consolida uma postura ético-politica. Ela instrumentaliza o professor para que a aula de
Lingua Inglesa seja um espaco de leitura de mundo, onde a competéncia linguistica é
construida concomitantemente a capacidade de analisar, questionar e intervir nas diversas
esferas da atividade humana, realizando assim o0s principios de uma educac¢do linguistica
verdadeiramente emancipatoria.

Ao pensarmos na concepcado de lingua como préatica social, passamos a entender a sua
funcionalidade como o eixo condutor que articula esses conceitos e abre portas para avangos e
compreensdes que podem facilitar o trabalho do professor. Para tanto, essa visdo compreende
que a linguagem ndo apenas descreve a realidade, mas também a constroi, reproduzindo ou
contestando relacdes de poder. Pennycook (2010) defende que devemos entender a lingua
como pratica social intrinsecamente ligada a forma como nos relacionamos com o mundo e

com 0s outros. Desse postulado deriva a necessidade imperiosa de um letramento critico, que
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vai além da decodificacdo de textos e busca desenvolver no aluno a capacidade de questionar
as ideologias e os interesses subjacentes aos discursos que consome e produz.

O letramento critico, assim, torna-se um objetivo educacional fundamental no
paradigma pés-metodo. Ele convida professores e alunos a investigarem criticamente como 0s
textos posicionam seus leitores e quais vozes séo silenciadas ou privilegiadas. De acordo com
Monte Mor (2013), o letramento critico exige considerar a linguagem ndo como transparente,
mas como pratica constitutiva de sentidos e realidades. Ao trabalhar com um anuncio
publicitario, por exemplo, a turma pode analisar ndo apenas o vocabulario e as estruturas
utilizadas, mas também como sdo construidas representacbes de género, classe e etnia,
transformando a aula de lingua estrangeira em um espaco de reflexdo sociopolitica.

Intrinsecamente ligada a essa dimensdo critica, a abordagem intercultural surge como
outra contribuicao vital da Linguistica Aplicada. Ela substitui a visdo essencialista de cultura,
comum nos livros didaticos, por uma compreensdo complexa e negociada das identidades. Tal
complexidade pode ser constatada no pensamento de Kumaravadivelu (2001) e sua
argumentacdo que o pos-método necessita de uma “consciéncia cultural” que permita aos
alunos compreender e mediar entre multiplas visdes de mundo. Importante destacar que a
abordagem intercultural ndo busca celebrar diferencas superficiais, mas sim equipar 0
aprendiz para engajar-se em encontros interculturais de forma ética, reconhecendo e
respeitando a alteridade.

Sendo assim, em sintese, o0 paradigma poOs-método, conforme proposto por
Kumaravadivelu (2001, p. 537), ndo é um novo método, mas uma “alternativa ao método”,
pois se organiza em torno de trés parametros fundamentais: a particularidade (sensitividade a
um contexto especifico), a praticidade (relacdo entre teoria e pratica docente) e a
possibilidade (reconhecimento das identidades socioculturais dos alunos). Esses parametros
orientam o professor a construir uma pedagogia localizada, na qual as decisGes sdo tomadas
com base nas necessidades e realidades de sua comunidade de pratica, e ndo na aplicagdo cega
de um método universal.

Por fim, é a Linguistica Aplicada, com seu repertorio tedrico-conceitual aqui exposto,
que fornece a base para operacionalizar esse paradigma. Conceitos como translinguagem,
géneros discursivos, letramento critico e interculturalidade funcionam como ferramentas para
que o professor, como um intelectual transformador, possa (re)construir sua pratica. No
entanto, para que essa transformacdo seja efetiva e completa, é imperativo que a mudanca de
perspectiva didatica também se reflita em um componente central da préatica educativa: a

avaliagdo da aprendizagem. Se o ensino se redefine para priorizar a criticidade e a a¢do social,
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o0s instrumentos que verificam a aprendizagem ndo podem permanecer ancorados em ldgicas
ultrapassadas de mensuracdo. Longe de oferecer uma formula pronta, a Linguistica Aplicada
empodera os educadores, fornecendo-lhes os principios para um ensino de lingua estrangeira
mais democratico, relevante e responsivo as complexidades do mundo contemporaneo,
desafio que serd detalhado a seguir, ao se repensar os instrumentos de verificacdo de

aprendizagem a luz de uma avaliacdo formativa e critica.

5.3 Por uma avaliacédo formativa e critica: repensando os instrumentos de verificacdo de

aprendizagem em LI

Para gque a transicdo paradigmatica seja completa, é crucial repensar a avaliacdo. Esta
subsecdo foca em como os instrumentos avaliativos (provas, portfolios, projetos) podem ser
redesenhados para priorizar ndo a exatiddo gramatical isolada, mas a competéncia
comunicativa, a reflexdo intercultural e a capacidade de analise critica, alinhando a avaliacdo
aos novos objetivos do ensino de LI em uma perspectiva interdisciplinar.

O primeiro passo nessa reestruturacdo é a transicdo de um modelo de avaliacdo
somativo, focado na mensuracdo de produtos finais, para um modelo formativo, entendido
como processo continuo de investigacdo da aprendizagem. A avaliagdo formativa deixa de ser
um momento pontual e punitivo para se tornar uma ferramenta reguladora do processo de
ensino e aprendizagem. Conforme defende Luckesi (2011, p. 23), a avaliacdo deve ser “um
ato amoroso, no sentido de que inclui o outro, acolhe o outro, dialoga com o outro”, o que
implica um compromisso com o desenvolvimento do aluno e ndo apenas com sua
classificacdo. Nessa perspectiva, o erro deixa de ser um desvio a ser penalizado e passa a ser
visto como um indicio valioso dos caminhos percorridos pelo aprendiz, demandando
intervencdes pedagogicas especificas.

Nesse novo cendrio, os instrumentos avaliativos tradicionais, como as provas
estruturais, mostram-se insuficientes para aferir as competéncias almejadas. E necessario
redesenhar esses instrumentos para que priorizem a autenticidade e a contextualizagdo. Um
exemplo seria substituir exercicios de preenchimento de lacunas com o verbo no simple
past pela producdo de um relato pessoal em que o0 uso desse tempo verbal seja funcional para
narrar uma experiéncia significativa. Scaramucci (2006, p. 67) reforca que “a avaliacdo
precisa ter validade de contedo e de face”, ou seja, deve fazer sentido para o aluno e estar

claramente relacionada as praticas sociais de linguagem trabalhadas.
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O portfdlio surge, entdo, como um instrumento privilegiado para a avaliacdo
formativa, por permitir documentar o processo de aprendizagem em sua longitudinalidade.
Diferentemente de uma prova, que oferece um retrato estatico, o portfélio — uma colecéo
organizada de producdes do aluno ao longo de um periodo — evidencia seu crescimento, suas
estratégias de superacdo de dificuldades e sua capacidade de reflexdo sobre o proprio
aprendizado. Conforme afirma Villas Boas (2004, p. 48), “o portfélio é um procedimento que
permite ao aluno participar ativamente do processo de avaliacdo”, ja que sua construcao
envolve selecdo, autoavaliacdo e metacognicéo.

Além do portfélio, a avaliacdo por meio de projetos interdisciplinares configura-se
como uma potente ferramenta para desenvolver e verificar a competéncia critica almejada.
Um projeto que proponha, por exemplo, a analise comparativa de narrativas midiaticas sobre
um mesmo fato em veiculos de comunicacdo de paises de lingua inglesa e do Brasil permite
avaliar multiplas competéncias simultaneamente. O aluno mobiliza conhecimentos
linguisticos para compreender os textos, exercita a reflexdo intercultural ao identificar
diferencas de perspectiva e desenvolve a capacidade de andlise critica ao desvendar 0s
interesses e ideologias subjacentes nas noticias. Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser um fim
em si mesma e se transforma no eixo central de uma atividade de aprendizagem significativa e
ancorada em praticas sociais reais.

Paralelamente, é fundamental que a prépria reflexdo do aluno sobre seu processo seja
incorporada como um componente avaliativo. Instrumentos como diarios de aprendizagem,
autobiografias linguisticas ou rodas de conversa de metacognicdo permitem que o aprendiz
externalize suas percepcBes sobre dificuldades, estratégias de superacdo e a relacdo que
estabelece com a lingua e sua cultura. Esse processo ndo s6 fornece ao professor insights
valiosos para ajustar sua pratica pedagdgica, como também empodera o aluno, transformando-
0 em um agente consciente de sua propria trajetoria educacional. Nesse contexto, a avaliacdo
atinge sua maxima dimensdo formativa, pois o feedback deixa de ser uma via de méo Unica e
se torna um didlogo que fomenta a autonomia.

A dimenséo critica da avaliacdo é potencializada quando os instrumentos solicitam
gue o aluno transponha os limites da lingua e reflita sobre suas conexes com outras areas do
saber. Projetos interdisciplinares, que integrem LI com Historia, Geografia ou Artes, por
exemplo, tornam-se ferramentas avaliativas poderosas. A avaliacdo deixa de verificar o
conhecimento isolado de estruturas linguisticas para focar na capacidade do aluno de utilizar a
lingua estrangeira como ferramenta para investigar e produzir conhecimento sobre um tema

complexo. Moita Lopes (2006, p. 22) defende que “a linguagem € constitutiva das relacdes
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sociais”, e avaliar um projeto interdisciplinar permite observar como o aluno usa a lingua para
construir e negociar sentidos sobre essas relagoes.

Para avaliar a competéncia intercultural, € fundamental criar situaces que demandem
mais do que conhecimento factual sobre outras culturas. Instrumentos como diarios de
reflex@o intercultural ou simulagdes de mediacdo de conflitos culturais permitem verificar a
habilidade do aluno de suspender o etnocentrismo, adotar perspectivas multiplas e negociar
significados de forma ética. Byram (1997, p. 34) define o “saber ser” como um dos pilares do
competente intercultural, que envolve “curiosidade e abertura, suspensdo da descrenca em
relacdo a outras culturas e a crenca em relagdo a propria”. A avaliagdo, nesse caso, observa a
disposicao e a capacidade do aluno para se engajar com a alteridade.

A capacidade de analise critica, por sua vez, pode ser aferida por meio de instrumentos
que desafiem o aluno a desnaturalizar discursos. A proposta de analise de textos multimodais,
como propagandas, noticias ou posts em redes sociais, seguida da producdo de uma resposta
ou de uma contranarrativa, € um exemplo eficaz. Tal tarefa avalia se o aluno é capaz de
identificar ideologias, vieses e estratégias persuasivas, mobilizando a lingua estrangeira para
uma leitura de mundo mais profunda. Pennycook (2001, p. 129) afirma que uma pedagogia
critica “envolve ajudar os alunos a questionar e problematizar suas proprias crencas”, e a
avaliacdo deve refletir esse objetivo.

A implementacgéo dessas mudancas exige, contudo, uma reavaliagdo profunda do papel
do professor. Este deixa de ser o aplicador de testes e o detentor Unico do julgamento para se
tornar um mediador, um investigador da aprendizagem e um coautor de conhecimento com
seus alunos. A avaliacdo formativa e critica demanda do professor uma escuta atenta, uma
capacidade de fornecer feedback descritivo e construtivo, e uma flexibilidade para ajustar seu
planejamento com base nas evidéncias que coleta diariamente. Perrenoud (1999, p. 94) é
enfatico ao afirmar que “formar e avaliar sdo, entdo, duas faces da mesma moeda”, tornando
indissociaveis a acdo docente e a pratica avaliativa.

Por fim, é crucial entender que repensar a avaliacdo ndo € simplesmente trocar um
instrumento por outro, mas sim engajar-se em uma pratica ética e politicamente
comprometida. Uma avaliac¢do alinhada ao paradigma do pos-método e a interdisciplinaridade
é, por natureza, inclusiva, pois valoriza multiplas formas de demonstracdo de conhecimento e
leva em conta a singularidade de cada trajetoria de aprendizagem. Ela recusa a Idgica da
exclusdo e da padronizagéo, posicionando-se como um mecanismo de empoderamento dos
alunos, preparando-0s ndo para serem examinados, mas para atuarem de forma competente,

critica e ética em um mundo globalizado e intercultural.
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Em sintese, repensar os instrumentos de verificacdo implica, necessariamente, em uma
transformacdo na postura do professor. A implementacdo de uma avaliagdo genuinamente
formativa e critica exige que o educador assuma o papel de mediador e investigador, e ndo
mais o de um simples aplicador de testes e conferidor de acertos. Cabe a ele criar situacfes
auténticas de uso da lingua, interpretar as producdes dos alunos de forma qualitativa e
fornecer devolutivas que os auxiliem a avancar. Essa mudanca de ldgica, portanto, ndo é
apenas metodologica, mas também ética e politica, pois redefine a relacdo de poder em sala de
aula e concretiza 0 compromisso com uma educac¢do linguistica emancipatoria. Essa nova
postura dialoga com a concep¢do de Hoffmann (2012, p. 15), para quem “o professor que
avalia mediando est4 permanentemente em busca do crescimento do aluno, interpretando o0s
seus sinais, propondo-lhe desafios, confiando na sua capacidade de construir conhecimento”.

Na proxima sessdo, adentraremos em um terreno paradoxal: enquanto o ensino de
inglés, por sua propria natureza intercultural, oferece oportunidades Unicas para a
interdisciplinaridade (articulando literatura, estudos culturais, linguistica e até mesmo
conteddos de outras disciplinas), ele também enfrenta obstaculos especificos, desde a
persisténcia de abordagens fragmentadas em materiais didaticos até a desvalorizacdo de seu
potencial integrador no curriculo escolar. Analisaremos como esses profissionais podem
ressignificar seu papel como mediadores entre culturas e areas do saber; superar a dicotomia
entre ensinar lingua versus ensinar contetdo; e liderar projetos colaborativos que
exemplifiqguem a interdisciplinaridade como préatica transformadora, ecoando os principios

trazidos por autores supramencionados.
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6 O PROFESSOR DE LINGUA INGLESA E OS DESAFIOS DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A prética docente no ensino de Lingua Inglesa tem sido constantemente desafiada pela
necessidade de superar abordagens fragmentadas e incorporar perspectivas interdisciplinares.
Nesse contexto, o professor assume um papel que vai além de ser um mero transmissor de
estruturas linguisticas, tornando-se um mediador cultural e critico, capaz de articular saberes
diversos para promover aprendizagens significativas.

A interdisciplinaridade no ensino de inglés ndo é um modismo, mas uma necessidade
epistemoldgica e politica, na medida em que, como destacam Japiassu (1976) e Fazenda
(2011), emerge da propria natureza complexa do conhecimento, que demanda dialogo entre
saberes para enfrentar questdes sociais e educacionais concretas. O professor que assume esse
desafio precisa negociar constantemente entre teorias, contextos e demandas praticas. Longe
de ser uma solucdo fécil, a interdisciplinaridade exige formacao continuada, colaboracao entre
pares e postura critica diante dos discursos que moldam o ensino de linguas.

Nesse processo de negociacdo e articulacdo de saberes, o professor de Inglés se depara
com o desafio adicional de selecionar e adaptar materiais auténticos que sirvam como pontes
entre as disciplinas. Textos multimodais, como documentérios, podcasts de divulgacao
cientifica, obras de arte e até mesmo dados estatisticos, tornam-se recursos essenciais para
criar contextos de aprendizagem nos quais a lingua estrangeira é utilizada como ferramenta
para acessar, compreender e criticar o conhecimento de outras areas. Essa curadoria
pedagdgica, no entanto, exige um olhar apurado para garantir que o contetdo interdisciplinar
ndo se torne superficial, mas, sim, promova uma integracdo genuina que enriqueca a
compreensdo linguistica e cultural do aluno, a0 mesmo tempo em que desenvolva seu
pensamento critico frente as complexidades do mundo contemporaneo.

Assumir uma postura critica no ensino de inglés exige que o professor transcenda a
mera transmissdo de contetdos linguisticos, engajando-se em uma préatica reflexiva que
questione estruturas pedagdgicas tradicionais. Como destacam Fazenda (2011) e Japiassu
(1976), a interdisciplinaridade demanda uma integracdo dialdgica entre saberes, na qual o
professor atua como articulador de conhecimentos diversos. Nesse sentido, o docente de
Lingua Inglesa deve problematizar temas sociais, culturais e politicos em suas aulas,
utilizando a linguagem como ferramenta de andlise e transformacdo (Rajagopalan, 2003;
Lopes, 1996).
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Essa abordagem implica desafios, como a necessidade de constante formagéo docente
e a resisténcia a modelos educacionais fragmentados. Sendo assim, é imprescindivel que o
professor de Inglés busque essa ampliacdo dos saberes e tenha consciéncia da extensao
pedagdgica que pode alcancar considerando o potencial que o ensino de um idioma
estrangeiro pode proporcionar.

Essa busca por ampliacdo dos saberes requer uma postura diferenciada do professor de
lingua estrangeira. Primeiramente, faz-se necessario que o professor se reconheca como
potencial vetor de transformacao e tenha consciéncia de que pode ser o diferencial para uma
abertura mais ampla entre saberes. Freire (1996, p. 58) diz que “Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢do ou a sua construgdo”,
reforcando o papel ativo do educador na mediacéo critica e criativa do conhecimento.

Em segundo lugar, cabe ao professor de lingua inglesa a tarefa de trazer significado
para as conexdes interdisciplinares. E preciso que os contetidos e temas abordados em sala,
sob uma perspectiva interdisciplinar, ndo sejam executadas de maneira vaga e sem a
necessaria intencdo de ampliar os saberes. Como reforca Foucault (1984) e Geertz (1973), o
conhecimento deve ser construido em redes de poder e significacdo, exigindo do professor
uma atitude investigativa e aberta ao didlogo com outras areas.

Essa postura exige uma constante (re)avaliacdo da propria préatica. O professor deve
estar disposto a descentralizar-se como o Unico detentor do saber na sala de aula e abracar
uma atitude de coaprendiz, investigando junto com os alunos as complexidades que emergem
dos dialogos interdisciplinares. Essa humildade epistemolégica é fundamental para criar um
ambiente de confianca em que as conexdes entre a lingua inglesa e outras esferas do
conhecimento possam ser exploradas de forma colaborativa e critica, transformando a aula em
um espaco vivo de producdo cultural e questionamento, onde todos se reconhecem como
agentes ativos na construcdo de significados.

Sob esses cuidados investigativos por parte do professor de inglés, amplia-se, portanto,
a discussdo acerca de uma aprendizagem significativa, como menciona Brown (2000) ao
afirmar que ela ocorre quando os alunos percebem conex®@es entre a lingua estrangeira e seu
contexto sociocultural. Assim, a interdisciplinaridade critica no ensino de inglés ndo seria
apenas uma metodologia, mas um posicionamento ético e politico frente as demandas
educacionais contemporaneas.

E com essa perspectiva que desenvolvemos, nesta secdo, uma discussdo sobre os
desafios da interdisciplinaridade na atuacdo do professor de inglés, tomando como referéncia

as contribuicdes de autores frequentemente mencionados nesta dissertacdo devido a sua
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relevancia nesse campo de estudo. Destacamos, como norteadores desta secédo, os trabalhos de
Fazenda (1994), Japiassu (1976), Lopes (1996), Rajagopalan (2003), Foucault (1984), Geertz
(1973) e Brown (2000). Optamos por dividir esta secdo em subitens para, assim, explicar

melhor nossas ideias e facilitar a compreenséo.

6.1 Lingua Inglesa e interdisciplinaridade: um percurso natural

O ensino da Lingua Inglesa, por sua propria natureza global e intercultural, demanda
uma abordagem que ultrapasse os limites tradicionais da gramética e da comunicagdo
instrumental. Como destaca Lopes (2008, p. 27), “a lingua ndo é um sistema abstrato, mas
uma pratica social imbricada em relacbes de poder, identidade e cultura”. Essa perspectiva
revela que o trabalho com o inglés em sala de aula ndo pode ser dissociado de discussdes
historicas, politicas e artisticas, tornando a interdisciplinaridade ndo apenas uma opg¢do
metodoldgica, mas um caminho inevitavel para uma educacéo critica e significativa.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, surge como um “percurso natural” (Fazenda,
2011, p. 15), pois a Lingua Inglesa serve como ferramenta de acesso a multiplos saberes. O
entendimento de “mundo conectado” e cada vez mais tecnoldgico tem, por natureza, a
capacidade de aproximar pessoas de diferentes partes do planeta. Sendo assim, a Educacao
precisa estar inserida neste contexto.

Trazendo esse dialogo para o nicho de ensino de linguas, Rajagopalan (2003) reforca
gue o ensino de idiomas deve ser entendido como um espaco de didlogo entre culturas no qual
temas como globalizacdo, diversidade e tecnologia se entrelacam com os objetivos
linguisticos. Para o autor, ignorar essas conexdes é reduzir o potencial transformador da
educacdo linguistica.

Esse pensamento pode ser exemplificado quando um professor trabalha um
determinado texto literario em inglés, ndo apenas desenvolvendo habilidades de leitura
(reading skills), como também promovendo reflexdes sobre identidade, colonialismo e
representacdo, questdes caras a disciplinas como Historia, Sociologia e Estudos Culturais.

Essa abordagem interdisciplinar permite que o ensino de Lingua Inglesa transcenda
sua funcdo instrumental, tornando-se um espaco de didlogo critico com outras areas do
conhecimento. Ao analisar um texto literario pos-colonial, por exemplo, o professor pode
problematizar como as representac@es linguisticas reforcam ou desafiam estruturas de poder,
articulando os estudos linguisticos com os debates trazidos por autores como Said (1978) em

seu conceito de Orientalismo.
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Além disso, essa préatica pedagdgica favorece o que Kumaravadivelu (2001) denomina
de “pos-método”, em que o ensino de linguas se constrdi a partir de contextos locais e
necessidades especificas dos aprendizes. Ao conectar literatura inglesa com discussdes sobre
identidade e colonialismo, o professor ndo apenas amplia o repertério cultural dos alunos,
como também os posiciona como agentes ativos na desconstrucdo de narrativas hegemonicas,
processo essencial para a formagdo de cidaddos criticos em um mundo globalizado
(Canagarajah, 1999).

Japiassu (1976) e Foucault (1984) alertam, no entanto, que a interdisciplinaridade nao
deve ser confundida com justaposicdo superficial de contetdos: ela exige um projeto
pedagogico intencional, no qual o professor, como mediador, articula os conhecimentos de
forma organica. Brown (2000) corrobora essa visdo ao afirmar que a aprendizagem de linguas
se torna mais efetiva quando os alunos percebem suas aplicacBes em contextos reais e
multidisciplinares. Essa perspectiva revela que a interdisciplinaridade ndo é um acréscimo
metodoldgico, mas uma consequéncia natural da propria dinamica da lingua, que carrega em
seu léxico, estruturas e discursos marcas de colonialismo, globalizacdo e hibridismo cultural
(Pennycook, 1998).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade no ensino de inglés é um caminho organico para
explorar as complexidades da lingua em sua relagdo com outras areas, como Historia,
Antropologia e Comunicacdo. Freire (1996) diz que a educacdo constitui ato politico, e 0
professor de linguas, ao trabalhar com temas como diversidade cultural ou poder discursivo,
assume um papel de mediador critico entre linguagem e sociedade. Assim, a integracao entre
Lingua Inglesa e outros campos do conhecimento ndo apenas enriquece a aprendizagem,
como também prepara os alunos para atuar de forma reflexiva em um mundo cada vez mais
interconectado (Kramsch, 1993).

Dessa forma, a relacdo entre Lingua Inglesa e interdisciplinaridade consolida-se ndo
como uma tendéncia passageira, mas como uma resposta necessaria as demandas de um
mundo cada vez mais interconectado e complexo. Ao transcender a mera instrucao linguistica
para se tornar um espaco de investigacdo critica de temas complexos — como identidade,
poder e globalizagdo —, a aula de inglés realiza plenamente seu potencial transformador. Essa
abordagem, alinhada ao paradigma do pos-método, ndo apenas confere significado auténtico a
aprendizagem, como forma cidaddos capazes de navegar, questionar e intervir criticamente na
teia de significados que constitui o mundo contemporaneo, cumprindo, assim, o papel politico

e social da educacao linguistica
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6.2 O professor de Lingua Inglesa e o seu papel integrador

O professor de Lingua Inglesa no século XXI assume um papel que ultrapassa a
simples transmissdo de estruturas linguisticas, tornando-se um agente integrador de saberes e
culturas. Nesse contexto, a interdisciplinaridade constitui eixo fundamental para a construcao
de praticas pedagogicas significativas, capazes de conectar o ensino da lingua a questdes
sociais, historicas e politicas. Como afirma Fazenda (2011, p. 34), “a interdisciplinaridade nio
¢ um método, mas uma atitude frente ao conhecimento”, o que exige do docente uma postura
reflexiva e aberta ao dialogo com outras areas do saber.

O caréter integrador do professor de Inglés manifesta-se, inicialmente, na capacidade
de articular contetdos linguisticos a temas transversais. Lopes (1996) destaca que a lingua é
um instrumento de poder e identidade, o que implica a necessidade de aborda-la em sua
dimensdo sociocultural. Ao trabalhar com textos literarios ou noticias internacionais, por
exemplo, o docente pode promover discussdes sobre globalizacdo, diversidade cultural ou
desigualdade social, estabelecendo pontes com disciplinas como Geografia, Histéria e
Sociologia. Essa abordagem néo apenas enriquece o aprendizado do idioma, como também
desenvolve nos alunos uma visdo critica do mundo.

Para que essa mediacdo seja bem-sucedida, é imperativo que o professor desenvolva
uma postura investigativa e colaborativa, transcendendo os limites de sua disciplina. 1sso
significa buscar ativamente o didlogo com colegas de outras areas, planejando projetos
conjuntos nos quais a Lingua Inglesa seja tanto objeto de estudo quanto ferramenta de acesso
a outros saberes. Desse modo, a interdisciplinaridade deixa de ser um conceito abstrato e se
transforma em uma pratica pedagdgica tangivel, segundo a qual o conhecimento deixa de ser
fragmentado. Nesse processo, o professor fortalece seu papel de intelectual transformador,
formando ndo apenas falantes proficientes, mas cidaddos globais conscientes de sua agéncia
em um mundo interconectado e multicultural.

Outro aspecto relevante é o papel do professor como mediador de diferentes
linguagens e tecnologias. Rajagopalan (2003) ressalta que o ensino de Inglés deve incorporar
recursos multimodais, como filmes, podcasts e redes sociais, para refletir os usos
contemporaneos da lingua. Essa pratica exige do docente conhecimentos que vao além da
linguistica, abrangendo nog¢des de comunicacdo digital e educacdo midiatica. Brown (2000)
corrobora essa ideia ao afirmar que a aprendizagem é mais efetiva quando contextualizada em

situacOes reais de uso, o0 que demanda uma preparacéo interdisciplinar do professor.
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No entanto, assumir esse papel integrador apresenta desafios. Foucault (1984) adverte
que o conhecimento estd sempre imbricado em relagbes de poder, o que pode gerar
resisténcias institucionais ou curriculares a interdisciplinaridade. Muitos professores
enfrentam dificuldades como a falta de tempo para planejamento colaborativo ou a caréncia
de formagdo continuada que os prepare para essa abordagem. Japiassu (1976) lembra que a
interdisciplinaridade exige uma ruptura com modelos educacionais fragmentados, 0 que nem
sempre é incentivado pelas politicas educacionais vigentes.

Diante desses desafios, € imprescindivel que o professor de Lingua Inglesa reconheca
seu potencial como agente transformador. A interdisciplinaridade, nesse sentido, ndo é um
acréscimo a préatica docente, mas uma condigdo para um ensino relevante e emancipador.
Como sintetiza Fazenda (2011, p. 45), “o professor interdisciplinar ¢ aquele que, a0 mesmo
tempo que ensina, aprende; que, a0 Mesmo tempo que transmite, constréi”. Assim, o papel
integrador do docente de inglés consolida-se na capacidade de conectar linguagem, cultura e
cidadania, preparando os alunos para atuar em um mundo complexo e intercultural.

Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade ndo se resume a justaposicdo de
disciplinas, implicando uma atitude de abertura, didlogo e integracdo de saberes. No ensino de
Inglés, isso significa transcender a gramatica e o vocabulério, incorporando dimensdes
historicas, sociais e politicas da lingua. Japiassu (1976) reforca que a interdisciplinaridade
exige ruptura com modelos rigidos, propondo uma prética docente que questione as fronteiras
entre 0os campos do conhecimento.

O professor de inglés, nessa perspectiva, enfrenta o desafio de articular, por exemplo:
Linguistica e Antropologia (Geertz, 1973), ao explorar a lingua como préatica cultural;
Linguistica e Poder (Foucault, 1984), ao discutir como o inglés se insere em relagdes de
dominacdo e resisténcia; Linguistica Aplicada e Estudos Criticos (Lopes, 1996), ao
problematizar identidades e representacbes em materiais didaticos.

Dessa forma, o papel integrador do professor de Lingua Inglesa consolida-se como um
imperativo ético e pedagdgico para o século XXI. Superar a concepcdo da lingua como cédigo
neutro e abragar sua natureza inerentemente cultural e politica permite que o docente
transforme a sala de aula em um microcosmo de negociacdo de sentidos. Ao articular, de
forma intencional e reflexiva, os saberes da linguistica com os das ciéncias humanas e sociais,
o professor cumpre uma fungé@o que vai muito além da instrucdo linguistica: ele forma agentes
criticos, capazes de decifrar e intervir no mundo a partir de uma perspectiva intercultural e

emancipatoria.
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Portanto, a efetivacdo desse professor integrador depende do reconhecimento de que a
lingua é um territorio de encontro de saberes. Embora os desafios, desde a formagéo inicial
até as estruturas curriculares fragmentadas, sejam reais, a postura interdisciplinar surge nédo
como uma opg¢do, mas como a Unica via para um ensino de Inglés verdadeiramente
significativo. Assumir essa atitude de abertura e dialogo constante, conforme propéem o0s
autores citados, é a condi¢do fundamental para que o ensino da lingua cumpra seu potencial
transformador, preparando os alunos ndo apenas para falar inglés, mas para ler o mundo e nele

atuar com consciéncia critica e responsabilidade cidada.

6.3 Desafios na pratica docente

Rajagopalan (2003) alerta para o risco de uma interdisciplinaridade superficial, que
apenas “enfeita” o curriculo sem promover reflexdo critica. O professor de inglés, muitas
vezes pressionado por demandas institucionais e por um mercado que prioriza a fluéncia
instrumental, pode encontrar resisténcias ao tentar integrar abordagens mais complexas, como
a falta de formacdo interdisciplinar nos cursos de licenciatura; um material didatico
descontextualizado, que ndo estimula conexfes com outras areas; a pressdo por resultados
mensuraveis, em detrimento de processos reflexivos.

A pratica docente enfrenta inimeros desafios no cenario educacional contemporaneo,
especialmente quando se busca implementar abordagens interdisciplinares que rompam com
modelos tradicionais de ensino. Um dos principais obstaculos reside na resisténcia as
mudangas de paradigma, tanto por parte dos professores quanto das estruturas institucionais.
Muitos educadores, formados em modelos fragmentados de conhecimento, encontram
dificuldades em transcender as barreiras disciplinares, 0 que exige ndo apenas uma revisao
curricular, como também uma transformacéo na prépria concepc¢éo de ensino e aprendizagem.

Rajagopalan (2003) argumenta que a interdisciplinaridade requer mais do que a
simples justaposicdo de contetdos de diferentes areas; ela demanda uma integracdo genuina,
por meio da qual os saberes dialogam e se complementam de maneira organica. No entanto,
esse processo esharra em desafios como a falta de formagdo adequada dos docentes, a rigidez
dos curriculos e a escassez de tempo para planejamento colaborativo. Além disso, a avaliagdo
padronizada, ainda centrada em disciplinas isoladas, muitas vezes desestimula praticas
pedagdgicas inovadoras.

Além disso, é necessario repensar o papel do professor como um mediador que

estimule o pensamento critico e a conexd@o entre diferentes campos do saber. 1sso implica
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abandonar a postura de “especialista isolado” e abracar uma atitude mais flexivel e
colaborativa. Contudo, tal mudanca exige suporte institucional, investimento em formacao
continuada e uma cultura escolar que valorize a experimentacdo e o trabalho coletivo.

Em suma, os desafios na pratica docente e na implementacdo da interdisciplinaridade
sdo complexos e multifacetados, exigindo ndo apenas esforcos individuais, como também
transformacdes estruturais no sistema educacional. Como sugere Rajagopalan (2003), superar
essas barreiras é essencial para formar alunos capazes de lidar com os problemas do mundo

real, que ndo se limitam a fronteiras disciplinares.

6.4 Possiveis caminhos: por uma prética interdisciplinar critica

Lopes (1996) sugere que o ensino de linguas deve ser entendido como um espago de
construcdo de significados em que questdes de identidade, género e poder sdo discutidas.
Foucault (1984) lembra que o conhecimento ndo é neutro, e o professor de Inglés, ao adotar
uma postura interdisciplinar, pode desnaturalizar discursos hegemoénicos presentes no ensino
da lingua, oferece ferramentas para uma anéalise cultural densa, incentivando o professor a
tratar o inglés ndo como codigo abstrato, mas como pratica social situada.

Geertz (1973) considera a interdisciplinaridade, nessa perspectiva, uma ferramenta
para, dentre outros processos, descolonizar o ensino de inglés, questionando seu lugar como
lingua global. Para o autor, o ensino de inglés estd frequentemente associado a uma
perspectiva colonial e homogeneizante, 0 que precisa ser repensado a luz de abordagens que
valorizem a diversidade cultural e linguistica, entendendo que a cultura é um sistema de
significados partilhados, construidos social e historicamente (Geertz, 1973), levando-nos a
questionar os modelos hegeménicos de ensino de linguas, que muitas vezes privilegiam
padrdes linguisticos e culturais associados ao mundo anglo-americano em detrimento de
outras vozes e saberes.

Aplicando essa ideia ao ensino de Inglés, é possivel argumentar que uma pratica
decolonizadora deve abandonar a ideia de um inglés universal e neutro, reconhecendo, em vez
disso, as variedades linguisticas (como o inglés africano, caribenho ou indiano) e 0s
repertérios culturais plurais que os alunos trazem para a sala de aula, ja que a compreensdo de
uma cultura deve ser feita por meio de uma “descricdo densa”, uma analise que va além da
superficie e considere os contextos locais e as nuances simbdlicas. Isso implica ndo apenas
ensinar a lingua como instrumento de comunicagdo global, como também problematizar seu

papel historico na disseminagdo de hegemonias culturais e econémicas.
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Portanto, um ensino de inglés decolonizado deve incentivar os alunos a refletirem
criticamente sobre como a lingua é usada, quem a controla e como ela pode ser ressignificada.
Em vez de impor modelos de pronuncia, gramatica e cultura baseados no eixo Estados Unidos
da América-Reino Unido, o professor pode adotar uma postura mais dialdgica, incorporando
materiais que representem a diversidade do mundo angl6fono e incentivando os estudantes a
expressarem suas identidades por meio da lingua.

Uma educacao linguistica verdadeiramente decolonizadora inspirada em Geertz (1973)
também exige o questionamento das hierarquias do saber. Isso significa valorizar os
conhecimentos locais e as formas de comunica¢do ndo ocidentais, integrando-as ao processo
de ensino-aprendizagem. Por exemplo, em vez de tratar a traducdo como mera técnica, pode-
se explorar como diferentes culturas negociam significados, destacando a riqueza das
interpretacdes interculturais.

Em sintese, decolonizar o ensino de Inglés requer mais do que mudancgas
metodoldgicas: é necessario um reposicionamento ético e politico, por meio do qual a lingua
seja entendida como prética cultural dindmica e plural. Como o autor nos ensina, a cultura, e,
por extensdo, a linguagem, ndo é um conjunto fixo de regras, mas um campo de significados
em constante negociacdo. Ao adotarmos essa perspectiva, podemos transformar o ensino de
inglés em um espaco de dialogo, resisténcia e emancipacao.

Um ensino interdisciplinar ainda é capaz de promover a integracdo de tecnologias e
multiletramentos, ampliando as formas de acesso ao conhecimento. Segundo Geertz (1973), a
integracdo de tecnologias digitais na educacdo e a abordagem dos multiletramentos exigem
uma reflexdo profunda sobre como esses elementos transformam ndo apenas as préaticas
pedagogicas, como também as formas de producdo e interpretacdo de significados no contexto
escolar. Ao entendermos que a cultura é uma teia de significados construidos socialmente,
cabe ao educador decifrar esses codigos em sua complexidade.

Quanto a tecnologia, ela ndo é um instrumento neutro, mas uma ferramenta
culturalmente situada que carrega consigo valores, linguagens e modos de interacdo
especificos. Portanto, sua integracdo no ensino ndo pode se limitar a uma simples substituicdo
de métodos tradicionais por ferramentas digitais. Em vez disso, € necessario adotar uma
“descricdo densa”, conceito central em Geertz (1973), que permita entender como alunos e
professores atribuem sentido as tecnologias e como essas praticas se inserem em Seus
contextos socioculturais. A interdisciplinariedade, por sua vez, amplia essa discussdo ao
reconhecer que a comunicacdo no século XXI ocorre por meio de multiplas linguagens,

verbais, visuais, sonoras, digitais etc., e em diferentes plataformas. Sendo assim, se toda



70

forma de expresséo € um sistema simbdlico que s6 pode ser plenamente compreendido em seu
contexto, trabalhar interdisciplinariedade na escola significa ir além da alfabetizacdo
tradicional, explorando como os alunos leem e produzem sentidos em videos, memes, jogos
digitais e redes sociais, sempre considerando as culturas juvenis e as desigualdades de acesso
gue moldam essas experiéncias. No entanto, essa integracdo enfrenta desafios. Se, como
afirma Geertz (1973), a cultura € uma teia de significados, a escola muitas vezes ainda opera
com visdes reducionistas do que ¢ “legitimo” em termos de linguagem e conhecimento. A
resisténcia a géneros digitais e a hierarquizacdo de certas formas de expressdo em detrimento
de outras revelam uma tensdo entre culturas escolares tradicionais e as culturas emergentes
trazidas pelas tecnologias. Para superar esses obstaculos, é fundamental que os educadores
assumam o papel de intérpretes das culturas digitais. Isso implica formacdo docente que va
além do dominio técnico das ferramentas, alcancando uma compreensdo critica. A escola,
nesse sentido, deve se tornar um espaco de traducdo cultural onde os repertérios dos alunos
dialoguem com os saberes académicos, produzindo novos significados.

Por fim, a interdisciplinaridade pode promover autonomia docente, encorajando
professores a serem pesquisadores de sua pratica. Segundo Geertz (1973), a cultura, sendo
uma “teia de significados” que s6 pode ser compreendida por meio da interpretagao
contextualizada dos simbolos e praticas sociais, tem profundas implicacdes sobre a pratica
docente interdisciplinar. Se o conhecimento ndo é fragmentado, mas um sistema complexo de
relacbes simbdlicas, quando transposto para o campo educacional, esse entendimento
questiona radicalmente a organizacdo disciplinar tradicional do saber escolar. A
interdisciplinaridade, nessa perspectiva, ndo se reduz a justaposicdo de contetdos de
diferentes areas, mas exige uma capacidade de interpretar problemas, conceitos e métodos a
partir de multiplos referenciais culturais e cientificos.

O professor que adota essa abordagem assume o papel de “tradutor cultural”, ajudando
os alunos a perceberem como um mesmo fendmeno (como a desigualdade social, por
exemplo) pode ser lido simultaneamente pela economia, pela sociologia, pela literatura e
pelas artes. Essa préatica ecoa a metodologia geertziana da “descri¢do densa”, que busca captar
as multiplas camadas de significado presentes em qualquer realidade social.

Portanto, a verdadeira autonomia do professor manifesta-se quando ele assume uma
postura investigativa da sua pratica, construindo conhecimentos a partir da reflexdo
sistematica sobre seu contexto especifico, negociando criativamente entre as prescri¢coes
curriculares e as necessidades reais de seus alunos. Essa concep¢do rompe com Visoes

tecnicistas do ensino que reduzem o professor a mero executor de métodos predeterminados.
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Essa compreensdo profunda, por sua vez, emerge do engajamento com particularidades, nas
dindmicas concretas da escola e da comunidade.

A implementacdo dessa perspectiva certamente enfrenta obstaculos institucionais:
curriculos rigidos, cobrangas por resultados padronizados e estruturas universitarias que ainda
segregam o conhecimento em departamentos estanques. No entanto, tal abordagem sugere que
a transformacgdo comeca pela acdo reflexiva dos professores, desenvolvendo projetos que
integrem diferentes areas do saber, documentando e interpretando sistematicamente suas
experiéncias pedagogicas, construindo comunidades de pratica onde o conhecimento circule
horizontalmente.

A interdisciplinaridade e a autonomia docente, vistas pela lente de Geertz (1973),
revelam-se como faces da mesma moeda: ambas exigem que o educador seja um intérprete
critico da cultura, tanto da cultura académica quanto das culturas locais onde atua. Nesse
processo, o professor ndo apenas transmite conhecimentos, mas os reconstroi constantemente,
exercendo plenamente sua agéncia como produtor, e ndo apenas reprodutor de saberes.

A educacéo interdisciplinar e autbnoma € justamente o espaco onde professores e
alunos podem, juntos, tecer novas tramas de sentido, mais plurais, mais criticas, mais

adequadas aos desafios de nosso tempo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O inicio de nossa trajetoria no Mestrado foi permeado por duvidas e inquietacdes. E
habitual que um iniciante se sinta desta maneira e que modifique sua proposta inicial apos as
aulas presenciais e as horas de orientagdo. Conosco néo foi diferente. Uma dificuldade inicial
em encontrar 0 nosso ‘“‘caminho metodoldgico” se mostrou natural devido a esséncia
pedagdgica e funcdo laboral que exercemos.

Porém, logo encontramos na disciplina de “Ensino e interdisciplinaridade na escola
publica” uma identificacdo que, ao longo de nossa pratica docente, estava intrinseca em nosso
fazer pedagoOgico, porém sem a devida experiéncia e catedra como suporte em sua
constituicdo. Aprofundar o tema, ampliar possibilidades e desenvolver projetos seguiu um
roteiro delineado em parceria em nossas orientaces na busca de responder a duas questdes
fundamentais desta dissertacdo: A interdisciplinaridade pode constituir-se como ferramenta
integradora entre o ensino da lingua inglesa e as disciplinas de Ciéncias Humanas? E possivel
implementar projetos interdisciplinares que favorecam a aprendizagem tanto da lingua-alvo
guanto das Ciéncias Humanas?

Os resultados obtidos confirmam ambas as hipoteses, demonstrando que a abordagem
interdisciplinar ndo apenas € viavel, como também enriquecedora para 0 processo de ensino-
aprendizagem. A experiéncia desenvolvida na Escola Estadual Ewerton Cortez evidenciou
que projetos integradores, quando bem planejados e executados com a participacdo ativa de
alunos e professores, promovem um aprendizado significativo tanto da Lingua Inglesa quanto
dos contetdos das Ciéncias Humanas.

A participacdo engajada dos alunos e professores no l6cus da pesquisa foi decisiva
para 0 sucesso dos projetos implementados, evidenciando que a motivacdo e a
contextualizacdo do ensino sdo fatores cruciais para a aprendizagem. Além disso, 0s
resultados sugerem que essa abordagem pode servir de modelo para outras escolas,
contribuindo para a renovacao do ensino de linguas e das humanidades na educac¢éo basica.

Este trabalho alinhou-se as propostas do POSENSINO, reforcando a importancia da
interdisciplinaridade na formacdo docente e na pratica pedagdgica. A pesquisa trouxe
contribuicdes tanto académicas, ao dialogar com autores como Fazenda (1994) e Japiassu
(1976), que fundamentam a interdisciplinaridade, quanto praticas, ao demonstrar a viabilidade
de projetos que integram Lingua Inglesa e Ciéncias Humanas, conforme discutido por Lopes

(1996) no campo da linguistica aplicada e por Brown (2000) no ensino de linguas.
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Embora os resultados tenham sido promissores, reconhecemos que a pesquisa foi
desenvolvida em um contexto especifico, 0 que demanda estudos em outras realidades
educacionais para ampliar a generalizacdo dos achados. Sendo assim, entendemos que, para
futuras investigacdes, faz-se necessario um aprofundamento da analise de estratégias
pedagogicas interdisciplinares em diferentes niveis de ensino, assim como investigar o
Impacto no longo prazo desses projetos no desempenho académico dos alunos.

Outro ponto que julgamos importante para o aprofundamento de estudos futuros seria
explorar tecnologias digitais como mediadoras da interdisciplinaridade no ensino de linguas e
Ciéncias Humanas tendo em vista que a linguagem digital € nativa para as futuras geracoes
(Prensky, 2001). Desta forma, entendemos que a interdisciplinaridade entre o ensino de lingua
inglesa e as Ciéncias Humanas nao apenas € possivel, como também desejavel, por ampliar as
possibilidades de aprendizagem critica e contextualizada. Esta pesquisa reforca a importancia
de préticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas, contribuindo tanto para o campo da
educacdo linguistica quanto para o debate sobre interdisciplinaridade no POSENSINO e em

programas afins.
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