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Resumo

Este artigo aborda a relagdo entre educacdo inclusiva, formagdo docente e Direitos Humanos
no contexto educacional brasileiro. Destaca-se a importancia da qualificagdo dos professores
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), considerando as legislacfes vigentes e
as praticas pedagogicas inclusivas. Apesar dos avang¢os normativos, persistem desafios como a
falta de formacdo inicial e continuada. Defende-se a necessidade de investimentos na
capacitacdo docente e na consolidacdo da Educacdo em Direitos Humanos como parte
fundamental da formacéo dos educadores. Esse estudo tem como objetivo geral compreender
os desafios e as possibilidades da formagdo de professores para o AEE, a luz dos Direitos
Humanos e da perspectiva interseccional da educacao inclusiva. Conclui-se que apenas por
meio de uma educacdo equitativa e voltada para a diversidade sera possivel construir uma
sociedade mais justa e inclusiva. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
exploratdrio, fundamentada na anélise de documentos oficiais, artigos cientificos e livros.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Formacdo docente; Direitos Humanos; Atendimento
Educacional Especializado; Diversidade; Equidade.

Abstract

This article addresses the relationship between inclusive education, teacher training, and
Human Rights within the Brazilian educational context. It highlights the importance of teacher
qualification for Specialized Educational Support (AEE), taking into account current legislation
and inclusive pedagogical practices. Despite legal advancements, challenges such as the lack
of initial and ongoing training persist. The need for investment in teacher education and the
consolidation of Human Rights Education as a fundamental component of teacher preparation
is emphasized. The general objective of this study is to understand the challenges and
possibilities of teacher training for AEE in light of Human Rights and the intersectional
perspective of inclusive education. It concludes that only through equitable education focused
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on diversity will it be possible to build a fairer and more inclusive society. This is a qualitative,
exploratory research based on the analysis of official documents, scientific articles, and books.

Keywords: Inclusive education; Teacher training; Human Rights; Specialized Educational
Support; Diversity; Equity.

1. INTRODUCAO

Comegamos nossa reflexdo relembrando o poderoso verso da musica "Célice™, de Chico
Buarque e Gilberto Gil: “Pai, afasta de mim esse calice / De vinho tinto de sangue”
(BUARQUE; GIL, 1973). Essa cancao, lancada no periodo da ditadura militar, traz a tona a
repressdo e a violagdo dos direitos fundamentais de maneira velada, mas profunda. O "célice"
simboliza o sofrimento, a opressao e a resisténcia contra a negacgéo da liberdade e dos Direitos
Humanos. Ao evocar essa imagem, somos convidados a refletir sobre os desafios continuos que
as sociedades enfrentam para garantir que esses direitos sejam efetivamente respeitados e
protegidos.

A metafora presente na cangdo torna-se ainda mais significativa ao refletirmos sobre a
educacdo inclusiva e a formacdo docente, areas nas quais as violagdes de direitos humanos
continuam a ocorrer, muitas vezes por falta de compreensdo ou pela manipulacdo das
informagdes. Os Direitos Humanos (DH) ainda sdo pouco compreendidos e debatidos,
permanecendo atrelados a concepgdes ultrapassadas e interpretacdes distorcidas (XAVIER;
VASCONCELOS; XAVIER, 2018).

Em contextos onde tais direitos sdo ignorados, desrespeitados ou sistematicamente
violados, a consolidacdo de um verdadeiro Estado de Direito torna-se inviavel. A dificuldade
de ampliar a compreensdo sobre os DH também se relaciona a influéncia de setores midiaticos
tendenciosos e a discursos oportunistas que distorcem seus principios, alimentando a
desinformacdo. Além disso, as classes sociais dominantes tendem a preservar esse cenario de
desconhecimento, ja que ele favorece a manutencao das desigualdades estruturais e sustenta as
disparidades socioecondmicas que Ihes beneficiam (XAVIER; VASCONCELOS; XAVIER,
2018).

No entanto, esses direitos sao conquistas historicas resultantes da luta por melhores
condigdes de vida, marcadas por desafios e embates desde os primérdios da organizacao social.
Ao longo da histéria, os DH foram incorporados as legislacbes dos paises mundo afora,
comecando pela Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidadédo, aprovada em 1789 pela
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direitos fundamentais, inaliendveis e universais. Posteriormente, em 1948, a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi proclamada, tendo como referéncia os principios
estabelecidos nos documentos anteriores (XAVIER; VASCONCELOS; XAVIER, 2018).

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 formalizou o Estado Constitucional de
Direitos, reafirmando os compromissos com a dignidade humana e a igualdade. Os Direitos
Humanos sdo garantias fundamentais para o exercicio dos demais direitos, incluindo a educacao
inclusiva e a valorizacdo da diversidade, areas historicamente marginalizadas, especialmente
em democracias frageis. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) reforca que a
educacao deve ser universal e inclusiva, promovendo o respeito as diferencas, a compreensao
mutua e a cooperacao entre nacles e culturas (XAVIER; VASCONCELOS; XAVIER, 2018).

Presente em todas as esferas da sociedade, desde o &mbito global até as dinamicas do
cotidiano, os DH sdo constantemente reafirmados ou negados, protegidos ou violados. No
Brasil, o Estado tem desenvolvido politicas publicas voltadas a protecdo e promogdo desses
direitos, muitas vezes em resposta as demandas sociais. Entretanto, apesar dos avangos
normativos, desafios como impunidade, violéncia, desigualdade social, corrupcdo e
discriminacdo ainda dificultam a plena efetivacdo desses direitos (CANDAU, 2012).

A educagdo possui um papel central nesse contexto. O desafio atual reside na
conciliacdo entre igualdade e diversidade, promovendo tanto a redistribuicdo de oportunidades
quanto o reconhecimento das especificidades dos individuos. A relacdo entre direitos humanos
e educacdo € direta, sendo a educacdo considerada um direito social pertencente a segunda
geracdo dos direitos humanos. Em nosso pais, houve avancos significativos nesse campo,
principalmente no que se refere a universaliza¢do do ensino e a busca pela equidade (CANDAU,
2012).

A educacdo como um direito social, € um dever do Estado, estabelecido pela
Constituicao Federal de 1988. Além do artigo 5°, outros dispositivos legais, como o artigo 205,
reforgam que a educagédo deve ser promovida com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa,
sua qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania (BRASIL, 1988). (CANDAU, 2012)
Candau (2012) relata que a Constituicdo Cidada fortaleceu a afirmagéo dos Direitos Humanos
em terras brasileiras, pois reforca a ideia de que a educagdo ndo se resume somente a um grupo
da populacdo, mas que deve ser garantida para todos, preparando os individuos para sua
participagdo ativa na sociedade.

Outras legislagdes corroboram com as normativas constitucionais brasileiras, como a
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do sistema educacional e estabelece principios fundamentais para garantir 0 acesso e a
permanéncia de todos os estudantes na escola (BRASIL, 1996). A educacao deve ser assegurada
a todos, incluindo os estudantes com deficiéncia. A LDB, em seu Capitulo V, artigo 58, define
a educacdo especial como "(...) modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo™ (BRASIL, 1996, P. 39). Prevé ainda a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), um servico essencial para garantir a
participacdo plena dos alunos nas atividades escolares, sempre que necessario (BRASIL, 1996).

O destaque para que a educagédo especial fosse oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, a época, aos poucos reforgou o compromisso com a inclusao e a convivéncia
de todos os alunos em um ambiente escolar plural e diversificado. No entanto, ainda deixava
margem para a segregacao.

A evolucdo da educagdo especial tem se fortalecido na perspectiva inclusiva. Essa
mudanca se intensificou com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - PNEEPEI, que consolidou a ideia de que os estudantes com deficiéncia
devem estar inseridos nos espacos escolares regulares, participando das turmas comuns junto
aos outros estudantes (BRASIL, 2008).

Esse paradigma educacional se fundamenta na concepcdo de Direitos Humanos, que
articula igualdade e diferenca como valores indissociaveis. Reitera-se 0 compromisso com a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006), que enfatiza a
necessidade de ambientes educacionais integrados e acessiveis a todos.

A efetivacdo da inclusdo educacional depende de muitos fatores, como apontam Silva
e Silva (2021), é necessario investimentos em infraestrutura, qualificacdo docente e adaptacBes
curriculares que favorecam a participacdo ativa de todos os estudantes, independentemente de
suas particularidades. Logo, o desafio da educacéo inclusiva ndo se restringe apenas ao acesso
aescola, mas a criacdo de condigdes que assegurem a permanéncia e o aprendizado significativo
de todos os alunos.

Nessa linha, Mazzotta (2010) destaca que a Inclusdo Escolar vai além do simples acesso
a escola, exigindo a aplicacdo do principio da equidade em contextos reais. Segundo o autor,
isso significa consideracdo e respeito a diversidade entre as pessoas, compreendendo as
diferencas individuais, sociais, comunitarias e étnicas como parte essencial da construcdo da
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Para isso, Mantoan (2015) enfatiza que a transformacéo da escola deve partir de uma
ressignificacao do seu papel, envolvendo professores, pais e a comunidade na construcao de um
espaco mais solidario e plural. A responsabilidade pela inclusdo ndo deve recair sobre 0s
estudantes, mas sim sobre a instituicéo escolar, que precisa se transformar para acolher a todos.

A escola desempenha um papel fundamental na formacéo cidadd e na promogdo de
valores que fortalecem a convivéncia social. Como destaca Mariussi, Gisi e Eyng (2016, p.
443), "A escola € local para propagar uma cultura dos direitos, espaco privilegiado para a
convivéncia em direitos humanos, espaco para compreender e vivenciar a diversidade". 1sso
evidencia a importancia da escola como um ambiente onde os direitos humanos devem ser
vivenciados na préatica, promovendo o respeito as diferencas e garantindo que todos os alunos
se sintam pertencentes.

A educacdo inclusiva tem se consolidado como um dos principais compromissos das
politicas educacionais brasileiras. Dados recentes do Censo Escolar, divulgados pelo INEP,
revelam um crescimento expressivo nas matriculas da educacao especial, que ultrapassaram 1,7
milhdo em 2023 (INEP, 2024). Esse aumento reflete o avanco na efetivacdo do direito a
inclusdo, especialmente com a ampliacdo do acesso de estudantes do publico-alvo da Educagéo
Especial (PAEE) as classes comuns do ensino regular. No entanto, esse panorama abre espago
para questionamentos quanto a qualidade do ensino e a garantia de préaticas pedagogicas
acessiveis e eficazes. Nesse cenario, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se
apresenta como um direito essencial, oferecendo suporte pedagdgico individualizado para
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades. A efetividade
desse atendimento, contudo, depende diretamente da formacdo adequada dos profissionais
envolvidos, destacando a importancia do investimento nesse campo.

Pletsch (2020) destaca que, apesar dos avancos legais, a formacdo de professores ainda
¢ marcada por uma concepcao fragmentada e excludente sobre o desenvolvimento humano.
Segundo a autora, as praticas formativas muitas vezes ndo dialogam com o0s principios da
inclusdo, o que pode perpetuar uma visdo limitada e segregadora da educagdo. “Na pratica,
nos discursos escolares, é possivel identificar, ainda hoje, propostas homogéneas, que rejeitam
a ideia de que os professores sejam capazes de trabalhar com a diversidade de alunos presentes
nas salas de aula” (Pletsch, 2020, p. 61).

Para Pletsch, o processo educativo deve ser compreendido sob a concepcao dos direitos
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(...) entendo a politica de inclusdo educacional como uma proposta ampla, calcada nos
principios dos direitos humanos, segundo a qual os sujeitos com deficiéncia devem
ter acesso a educacgdo, participar das atividades educativas e aprender de modo
significativo. Nesta perspectiva, a inclusdo implica a combinacéo de trés elementos:
1) no desenvolvimento dos sujeitos; 2) na pluralidade cognitiva; e 3) na convivéncia
com a diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos (Pletsch,
2020, p. 61).

Nessa perspectiva, a formacao docente deve ser abordada de forma articulada com os
direitos humanos e com o modelo social de deficiéncia®. Além disso, essa formagdo deve
considerar a interseccionalidade da diversidade, abordando aspectos como raga, género, classe
social e deficiéncia, garantindo que a incluséo ocorra de forma efetiva e respeitosa.

Diante desse cenario, a pesquisa busca responder a seguinte questdo: Quais sdo as
implicacdes da formacéo de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
considerando os principios dos direitos humanos de universalidade, a inalienabilidade, a
dignidade e a igualdade na perspectiva da educacéao inclusiva?

Para tanto, o estudo tem como objetivo geral compreender os desafios e as
possibilidades da formacdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a luz dos Direitos Humanos e da perspectiva interseccional da educacdo inclusiva. De
forma mais especifica, pretende-se: a) Investigar as politicas publicas e os marcos legais
orientam a formacdo docente para o AEE, b) Identificar as principais lacunas e desafios
enfrentados na formacéo de professores para atuacdo no AEE e c) llustrar caminhos que possam
contribuir para a superagéo das barreiras formativas dos professores do AEE.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratorio,
fundamentada na anélise de documentos oficiais, artigos cientificos e livros.

Diante dessas reflexdes iniciais que envolvem a efetivacdo dos Direitos Humanos na
educacéo e dos desafios persistentes no campo da formacao docente, este artigo esta organizado
em quatro secOes principais, além da introducéo e das consideracdes finais. Cada uma dessas
partes cumpre um papel especifico na construcdo do argumento central, que defende a
necessidade de uma formacdo docente comprometida com a justica social, a diversidade e a
incluséo, especialmente no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A primeira segdo, intitulada Educagdo em Direitos Humanos no Brasil: entre leis e a

pratica pedagogica em disputa, analisa o percurso histérico e normativo da Educacdo em

3 0 modelo social de deficiéncia representa uma mudanca paradigmética na compreensdo da deficiéncia, ao
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uma sociedade que ndo considera a diversidade humana (Pletsch, 2020).



Direitos Humanos (EDH) no pais. Sdo apresentados os principais marcos legais, politicas
publicas e diretrizes que buscam consolidar essa abordagem nas instituicdes escolares. A se¢do
também discute as tensdes politicas e ideoldgicas que dificultam a implementacéo efetiva da
EDH como componente estruturante da pratica pedagogica cotidiana.

Na segunda sec¢do, Formacao docente para 0 AEE como semente de justica, o foco recai
sobre os caminhos e obstaculos da formacgdo de professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado. Sao discutidas as exigéncias legais e 0s documentos que orientam
a formacéo inicial e continuada, além das lacunas e desafios enfrentados por esses profissionais
no cotidiano escolar. Essa parte do artigo também traz evidéncias de pesquisas que demonstram
o distanciamento entre a formacéo oferecida e as demandas préaticas da educacédo inclusiva,
reforcando a importancia de uma formacéo critica, contextualizada e articulada com a realidade
das escolas.

A terceira secdo, O AEE e a formacdo docente a luz da interseccionalidade para
promogdo dos Direitos Humanos, aprofunda o debate ao incorporar a perspectiva
interseccional. A partir desse enfoque, analisa-se como marcadores sociais como deficiéncia,
raca, género, classe e sexualidade se sobrepdem e produzem formas especificas de exclusao e
vulnerabilidade educacional. A secdo argumenta que a formagédo docente ndo pode se limitar
ao dominio técnico-metodoldgico, mas deve estar alicercada em principios éticos, politicos e
humanitarios que reconhegam a diversidade dos sujeitos e enfrentem as multiplas opressdes que
atravessam o0 espago escolar.

Nas consideracgdes finais, sdo retomados os principais achados do estudo, reforgando a
urgéncia de investir em uma formacgdo docente que integre teoria e pratica, respeite a
diversidade e promova uma educacdo orientada pelos Direitos Humanos. Defende-se a
valorizacdo de politicas publicas que assegurem a formacao continuada, o suporte institucional
e a articulacdo entre diferentes areas do saber. A construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva exige compromisso coletivo, sensibilidade pedagdgica e agdes concretas voltadas a

equidade educacional.

2. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL: ENTRE LEIS E APRATICA
PEDAGOGICA EM DISPUTA

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) no Brasil é respaldada por importantes

legislacdes e diretrizes que promovem a formacéo cidadd e o respeito a dignidade humana. A



principal referéncia é o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), instituido
em 2006, que orienta politicas publicas voltadas a inclusdo, igualdade e combate a
discriminacdo (BRASIL, 2006). Alem disso, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996) (BRASIL, 1996)
e 0 Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014) reforcam 0 compromisso com uma
educacao pautada nos valores democraticos, na promogdo da justica social e na valorizagao da
diversidade.

A EDH ¢é uma ferramenta essencial para a construcao de uma sociedade democrética e
igualitaria. No Brasil, sua implementacdo tem sido objeto de diversos estudos que destacam
tanto os avangos quanto os desafios enfrentados. A EDH ndo se limita a transmissdo de
conteddos normativos sobre direitos humanos, mas busca promover uma cultura que valorize a
dignidade humana, o respeito a diversidade e a incluséo social. Como afirmam Tosi e Ferreira
(2024), essa proposta deve se basear no compartilhamento intersubjetivo de valores, reforgando
0s aspectos comuns da humanidade sem recorrer a coergdo, ameaca ou opressdo. Dessa forma,
a EDH se apresenta como um campo de disputa, no qual diferentes concepg¢des de cidadania e
justica social estdo em constante negociacao.

Os principais desafios enfrentados pela EDH no Brasil estdo relacionados a resisténcia
ideoldgica e a falta de investimento. Candau e Sacavino (2013) apontam que, em determinados
contextos, a EDH é vista como uma doutrinagéo ideoldgica, dificultando sua aceitacdo por parte
da sociedade. Além disso, a auséncia de financiamento adequado compromete a formacéo
docente, a producdo de materiais didaticos e a realizacdo de projetos voltados para os direitos
humanos. Para enfrentar esse problema, é essencial que haja um compromisso politico e
institucional na promocdo de politicas publicas que fortalecam a EDH, garantindo sua
efetivacdo de maneira sistematica e continua.

A pratica docente também se configura como um elemento central na implementacédo
da EDH. Na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, uma pesquisa realizada por Cordeiro,
Friede e Miranda (2023) investigou a percepcdo de professores da rede publica sobre a
importancia da EDH em suas praticas pedagdgicas. Os resultados indicaram que, mesmo diante
das dificuldades, muitos docentes buscam transmitir valores e atitudes de respeito aos DH,
fundamentando-se em suas experiéncias pessoais e profissionais. No entanto, a pesquisa
também revelou a necessidade de maior suporte institucional e formacéo especifica para que a
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os cursos de licenciatura incluam disciplinas que abordem os DH de forma transversal,
preparando os futuros docentes para lidar com essa tematica de maneira critica e reflexiva.

Outro exemplo que ilustra os desafios da EDH no Brasil é a polémica em torno da prova
de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nos anos de 2015 e 2017. Neves
(2018) analisa como movimentos conservadores, como 0 "Escola Sem Partido", pressionaram
para que fosse retirada a diretriz que previa a atribuicdo de nota zero as redacbes que
desrespeitassem os Direitos Humanos. Esse episddio evidencia a tenséo entre a necessidade de
promover uma educa¢ao comprometida com os principios da dignidade humana e as pressdes
politicas que buscam restringir essa abordagem. A disputa em torno da EDH reflete um embate
mais amplo sobre o papel da escola na formacdo cidada e na construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Além da educacdo bésica, a EDH também deve ser compreendida em um contexto mais
amplo, incluindo as politicas publicas e as a¢des do Estado. Santos (2019) discute como a
problemdtica dos direitos humanos tem sido utilizada tanto para legitimar préaticas de violagdo
de direitos quanto para assegurar conquistas civis, politicas, sociais e culturais a grupos
especificos. A autora argumenta que a EDH deve assumir um papel contra-hegemonico,
promovendo uma educac¢do critica e emancipatoria que questione as estruturas de poder e
busque transformar a realidade social. Dessa forma, a EDH né&o pode ser vista apenas como um
conjunto de diretrizes normativas, mas sim como um projeto politico e pedagdgico que busca
transformar a sociedade por meio da conscientizacao e da acdo coletiva.

A efetivacdo da Educagdo em Direitos Humanos no Brasil requer um esfor¢o conjunto
da sociedade civil, do Estado e das instituicdes educacionais. A inclusdo formal da EDH nos
curriculos escolares é um passo importante, mas ndo suficiente. E fundamental garantir a
formacdo continua dos professores, oferecer suporte institucional e resistir as tentativas de
deslegitimacdo dessa abordagem. Somente assim sera possivel formar cidaddos criticos,
conscientes de seus direitos e deveres e comprometidos com a construgdo de uma sociedade
mais justa e democratica.

A EDH é um campo complexo e multifacetado, que exige uma abordagem
interdisciplinar e intersetorial. E necessario que as politicas publicas e as praticas educacionais
sejam articuladas e coordenadas para garantir a efetivacdo dos direitos humanos e a promocao

da justica social.

3. FORMACAO DOCENTE PARA AEE COMO SEMENTE DE JUSTICA
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A formacao de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um
dos desafios centrais da educacao inclusiva no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008) estabelecem a necessidade de um ensino
que atenda as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. A politica brasileira de educacdo inclusiva tem se
estruturado a partir de importantes documentos legais que norteiam tanto a oferta do AEE
quanto a formacdo dos profissionais envolvidos nesse processo. A efetivacdo da educagéo
inclusiva no Brasil é respaldada por um arcabougo legal que garante os direitos dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial.

Entre os principais instrumentos normativos, destaca-se 0 Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que dispde sobre a educagdo especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no &mbito da PNEEPELI. O decreto define 0 AEE como uma modalidade
complementar e suplementar a escolarizacdo, destinada a estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, visando a eliminar
barreiras para a aprendizagem e a participacao desses alunos no ensino regular. O atendimento
deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, assegurando aos educandos o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem (BRASIL, 2011).

No que tange a formacao de professores, o Decreto 7.611/2011 estabelece que a oferta
de AEE deve ser realizada por profissionais qualificados, o que implica em formacao especifica
na area de educacdo especial, bem como formacdo continuada que atenda as exigéncias do
trabalho pedagogico inclusivo. Essa orientacdo evidencia a necessidade de preparar oS
educadores para atuarem com competéncia diante da diversidade presente nas salas de aula,
com dominio sobre tecnologias assistivas, estratégias pedagogicas adaptadas e conhecimento
sobre os diferentes tipos de deficiéncia. Além disso, o decreto prevé a disponibilizacdo de
recursos e servigos de apoio, como as Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, e ressalta a
importancia da colaboragéo entre os profissionais do AEE e os professores do ensino comum,
consolidando a perspectiva interdisciplinar e coletiva no atendimento ao estudante com
necessidades educacionais especificas (BRASIL, 2011).

No entanto, a formacdo inicial dos professores ainda apresenta lacunas significativas,
com poucos cursos de licenciatura contemplando disciplinas especificas sobre educagéo

inclusiva. De acordo com Ménico, Morgado e Orlando (2018), a maioria dos cursos de
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formacdo docente ainda se apoia em modelos tradicionais e homogéneos, o que dificulta a
preparacdo dos futuros professores para lidar com a diversidade escolar e com 0s principios da
inclus&o.

Essa fragilidade na formacao pode impactar diretamente na qualidade do atendimento
oferecido aos estudantes, refletindo-se em praticas pedagdgicas limitadas e na dificuldade dos
professores em lidar com as especificidades desse publico. Como apontam Matos e Borges
(2024), ainda que as politicas educacionais avancem no campo da incluséo, a formacao inicial
docente apresenta defasagens que comprometem a qualidade das praticas inclusivas. As autoras
destacam que muitos professores chegam as salas de aula sem preparo suficiente para lidar com
a diversidade, o que reforca a necessidade de formacao continuada voltada ao atendimento das
necessidades educacionais especificas. Para elas, “é imprescindivel que o docente tenha
conhecimento e compreensdo dos documentos legais que norteiam a inclusdo escolar [...] e
aprofundamento tedrico para aperfeicoamento de praticas e estratégias pedagdgicas inclusivas”
(MATOS; BORGES, 2024, p. 3).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), reforca a importancia
da acessibilidade e da formacdo adequada dos profissionais da educagédo para lidar com a
diversidade presente no ambiente escolar. Nesse sentido, Graf et al. (2025) destacam que “a
formacdo préatica, por meio de estagios supervisionados e programas de mentoria, revelou-se
essencial para preparar os professores para os desafios do cotidiano escolar”, apontando ainda
que a interacdo entre teoria e pratica contribui para uma formacgdo mais conectada as reais
demandas da incluséo.

Corroborando essa perspectiva, Pinto e Amaral (2019) afirmam que é essencial que 0s
professores do AEE tenham acesso a formacgbes tedricas fundamentadas e envolvam-se
politicamente com os principios da educacdo inclusiva, de modo que possam compreender
criticamente as bases que sustentam suas praticas pedagogicas. Os autores destacam que
praticas centradas no treino de habilidades basicas, dissociadas do contetdo escolar, ainda sdo
frequentes e limitam o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Por isso, defendem a

necessidade de formagdes continuadas pautadas na pedagogia historico-critica* e na psicologia

4 A pedagogia historico-critica foi desenvolvida por Dermeval Saviani e fundamenta-se no materialismo
histérico-dialético, buscando superar as abordagens pedagogicas tradicionais ao articular educagéo e
transformacdo social (SAVIANI, 2008).
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historico-cultural®, que possibilitem aos professores compreender a importancia do trabalho
com conceitos cientificos, mesmo no AEE.

Em estudo conduzido por Pinto e Amaral (2019), com 23 professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da rede municipal de ensino de uma cidade do interior do
estado de S&o Paulo, os autores evidenciaram que a articulacdo entre teoria e pratica,
fundamentada em discussGes coletivas e na analise de casos concretos, promoveu uma
ressignificacdo na percepcdo das docentes acerca de seus alunos e resultou na reconfiguragédo
de suas praticas pedagdgicas, favorecendo o engajamento e o desenvolvimento dos estudantes.
Conforme destacam os autores, “¢ o trabalho pedagdgico com os conhecimentos cientificos e a
apropriacéo deles pelos alunos que impulsiona o desenvolvimento mental e a aprendizagem
escolar” (PINTO; AMARAL, 2019, p. 6).

Oliveira e Prieto (2020) identificam um distanciamento significativo entre a formacao
inicial dos professores e as demandas praticas do AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM). Em um estudo realizado com 179 professores da rede municipal de Sdo Paulo, 0s
autores destacam que 84% dos docentes ndo se sentem preparados para atuar com todas as
categorias do publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), e muitos relatam formacao apenas
em uma ou poucas dessas areas. As justificativas apontam para a complexidade das demandas
e a dificuldade de atuar como um “professor multicategorial” sem uma base formativa so6lida e
diversificada. Além disso, 45% dos docentes atribuem suas limitagdes a falta de formagéo
especifica e ressaltam a necessidade de cursos continuados voltados para as diferentes
deficiéncias. Segundo os autores, mesmo com a existéncia de cursos promovidos pela rede ou
iniciativas individuais de capacitacdo, essas acOes ndo suprem completamente as lacunas da
formacado inicial, especialmente quando o trabalho exige o dominio de recursos como Libras,
Braille, Tecnologia Assistiva, e estratégias especificas para estudantes com TEA ou altas
habilidades.

Logo, infere-se que a formacdo docente deve considerar ndo apenas o conhecimento
técnico, mas também a articulagdo com outras areas e setores, como salde e assisténcia social,
que podem apoiar o trabalho pedagdgico em situagfes complexas. Como ressaltam Oliveira e
Prieto, a auséncia de uma politica nacional robusta e diretrizes claras para a formacéo
especializada compromete a efetividade das praticas inclusivas, mesmo nas redes que

promovem agdes de formagéo continuada.

5 A psicologia historico-cultural tem como principal referéncia o trabalho de Lev Vygotsky, que destacou a
importancia das mediacOes culturais e sociais no desenvolvimento psiquico, defendendo que as fungdes
psicoldgicas superiores se constroem por meio da internalizacao das relagdes sociais (VYGOTSKY, 1998).
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Mansur, Fitaroni e Gomes (2020) contribuem ao destacar a interdisciplinaridade como
uma estratégia essencial para o fortalecimento das praticas inclusivas no AEE, especialmente
nas Salas de Recursos Multifuncionais. As autoras argumentam que a atuagdo conjunta entre
professores e profissionais de diferentes areas, como psicologos, assistentes sociais,
fonoaudiodlogos e psicopedagogos, possibilita maltiplos olhares sobre os desafios enfrentados
pelos estudantes com necessidades educacionais especiais, promovendo interven¢des mais
eficazes e humanizadas.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, € compreendida ndo apenas como uma juncao
de saberes técnicos, mas como uma atitude ética e politica que valoriza a escuta sensivel, o
di&logo e a construgéo coletiva do conhecimento. Além disso, as autoras defendem que a prética
interdisciplinar nas SRMs ndo se restringe a atuacdo técnica, mas representa uma forma de
pesquisa cientifica emancipadora, capaz de transformar a pratica docente a partir da reflexéo
critica e do engajamento com os saberes escolares e sociais. Como afirmam, “a
interdisciplinaridade favorece a humanizacdo do conhecimento, promove a ruptura com a
fragmentagdo do saber e incentiva a pesquisa, tendo como resultado, a descoberta” (MANSUR;
FITARONI; GOMES, 2020, p. 88).

Depreende-se que € essencial que a formacdo inclua estudos de caso, estagios
supervisionados, préaticas de ensino interdisciplinares e programas de formacédo continuada que
incentivem a constru¢do de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo. A valorizacgdo da
formacéo critica, continua, especializada e colaborativa €, portanto, um dos caminhos mais
promissores para a consolidacdo de uma educacao inclusiva de qualidade.

Portanto, a formagdo do professor de AEE deve ser pensada como um processo
continuo, que envolva tanto a formac&o inicial quanto a continuada, articulando teoria e prética.
E imprescindivel que haja uma politica educacional que assegure o acesso a capacitacio
permanente, proporcionando aos docentes ferramentas necessarias para atender as
especificidades dos estudantes e promover uma educacdo de qualidade para todos. Apenas por
meio de um investimento sélido na capacitacdo dos professores e na estruturacdo de um sistema
educacional verdadeiramente inclusivo serd possivel garantir que a educacao especial cumpra
seu papel de promover os Direitos Humanos e o desenvolvimento pleno dos estudantes com

deficiéncia e sua participacéo ativa na sociedade.

4.0 AEE E AFORMACAO DOCENTE A LUZ DA INTERSECCIONALIDADE PARA
PROMOCAO DOS DIREITOS HUMANOS
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A formacado de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
ir muito além da simples apropriacdo de saberes técnicos e metodologicos: ela precisa
incorporar, de modo profundo, os principios da interseccionalidade e dos direitos humanos. A
partir desse olhar, os futuros docentes ndo enxergarao o estudante publico-alvo da Educagao
Especial (PAEE) apenas a partir das suas deficiéncias, mas como sujeito cujas experiéncias de
vida séo atravessadas por marcadores sociais como raca, género, classe, etnia, orientacao
sexual, entre outros, que se combinam de maneiras Unicas e moldam sua relagdo com o saber
e com a escola (Crenshaw, 1989).

A perspectiva interseccional demonstra como diferentes mecanismos de discriminagéo
se sobrepdem, criando situacBes complexas de vulnerabilidade e exclusdo que a prética
pedagogica tradicional ndo alcanca. Integrar esse referencial & formagdo docente significa
capacitar professores para reconhecerem e combaterem ndo s6 o capacitismo, mas também o
racismo, 0 sexismo e outras violéncias estruturais que perpassam o cotidiano escolar.
Experiéncias formativas como as do Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Inclusdo e
Diferencas na Educacdo Fisica Escolar da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(LEPIDEFE/UFRJ) evidenciam como a articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao, por meio
de narrativas de vida e analise dos marcadores sociais da diferenca, pode contribuir para uma
formacdo docente mais sensivel as interseccGes de raca, deficiéncia, género e idade,
promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas (Fonseca, 2024).

A educacdo inclusiva deve ser compreendida de forma indissociavel da perspectiva
interseccional. Tratar a deficiéncia isoladamente, desconsiderando os multiplos marcadores
sociais que atravessam a experiéncia escolar, resulta em uma visdo limitada e reducionista.
Ainda hoje, prevalece uma abordagem biologicista e capacitista, que foca nas limitacdes
individuais dos estudantes, ignorando os contextos historicos, culturais e sociais que produzem
desigualdades. Assim, uma educacdo verdadeiramente inclusiva so sera possivel quando as
estruturas de opressdo social forem reconhecidas e enfrentadas. A interseccionalidade, nesse
sentido, ndo é apenas um complemento, mas uma condicdo fundamental para construir uma
escola justa, capaz de acolher e compreender as diferencas em toda a sua complexidade
(Fonseca, 2024).

Em bases semelhantes, Freitas e Santos (2021) mostram, em etnografias realizadas em
ambulatorios e escolas publicas, que so6 é possivel compreender a escolarizacdo de criangas com

deficiéncia ou doencas cronicas quando se criticam explicitamente os enquadramentos de
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género, raca e classe que marcam suas experiéncias corporais e sociais. Sem esse olhar, as
concepgoes de inclusdo reduzem-se a “inventarios de incapacidades” e acabam legitimando a
ideia de que “incluir” ¢ apenas poupar conteudos ou expectativas, um falso elogio a inclusao
que, na pratica, aprofunda as desigualdades.

Schmidt et al. (2021) reforcam a importancia da interseccionalidade como fundamento
para uma educacéo inclusiva que va além da simples inser¢do de alunos com deficiéncia no

espaco escolar. Os autores afirmam que:

Identidades sdo complexas e variaveis ao longo da vida de cada pessoa. A
interseccdo de identidades, quer relacionada a género, etnia, idade, racga, sexo,
religido, status socioecondémico ou outros marcadores acentua dificuldades quanto
a inclusdo de pessoas com deficiéncia na dindmica social, especialmente no ambito
educacional (Schmidt et al. 2021, p. 1).

Essa abordagem evidencia que ndo se trata apenas de reconhecer a deficiéncia em si,
mas de compreender como ela se articula a outras dimensdes sociais que influenciam
diretamente 0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar. A interseccionalidade, portanto, surge
como ferramenta analitica indispensavel para que culturas, politicas e praticas educacionais se
tornem, de fato, inclusivas e capazes de responder as mdltiplas e sobrepostas formas de
desigualdade enfrentadas por sujeitos historicamente marginalizados.

Ramos (2021) destaca que, embora temas como machismo, racismo e homofobia
aparecam cada vez mais no discurso escolar, ainda sdo tratados de modo superficial, sem
articular uma prética pedagdgica que promova o reconhecimento das diferencas e uma justica
social efetiva. A autora defende que a escola assuma como compromisso ético permanente
trabalhar para que as diferencas ndo se convertam em desigualdades, um principio que deve
guiar toda a formacdo em AEE.

A perspectiva dos Direitos Humanos na educagdo especial e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) exige o reconhecimento da interseccionalidade como
elemento central para a promoc¢édo de uma educacdo inclusiva. Isso significa considerar que as
barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia ndo ocorrem de forma isolada, mas muitas
vezes se sobrepdem a outras formas de desigualdade, como género, raca, classe social e
orientacdo sexual. A interseccionalidade permite compreender como essas multiplas dimensGes
da identidade impactam o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar desses sujeitos.

Dessa forma, o AEE, ao ser orientado pelos principios dos direitos humanos, deve
garantir ndo apenas 0 suporte pedagogico as necessidades especificas, mas também um

ambiente escolar que valorize a diversidade, combata todas as formas de discriminacéo e
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assegure a participacdo plena de todos os estudantes na vida escolar e social. Essa abordagem
fortalece a construcdo de uma escola democratica, equitativa e comprometida com a justica

social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A efetivacdo de uma educacdo inclusiva no Brasil, orientada pelos principios dos
Direitos Humanos, exige mais do que diretrizes legais: requer um compromisso politico e
pedagdgico continuo, capaz de transformar praticas e mentalidades ainda marcadas por
exclusoes historicas. Este estudo destacou que a formacao de professores para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é uma peca-chave nesse processo, pois € por meio do
trabalho docente que se materializam ou se negam os direitos a aprendizagem, a participacao e
ao reconhecimento da diversidade no ambiente escolar.

Ficou evidente que, embora haja um arcabouco legal robusto e avancos nas politicas
publicas, ainda persistem desafios estruturais que dificultam a implementacdo de praticas
inclusivas efetivas. Entre eles, destaca-se a fragilidade da formacdo inicial, muitas vezes
desvinculada das realidades e demandas do AEE, e a insuficiéncia das formacdes continuadas,
que nem sempre promovem uma reflexdo critica sobre a inclusdo. Além disso, a formagéo
docente ainda tende a ignorar ou tratar superficialmente aspectos cruciais como a
interseccionalidade, conceito fundamental para compreender como diferentes formas de
opressao se entrelagcam e agravam a excluséo educacional.

Nesse sentido, este trabalho reafirma a importancia de uma formacéo que integre teoria
e préatica, aliando fundamentos como a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-
cultural as experiéncias concretas vividas nas escolas. Uma formacéo assim deve ser continua,
colaborativa e articulada com outras areas do saber, respeitando as especificidades dos sujeitos
e promovendo a transformacdo do contexto escolar em um espago de acolhimento, escuta e
valorizagéo da diferenca. O AEE, quando conduzido por profissionais conscientes do seu papel
social, torna-se ndo apenas um servico complementar, mas um espaco de resisténcia, dialogo e
construcdo coletiva de saberes.

Além disso, compreende-se que praticas inclusivas de fato s serdo possiveis se houver
investimentos reais em infraestrutura, acessibilidade, recursos pedagdgicos e suporte
interprofissional. A interdisciplinaridade e o trabalho coletivo entre professores, especialistas,

familias e comunidades séo essenciais para responder as multiplas dimensdes das desigualdades
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educacionais. Somente com a articulacdo entre teoria, pratica, politicas publicas e compromisso
social serd possivel avancar na consolidacdo de uma escola inclusiva, democratica e
humanizadora, uma escola onde todos, sem exce¢do, tenham seus direitos plenamente
reconhecidos e garantidos.

Por fim, ressalta-se que este estudo ndo pretende encerrar o debate sobre a formagao
docente na perspectiva da educagdo inclusiva e dos direitos humanos. Pelo contrério, ele se
propde como um ponto de partida, um convite a continuidade de reflexdes, dialogos e
investigagdes que aprofundem a compreensdo das multiplas realidades educacionais brasileiras.
A complexidade das relagGes entre inclusdo, diversidade e formagdo docente exige um
compromisso ético, politico e cientifico com a construcao de novas abordagens, que respondam

de maneira sensivel, critica e transformadora aos desafios contemporaneos da educacao.
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