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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado, visa proporcionar ao publico alvo da Educacao
especial, elementos que possibilitem a complementagdo e suplementacdo dos saberes
necessarios aos alunos com deficiéncia. Nesse sentido, o Curso em AEE ofertado pela
UFERSA/RN contribui com conhecimentos que viabilizam a atuacdo do professor de AEE, das
instituicdes de ensino. Para tanto, elencou-se como objetivo geral analisar as contribuigdes
tedricas do curso de aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado ofertado pela
UFERSA/RN, para a forma¢do dos professores de AEE por meio da analise dos cadernos
didaticos utilizados durante a realizacdo do curso. Como objetivos especificos apontamos:
identificar as deficiéncias trabalhadas no decorrer do curso; as praticas pedagogicas realizadas
para trabalhar com os alunos com deficiéncia no espaco escolar e as atividades desenvolvidas
com os professores durante o curso. Para referenciar o estudo realizado trouxe-se os escritos de
Minayo (2001)) e Bardin (2016) no tocante ao caminho metodologico percorrido. Em relagao
ao embasamento tedrico utilizou-se os escritos de Mantoan (2003), Sassaki (1997), dentre
outros. Como resultados da pesquisa destaca-se: as discussdes acerca das deficiéncias publico
alvo do Atendimento Educacional Especializado de acordo com as normativas legais que regem
a educacao especial; a variedade de jogos, brincadeiras e estratégias de ensino para o
desenvolvimento das criancas com deficiéncia, além da diversidade de atividades pedagogica
utilizadas na formagao que viabiliza a formag¢ao do sujeito professor.
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ABSTRACT

Specialized Educational Services aim to provide the target audience of special education with
elements that enable the complementation and supplementation of the knowledge needed by
students with disabilities. In this sense, the AEE Course offered by UFERSA/RN contributes
with knowledge that enables the performance of the AEE teacher in educational institutions. To
this end, the general objective was to analyze the theoretical contributions of the Specialized
Educational Services improvement course offered by UFERSA/RN, for the training of AEE
teachers through the analysis of the didactic notebooks used during the course. The specific
objectives were: to identify the deficiencies worked on during the course; the pedagogical
practices carried out to work with students with disabilities in the school environment; and the
activities developed with the teachers during the course. To reference the study carried out, the
writings of Minayo (2001) and Bardin (2016) were brought in regarding the methodological
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path followed. Regarding the theoretical basis, the writings of Mantoan (2003), Sassaki (1997),
among others, were used. The research results include: discussions about the target audience
disabilities of Specialized Educational Services in accordance with the legal regulations that
govern special education; the variety of games, activities and teaching strategies for the
development of children with disabilities, in addition to the diversity of pedagogical activities
used in the training that enables the formation of the teacher subject.

Key words: Inclusion. Disability. Care.

1 INTRODUCAO

A educacdo ¢ um direito de todos garantido pela constitui¢do brasileira, no entanto,
durante muito tempo, esse direito foi negado as pessoas com deficiéncia. A luta em defesa da
educacao inclusiva tem ganhado forca nos ultimos anos. Até meados do século XIX, as criancas
com deficiéncia eram excluidas da escola, somente no século XX ¢é que o direito ao acesso ¢
permanéncia das pessoas com deficiéncia passou a ser visto por outras lentes que levam em
considerag¢do principios até entdo considerados incomuns pela sociedade. A esse respeito o

Sassaki nos diz que:

[...] a pratica da inclusdo social repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitagdo das diferengas individuais, a valorizagao de
cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperacdo. A diversidade humana € representada, principalmente,
por origem nacional, sexual, religido, género, cor, idade, raca e deficiéncia
(SASSAKI, 1997, p.41)

Como o exposto pelo autor, aceitar as peculiaridades de cada sujeito, bem como, a
diversidade humana ¢ algo que a humanidade ainda nao ¢ capaz de compreender e aceitar. Por
mais que se fale em inclusdo, sdo frequentes as atitudes que evidenciam a distancia entre a
inclusdo que temos e a que queremos. Nesse interim, a escola ocupa um espaco primordial na
efetivacao do processo inclusivo, visto que a inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade
passa pela escola. E preciso desenvolver nas institui¢des de ensino a cultura inclusiva para que

os demais espacgos sociais também possam vivenciar a inclusdo de fato.

Para tanto, ¢ necessario que a escola vivencie uma mudanga de paradigma, buscando
atender a todas as demandas sociais existentes. “Diante dessas novidades, a escola ndo pode
continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferengas
nos processos pelos quais formas e instrui os alunos” (Mantoan, 2003, p.12). Nesse sentido a

diversidade existente no espago escolar exige uma metodologia que contemple a todos,



respeitando as diferencas de cada um e garantindo-lhe acesso a equidade no processo de

aprendizagem.

A necessidade de construcao de uma escola inclusiva, passa por uma série de agdes,
dentre elas, a formagao docente. Garantir a formagao continuada ao professor(a), ¢ uma medida
que contribui para a constitui¢do de uma escola inclusiva. As formagdes, quando voltadas para
a educagao inclusiva, sdo indispensaveis para todos os atores escolares e, em especial, para os

docentes que atuam diretamente na educagdo basica.

Nesse sentido, as pesquisas que se dedicam ao estudo relacionado a inclusdo sio de
relevancia social e se justifica pela necessidade de ampliacdo do conhecimento acerca da forma
das diferencas que permeiam a sociedade. Nessa perspectiva, as formagdes que primam por
mediar junto aos professores conhecimentos acerca da inclusdo das criangas com deficiéncia
no ambiente escolar precisam ser analisadas, visto que contribuem de forma significativa para

o processo de inclusdo dos sujeitos com deficiéncia.

Diante do exposto o objetivo desta pesquisa € analisar as contribui¢des tedricas do curso
em atendimento educacional especializado ofertado pela Universidade Federal Rural do Semi-
Arido — UFERSA/RN, para a formagdo dos professores de Atendimento Educacional
Especializados — AEE. Além desse, busca-se ainda: identificar as deficiéncias trabalhadas no
decorrer do curso; as praticas pedagogicas realizadas para trabalhar com os alunos com
deficiéncia no espago escolar e as atividades desenvolvidas com os professores durante o curso.
A presente pesquisa se justifica pelo fato de contribuir para a propagacdo das deficiéncias

presentes nos alunos publico alvo da educagdo especial.

Visando responder aos objetivos da pesquisa definiu-se as seguintes categorias de
analise: deficiéncias e/ou necessidades educacionais especificas; praticas pedagogicas

utilizadas e atividades desenvolvidas pelos cursistas.

2 BREVE HISTORICO SOBRE O PROCESSO INCLUSIVO

A historia da Educacdo especial ¢ permeada por lutas e transformacdes que resultaram
em conquistas para as pessoas com deficiéncia. Na antiguidade as pessoas com deficiéncia eram

delegadas ao sacrificio. Somente a partir do século XVI se comegou a pensar na possibilidade



de educar pessoas que até entdo eram consideradas ineducéaveis (Mendes, 2006). Assim, surge

a preocupag¢ao em possibilitar o direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o marco historico da educagdo especial surge ainda no século XIX, mas
precisamente na década de 1960, com o surgimento de cursos de formagdo para capacitar
profissionais que atuariam nas escolas especiais do pais. Embora que, desde o Brasil império
tenha se criado o instituto para meninos cegos, sob a direcdo de Benjamin Constant, e inspirados

nas ideias liberais difundidas na Franga (Mazzotta, 2005).

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 foi garantido o direito a educacdo para todos
independente da etnia, deficiéncia, condi¢ao financeira e social. A educacdo ¢ estabelecida
entdo como direito de todos e para todos, sendo necessario a garantia desse direito por meio de
politicas publicas que viabilizasse a concretizacdo do direito a educagdo. Surge entdo, em 2008
apolitica de nacional de educagdo especial que tem como objetivo “assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao”. (Brasil, 2008, p.14). De acordo com as premissas da politica
nacional de educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva, foi defendido a existéncia
de o atendimento educacional especializado para os alunos publico alvo da educagdo especial.
Este servigo deve ser ofertado preferencialmente na escola comum e no contraturno de

escolarizagao dos alunos.

O estabelecimento da politica de educagdo especial de 2008, viabilizou a
regulamentacdo de novas leis que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia. Dentre elas
destaca-se a Lei 12.764, de 27 de novembro de 2012, que “institui a politica de prote¢do dos
direitos da pessoa com espectro autista” (Brasil, 2012). A promulgagdao da referida lei
possibilitou além do reconhecimento do transtorno como deficiéncia, garantiu o direito ao apoio

especializado para os alunos autistas na sala de aula comum.

Ja aLei 13.143 de 06 de julho de 2015, denominada com Lei brasileira de Inclusdao —
LBI tem por objetivo assegurar as pessoas com deficiéncia condigdes que possibilitem o
desenvolvimento e a inclusdo social, garantindo assim o exercicio de sua cidadania. Um dos
aspectos que possibilita esse processo inclusivo ¢ a implantacao e funcionamento das salas de
recursos multifuncionais nas escolas da rede publica, buscando garantir aos alunos com
deficiéncia equidade nas condi¢des de aprendizagem, por meio do servigo de Atendimento

educacional especializado ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)

2.1 Conceituando o Atendimento Educacional Especializado



Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram privadas do direito a educacdo
em escolas comuns, sendo dado a estes a possibilidade de acesso as escolas e/ou turmas
especiais totalmente segregadas das demais classes e/ou escolas comuns. Essa realidade
comegou a mudar a partir da Lei 1 n® 9394/96, em seu Art. 58 defini a educagao especial como
“[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”. (Brasil, 1996, p.40). A referida lei enfatiza ainda em seus paragrafos 1° e 2° a
existéncia de servicos de apoio na escola regular, quando necessdrio para atender as

especificidades do aluno, bem como atendimento especializado.

As diretrizes Nacionais para educagdo especial na educacao basica, em seu Art. 07,
afirma que “O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educagao
Bésica” (Brasil, 2001, p. 2). Porém para viabilizar o processo inclusivo estabelece também a
implantacdo de “[...] servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais
o professor especializado em educagdo especial realize a complementagdo ou suplementacao
curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos”. (Brasil, 2001,

p.02).

De acordo com as diretrizes operacionais da educagdo especial para o atendimento
educacional especializado na educacao basica o AEE “[...] tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas)”.(Brasil, 2009,
p.01), ou seja, o atendimento constitui um elemento essencial para o processo de inclusdo dos
alunos publico alvo da educacgdo especial, pois possibilita a superacao das barreiras que

interferem na aquisi¢ao da aprendizagem dos alunos. Nesse sentido o publico alvo do AEE é:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infincia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.



c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p.02).

Assim, cabe dizer que o AEE atende ha um publico diversificado que possui
especificidades dentre de cada deficiéncia apresentada, sendo de suma importancia a existéncia
de um atendimento individualizado e especifico a cada aluno. Sendo necessario entdo a atuacao
de profissionais com formacao voltada para a educagdo especial, pois este perpassa todos os
niveis de escolarizagdo, iniciando na educagdo infantil até o ensino superior. Corroborando com
esse pensamento Brasil (2009, p.09) nos diz que “para atuagdao no AEE, o professor deve ter
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica na educagao

especial, inicial ou continuada”.

O professor que atua na realizacdo do Atendimento Educacional Especializado tem
atribui¢des que vao além do trabalho com os alunos com deficiéncia. De acordo com o escrito

nas Diretrizes operacionais do AEE, o profissional tem as seguintes atribui¢des:

a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educagao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o niimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informa¢do e comunicagdo, a comunicagdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos € ndo opticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientacdo e
mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participacao;

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizac¢do dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades
escolares.



i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com
0s servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros. (Brasil, 2009,

p-4).

As atribui¢des do professor do AEE, conforme o exposto nas diretrizes operacionais
demonstram a complexidade e diversidade do papel deste, no processo de execucdo do
atendimento. Este tem a responsabilidade de agregar todos os atores da comunidade escolar em
prol da inclusdo de todos os alunos no ambiente escolar, proporcionando a estes, a oportunidade
de aprender respeitando suas potencialidades.

O atendimento Educacional Especializado envolve também uma variedade de
profissionais, ou seja, além do professor de AEE existem outros profissionais envolvidos como
0 exposto na politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva
(BRASIL, 2008), enfatizando que o Atendimento ¢ realizado também por profissionais
especificos como: o interprete de libras, instrutor de libras e outros profissionais que tenham
conhecimentos especificos sobre soroban, comunicacao alternativa, Braille efc. Ademais, “[...]
os atendimentos especializados expressam uma concepgao de inclusao escolar que considera a
necessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos considerados diferentes.”
(Garcia, 2008, p.18), assim seria impossivel um Unico profissional atender a diversidade
vivenciada pelo publico alvo da educacao especial.

E importante lembrar que, de acordo com os documentos oficiais o atendimento
educacional especializado pode ser realizado na institui¢do de ensino na qual o aluno esta
regularmente matriculado ou em centro de educacdo especial. Corroborando com esse

pensamento a resolugdo n°4/2009, em seu art. 5°explicita que esse seja:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
institui¢des, comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009).

Além disso, o documento reafirma que o referido atendimento ndo pode substituir o
ensino nas classes comuns, nem tao pouco ser realizado no mesmo turno de escolarizagao do
aluno. Cabe dizer também que, as instituigdes privadas de ensino devem ofertar esse
atendimento a seus alunos (aqueles que necessitam), sem haver nenhum 6nus financeiro para a

familia. No entanto, ¢ importante destacar que o AEE, quando realizado na mesma escola

viabiliza a comunicagdo entre os professores e contribui para que o professor da sala e recursos



criei “[...] estratégias de aprendizagem, centradas em um novo saber pedagdgico que favoreca
a constru¢do de conhecimentos pelos alunos.” (Alves, 2006, p. 13).

Seguindo a logica vale ressaltar que o AEE ¢ um servigo, e ndo pode ser visto como uma
repeticdo da sala de aula comum. Comungando desse pensamento Farias, (2022, p.56) diz que
“o Atendimento Educacional Especializado ndo ¢ ensino particular nem reforco escolar. Ele
pode ser realizado em grupos, porém € preciso estar atento para as formas especificas de cada
aluno se relacionar com o saber”. Este tem estratégias especificas e diferenciadas para a
viabilizagdo do processo de ensino aprendizagem, dos alunos publico alvo da educacdo
especial. Sendo necessario que todos os alunos com deficiéncia que necessitem deste
atendimento sejam beneficiados por ele, garantindo assim o direito a inclusdo e equidade no

processo de ensino, ou seja, uma educagdo de todos e para todos.

3 Caminho Percorrido — trilhas metodologicas

Os estudos acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia tém ganhado destaque no
meio social. O advento da politica Nacional de Educagdao Especial de 2008, impulsionou a
organizacao das salas de recursos multifuncionais, e consequente o Atendimento educacional
especializado (AEE). O caminho metodoldgico percorrido para da vida ao estudo inserir-se na
abordagem de pesquisa qualitativa que segundo Minayo (2001), analisa questdes bem
especificas que nao podem ser quantificadas. Corroborando com a autora, Paiva et.al (2021,

p.21) afirma que:

A abordagem qualitativa de método de pesquisa trabalha com uma visdo que
ndo engloba numeros e comparagdes estatisticas, e sim engloba o
entendimento, a compreensao e a observagao nas relacdes entre as pessoas na
sociedade tentando refletir e investigar novas possibilidades para o problema
investigado. (Paiva, et.al 2021, p.21).

Nessa perspectiva abordagem qualitativa ¢ a melhor opg¢ao metodoldgica para responder
aos objetivos propostos pelo estudo desenvolvido. Ainda acerca da pesquisa qualitativa Silva
(et al.) (2005), enfatiza que o método qualitativo visa entender as interagdes e significados dos
fendmenos em um dado contexto.

Em meio aos diferentes tipos de pesquisas, inseridas no método qualitativo optou-se
pela pesquisa documental que tem o documento como o objeto de pesquisa, que no caso desse

estudo serdo os cadernos didaticos dos moddulos do curso de aperfeigopamento em



AEE/UFERSA, que discutem as deficiéncias atendidas pelo servigo de AEE. De acordo com
Cellard (2008, p.298) “A técnica documental vale-se de documentos originais, que ainda nao
receberam tratamento analitico por nenhum autor”. [...] € uma das técnicas decisivas para a
pesquisa em ciéncias sociais ¢ humanas. Visto que, possibilita a realizagdo de uma analise
precisa das informagdes contidas em cada documento.

Ainda a respeito da pesquisa documental pode-se dizer com base nos escritos de Helder
(2006), que a pesquisa documental diminui a intervencdo das crencas do pesquisador no
resultado da pesquisa, pois os dados encontrados estdo ao menos em parte livres da
subjetividade do pesquisador. E comum se pensar que pesquisa documental e bibliografica sdo
sindnimas, no entanto, sao diferentes, apesar de ter o documento como fonte pesquisa. Nessa

perspectiva, Silva et.al (2009, p. 06) afirma que:

A pesquisa documental ¢ muito proxima da pesquisa bibliografica. O
elemento diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa
bibliografica remete para as contribuigdes de diferentes autores sobre o
tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa ¢ a principal diferenca entre
a pesquisa documental e pesquisa bibliografica. (Silva et.al, 2009, p.
06)

Os documentos analisados nesse estudo, sdo os cadernos didaticos utilizados com texto
base, e de leitura obrigatoria no curso. Essa analise visa responder aos objetivos, € assim
identificar as contribui¢des deste para a formacdo dos professores de AEE. Para tanto foi
estabelecido as categorias de anélise com base em Bardin (2016). A categorias de analisadas
sdo: deficiéncias e/ou necessidades educacionais especificas; praticas pedagogicas utilizadas e

atividades desenvolvidas pelos cursistas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O curso atendimento educacional especializado realizado pela Universidade Federal do
semiarido/UFERSA, campus Caratbas foi organizado em 10(dez) mddulos organizado no

quadro a seguir:

Quadro 1- Organizagao do curso



Moédulo Objetivo Carga horaria
Educacdo a distancia ¢ | Desenvolver a habilidade do uso das ferramentas | 45 horas
tecnologias assistivas do ambiente virtual e tecnologia assistiva por
meio de conhecimentos tedricos e praticos, para
éxito no curso e na pratica docente com os alunos
com deficiéncias e necessidades educacionais
especificas
Atendimento Educacional | Conhecer o  Atendimento Educacional
Especializado Especializado e suas implicacdes no sistema | 60 horas
educacional, contribuindo para o aprimoramento
de concepgdes e praticas pedagbdgicas que
valorizem todos os estudantes, respeitando suas
singularidades.
Deficiéncia  Fisica e | Contribuir com informacdes e reflexdes que | 40 horas
Atendimento Educacional | favorecam a formagao continuada de professores
Especializado e a organizacao das escolas no que diz respeito ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE
para alunos com deficiéncia fisica com vistas a
promogdo da efetiva participagdo académica e
social desse alunado no cotidiano da escola
comum.
Deficiéncia Intelectual e | Compreender os aspectos conceituais de | 30 horas
AEE deficiéncia intelectual relacionando com o
Atendimento Educacional Especializado — AEE,
bem como se conhecer as tecnologias e estratégias
que subsidiam a pratica docente numa perspectiva
de ampliar novas possibilidades metodologicas.
Deficiéncia ~ Visual e | Compreender como se da desenvolvimento dos | 30 horas
Atendimento Educacional | alunos com deficiéncia visual no processo
Especializado educacional, a contribuicdo do Atendimento
Educacional Especializado nesse processo, bem
como as tecnologias e estratégias que subsidiam a
pratica do professor numa perspectiva inclusiva.
Transtornos do Espectro | Proporcionar aos estudantes uma compreensdo | 30 horas
Autista e altas | abrangente e aprofundada sobre os aspectos
habilidades/superdotagcdo | tedricos, praticos e historicos relacionados ao
TEA e as Altas Habilidades/Superdotacao.
Deficiéncia Multipla e o | Apresentar elementos que estimulem a construcdo | 40 horas
Atendimento de conhecimentos e estratégias metodoldgicas
Educacional Especializado | sobre a Deficiéncia Multipla para identificar as
possibilidades e habilidades do aluno no
Atendimento Educacional Especializado.
Deficiéncia Auditiva e | Compreender como se dd o desenvolvimento e as | 30 horas
AEE particularidades dos alunos com deficiéncia

auditiva/surdez no processo educacional, diante
da contribui¢do do Atendimento Educacional
Especializado.




Metodologia da Pesquisa

Cientifica

Metodologia da Pesquisa Cientifica 30 horas

Trabalho de Conclusdo de
Curso € Seminario
Integrador

Proporcionar  subsidios tedricos para a | 60 horas
compreensdo do universo do conhecimento
cientifico, bem como, capacitar os discentes para

realizacdo de pesquisa, na modalidade de artigo
cientifico.

Fonte: autora (2024).

A sistematizagdo do curso apresentada no quadro acima evidencia o cuidado com as
discussodes referentes as deficiéncias trabalhadas pelo professor(a) do AEE, bem como a
preocupagdo na oferta de subsidios tedricos e praticos para o académico e na constitui¢do do
professor pesquisador, visto que dispde de elementos académicos indispensaveis ao
desenvolvimento da pesquisa. Mediante a grade curricular apresentada no curso ¢ possivel

refletir acerca da primeira categoria de analise elencada.

4.1 As deficiéncias Publico alvo do AEE

O Atendimento educacional especializado atende a um publico especifico de
deficiéncias e transtornos definido no artigo 4* das diretrizes operacionais do Atendimento
Educacional especializado que sdo: alunos deficiéncia; alunos com transtornos globais do
desenvolvimento e alunos com altas habilidades (Brasil, 2009, p.01). O AEE ¢ um servigo que
deve ser ofertado no turno inverso de escolarizagdo do aluno, desenvolvendo estratégias que

complemente ou suplemente as necessidades especificas de cada aluno.

Nessa perspectiva o curso de AEE/UFERSA, ofertou aos seus cursistas modulos
voltados as seguintes deficiéncias e/ou transtornos presentes nas turmas de Atendimento

Educacional especializado como o apresentado no quadro a baixo:

Quadro 2 — Ementa dos mddulos do curso de AEE

N° | Deficiéncia e/ou Ementa do modulo
transtornos
01 | Deficiéncia Fisica A educacdo do aluno com deficiéncia fisica numa perspectiva

de Educacgao Inclusiva: histérico, conceito, caracteristicas,
diferentes necessidades. Acessibilidade espacial e seus
diferentes tipos. Atendimento educacional especializado
como apoio ao processo escolar. Tecnologia Assistiva. O
desenvolvimento global do educando com deficiéncia fisica.




Organizacdo do AEE para alunos com deficiéncia fisica.
Identificagdo das necessidades e habilidades. Plano de
Atendimento. Produgdo de Materiais de acessibilidade.

02

Deficiéncia Intelectual

Aspectos historicos do atendimento aos alunos com
deficiéncias intelectuais. Fundamentos legais. Conceito de
deficiéncia intelectual e suas caracteristicas. Principais
sindromes genéticas. Tecnologia  Assistiva. O
desenvolvimento global do aluno com deficiéncia intelectual.
Organizagdo do AEE para alunos com deficiéncia intelectual.
Identificagdo das necessidades e habilidades. Plano de
Atendimento. Produgdo de Materiais de acessibilidade.

03

Deficiéncia Visual

A educagao do aluno com deficiéncia visual numa perspectiva
inclusiva: Historico, conceito e caracteristicas. Fundamentos
legais. Atendimento educacional especializado como apoio ao
processo escolar. Tecnologia Assistiva. O desenvolvimento
global do educando com deficiéncia visual. Organizacgdo do
AEE para alunos com deficiéncia visual. Identificacdo das
necessidades ¢ habilidades. Plano de Atendimento. Produgao
de Materiais de acessibilidade. Adaptagdes curriculares.

04

Deficiéncia Multiplas

Conceito, tipos e inclusdo. Comunica¢do Alternativa.
Adequagdes Curriculares. Curriculo flexivel para a inclusao.
Organizagdo do AEE para alunos com deficiéncia multipla.
Identificagdo das necessidades e habilidades. Plano de
Atendimento. Producdo de Materiais de acessibilidade.

05

Deficiéncia Auditiva

Aspectos historicos da educagdo de alunos com deficiéncia
auditiva e de alunos surdos no Brasil. Conhecimento acerca
da lingua de sinais como primeira lingua do aluno surdo.
Estudo da Fundamentagao legal relativa a educagao de surdos
e de alunos com deficiéncia auditiva. Reflexdo e discussao
das relagdes existentes entre educacao de surdos, identidade e
lingua brasileira de sinais. Recursos disponiveis para alunos
com surdez para eliminagdo de barreiras a aprendizagem e a
socializagdo. Proposta de educagdo inclusiva para a efetiva
inclusdo. Organizacdo do AEE para alunos com deficiéncia
auditiva. Identificacdo das necessidades e habilidades. Plano
de Atendimento. Producdo de Materiais de acessibilidade.

06

Transtorno do Espectro
Autista € altas
habilidades

Transtornos do Espectro Autista: Historico, conceito e
caracterizacdo dos diversos. O desenvolvimento da
linguagem, a interagdo social e a escolarizagado; legislagdo;
plano de atendimento; adequacdes curriculares. Altas
habilidades/Superdotacao: Histérico e conceito de altas
habilidades/superdotacdo; estudo dos principios e
fundamentos legais que embasam a atuagao do AEE na area
das altas habilidades/superdotacao; organiza¢cao do AEE para
alunos com altas habilidades/superdotacao; identificacao das
necessidades e habilidades; plano de atendimento;
adequacoes curriculares.

Fonte: Autora (2024).




De acordo com a andlise dos guias dos modulos descritos acima, ¢ possivel observar a
profundidade dos temas trabalhados em cada modulo, identificando assim as contribuicdes
tedricas que o curso proporcionou aos cursistas. No tocante a deficiéncia fisica foi discutindo
0s conceitos, histdria, caracteristicas e tecnologias assistivas a serem utilizadas no atendimento
educacional especializado com os alunos com deficiéncia fisica. Um ponto marcante acerca do
caderno didatico disponibilizado aos cursistas diz respeito a formagao dos autores, visto que os
dois tem formagao inicial em Fisioterapia e mestrado e doutorado em educagdo, uma jungao

que fortalece o conhecimento tedrico do conteudo apresentado.

Dentre as informagdes compartilhadas no caderno ja citado, destaca-se os aspectos
gerais relacionados a deficiéncia fisica conceituando as denominagdes mono, treta, tri, hemi
referente a parte do corpo envolvida. Outro ponto que merece destaque no texto base ¢ o
capitulo 2 intitulado “Atendimento para os alunos com deficiéncia fisica na escola regular”, que
traz informagdes essenciais para atender as necessidades apresentadas pelos alunos com
deficiéncia fisica, a medida que destaca os recursos ¢ materiais que podem e devem ser
utilizados no atendimento desse publico, pelo professor da sala de aula comum e/ou professor

do AEE.

Em relacdo a deficiéncia intelectual o curso de AEE, proporcionou um conhecimento
por meio do caderno didatico de conceituacdo e diferenciacdo entre deficiéncia intelectual e
transtorno mental. A preocupacdo com o tema inicia-se pela autora de do texto base que tem
formacao inicial em psicologia, demonstrando propriedade para discutir sobre o tema. Segundo
Almeida (2015), a deficiéncia intelectual tem por caracteristica o funcionamento intelectual do
sujeito abaixo da média da populacdo em geral, resultando em limitacdes no comportamento,

cuidados pessoais, linguagem etc.

Outro aspecto que merece destaque sdo as dimensdes associadas aos niveis de apoio
apresentados pelas pessoas com deficiéncia intelectual. Essas informagdes contribuem de forma
significativa para a elaboracao de atividades pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, permitindo que os
envolvidos na mediag¢do desse processo possam desenvolver alternativas pedagogicas viaveis

ao desenvolvimento da aprendizagem.

Quanto a deficiéncia visual o caderno didatico discorre sobre o histérico, caracteristicas,
limitagdes e condutas, bem como o atendimento educacional especializado para alunos com

deficiéncia visual. Um ponto importante acerca das discussdes geradas a partir do texto base, ¢



o reconhecimento de que as pessoas com deficiéncia visual sdo capazes de aprender se lhes
forem ofertadas as ferramentas certas para suprir suas necessidades educacionais especificas.
O texto escrito foi elaborado por uma professora graduada em Letras que tem anos de atuagao

pratica na area, no centro de apoio ao deficiente visual em Mossor6/RN.

Em relagdo a deficiéncia multiplas o caderno didatico discute sobre a trajetoria historica
desse tipo de deficiéncia diferenciando e conceituando suas variagdes. Como defini¢cdo pode-
se dizer que seria a ocorréncia de duas ou mais deficiéncias, levando em consideragdo o nivel
de acometimento da funcionalidade do individuo (BRASIL, 2023). Cabe enfatizar ainda que, o
texto base sobre deficiéncias multiplas traz informagdes relevantes sobre adaptagdes
curriculares e estruturais usadas no processo de desenvolvimento intelectual dos sujeitos, bem

como em sua socializagdo e inclusdao no espago escolar.

Quanto a deficiéncia auditiva o texto base que tem a autoria de um fonoaudiologo, traz
a discussao acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia auditiva através do tempo,
destacando o processo de luta e conquista a efetivagdo de seus direitos. Discute também as
abordagens educacionais referentes a lingua brasileira de sinais e o atendimento educacional

especializado destinado a esse publico.

Por fim, o modulo intitulado atendimento aos alunos com transtorno do Espectro
Autistas e alta habilidades e/superdotagdo que tem seu caderno didatico escrito por um
fonoaudiologo, e duas psicologas, discutem a historia das deficiéncias citadas, os documentos
legais que garantem os direitos, bem como intervencdes e atendimento especializado para os
mesmos. Diante do exposto € possivel dizer que os textos base produzidos para cada mddulo
do curso de aperfeicoamento em Atendimento Educacional especializado dispde de
contribuigdes tedricas que norteia de forma positiva o processo de inclusdo dos estudantes com

deficiéncia no espago escolar.

4.2 O fazer pedagogico para a inclusdo do aluno com deficiéncia

As praticas pedagogicas favorecem o desenvolvimento de todas as criangas, sendo
necessario a execugdo de praticas que atendam as diferengas dos alunos com deficiéncia
visando a promogao da equidade no ensino e na aprendizagem para estes. Nessa perspectiva as

atividades pedagogicas de intervencdo e trabalho enfatizada nos cadernos base do curso,



buscam proporcionar aos cursistas elementos que enriquegam o seu fazer pedagogico, torna-o

inclusivo em todos os aspectos.

Sob as praticas de intervencao discutidas ao longo do curso destaca-se as existentes no

quadro a seguir:

Quadro 3 — Tipos de recursos utilizados na pratica pedagogica

N° | Deficiéncia Tipos de recursos

Fisica Utilizagao de engrossadores de lapis, separadores de paginas com
feltro, pranchas com letras e nimeros, pranchas para apoiar o
caderno, cadeira de rodas, teclado colmeia, dentre outros.
Intelectual Atividades com jogos e brincadeiras imagem e esquema corporal
como: boneco articulado, mascaras; Coordenacdo Motora como:
boliche de latas, vaivém; orientagdo espacial e temporal como:
fosforos, ampulheta: percepgao visual, auditiva e tatil como: dado
do tempo, audio, sacola surpresa; Memoria e pensamento 16gico
como: assembleia de objetos, quebra-cabeca, Matematica e
alfabetizacdo como: jogo dos nimeros, figuras cortadas,
Visual Materiais  desportivos adaptados, sistema alternativo de
comunicacdo, posicionamento do aluno na sala de aula, Braille,
audiodescrigdo e etc.
Multiplas Uso de tecnologias assistivas de acordo com a necessidade do
aluno, uso de material concreto como: prancha de alimentacao, jogo
da memoria de textura, engrossador de lapis, tesoura adaptada e etc.
Auditiva Utilizagdo de recursos visuais, tecnoldgicos e o uso da lingua
brasileira de sinais. Sinalizagdo em Libras dos espacos escolares,
presenca do interprete de libras para o aluno com surdez etc.
Transtorno do | Trabalhar em grupo, jogos concretos, jogo da memoria, atividades
de exploragdo de sons e imagens, pareamento de cores e objetos,
quebra-cabecga, comunicagdo alternativa e etc. Para os alunos com
altas Habilidades | altas habilidades e/ou superdotag¢ao destacamos a suplementagao do
conhecimento por meio de pesquisas e atividades mais complexas
que supra a necessidade de conhecimento dos alunos.

Fonte: Autora (2024).

Espectro Autista e

A execucdo do fazer pedagogico exige do professor(a) a escolha de recursos e/ou
ferramentas pedagogicas que promovam a mediagdo do conhecimento de forma eficaz. Nesse
sentido, trabalhar com os jogos e brincadeiras contribui para a compreensdao do conhecimento
de todos os alunos, visto que a ludicidade torna o aprender mais atrativo. A utilizagdo de jogos
como ferramenta pedagodgica contribui para o aumento das possibilidades de aprendizagem das
criancas com e sem deficiéncia. Corroborando com esse pensamento, Ide (2008), diz que, o
jogo além de viabiliza¢do a aprendizagem das criancas com deficiéncia de acordo com suas

potencialidades, também favorece a interagdo entre seus pares.



A analise feito em torno dos recursos pedagogicos destacados nos cadernos didaticos de
cada médulo do curso de Atendimento educacional especializado, deixa evidente a importancia
da utilizacao dos jogos e brincadeiras para o desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Os
jogos devem ser utilizados pelo professor como uma opcao de desenvolvimento intelectual e
ndo apenas como uma simples diversao, (Piaget, 1990). Ou seja, sdo instrumentos pedagogicos

que atuam nos aspectos cognitivo, afetivo, social e motor.

E importante destacar que, cada aluno é tnico, ¢ que mesmo havendo alguns exemplos
de recursos pedagogicos que podem ser utilizados com alunos que tem uma deficiéncia
especifica, estes ndo devem ser considerados com Unicos e definitivos, pois a utilizagdo ¢ eficaz
de qualquer recurso pedagogico para os alunos com deficiéncia depende das limitagdes e

potencialidades de cada uma.
4.3 Atividades apresentadas aos cursistas no decorrer do curso de AEE

A formagdo continuada ¢ relevante para o exercicio do bom profissional. Esta é de suma
importancia e necessidade para o professor, visto que a sociedade vive em constantes mudancas
e este precisa conhece-las para inserir em seu processo de ensino. Nessa perspectiva as
formagdes continuadas ofertadas aos docentes devem suprir as lacunas deixadas por sua

formacgao inicial, bem comum as exigéncias impostas pelas transformacgdes sociais.

Diante do exposto o curso de atendimento educacional especializado ofertado pela
UFERSA, tem como objetivo proporcionar uma formagao voltada para a educacdo inclusiva.
Para tanto, trabalhou com metodologias que viabilizasse a compreensdo dos conceitos basicos
de todas deficiéncias elencadas como publico alvo da educacdo especial. As atividades
utilizadas durante a realizacdo do curso de AEE, define a formag¢ao dos sujeitos que estardo
aptos a atuarem nas salas de recursos multifuncionais. Dentre as atividades desenvolvidas
destaca-se: leitura dos cadernos didaticos de cada modulos, textos complementares, exibicao
de videos, conferéncias, producao de textos, escrita do plano de atendimento educacional
especializado, tem como base estudo de caso, questionarios referentes as deficiéncias e

participagdo e compartilhamento de experiéncia nos foruns.

O acesso as leituras dos cadernos didaticos, bem como dos textos complementares
proporciona um conhecimento mais profundo acerca das peculiaridades das deficiéncias,
levando os professores cursistas a compreenderem de forma mais profunda as necessidades dos
alunos. O acesso aos videos de exibicdo de materiais adaptados e/ou filmes que retratam

histérias reais de inclusdo de pessoas com deficiéncia permite conhecer a realidade e buscar



adaptar as estratégias utilizadas por outros como um ponto de partida para a constru¢ao de um

fazer pedagdgico inclusivo.

No tocante a producdo de textos, conferéncias e troca de experiéncias por meio dos
foruns, ¢ importante dizer que possibilita o compartilhamento de experiéncias diversas, de
pessoas, escolas e municipios diferentes, proporcionando a criagdo de um repertério de

conhecimento ampliado que enriquece a variedade de estratégias pedagogicas do professor.

Outro ponto que merece destaque ¢ o estudo de casos apresentados no decorrer do curso.
Situagdes reais que proporcionam a construcdo de alternativas viaveis para o atendimento
individualizado voltado a atender as especificidades dos sujeitos. Mediante o estudo de caso foi
construido em varias oportunidades o plano de Atendimento Educacional Especializado, tarefa
recorrente nas salas de recursos multifuncionais. Para tanto € necessario que o professor do

AEE conhega as especificidades do aluno a ser atendido.

Faz-se necessario compreender que a escola ¢ responsavel pelo processo de inclusao de
todos os alunos oportunizando a estes a aprendizagem por meio de condigdes diferenciadas. O
professor como mediador do processo de aprendizagem deve partir das possibilidades

apresentadas pelos alunos oportunizando-os a evolugdo de seu desenvolvimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O atendimento Educacional Especializado contribui para a complementagdo e
suplementagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos publico alvo da educagao
especial, nesse sentido o curso de AEE ofertado pela UFERSA, trouxe contribuigdes
significativas para atuagdo dos professores nos atendimentos realizados por eles, visto que,
compartilhou informacdes essenciais referentes as deficiéncias publico alvo a ser atendidos nas
salas de recursos, bem como oportunizou conhecer jogos e atividades voltadas as

particularidades apresentadas por cada sujeito.

No entanto, ¢ importante salientar que a inclusdo de atividades praticas durante a
execu¢do do curso traria resultados mais significativos para o professor, pois possibilitaria a
estes o contato direto com a realidade apresentada em cada caso, visto que, apesar de alguns
alunos apresentarem as mesmas deficiéncias, ndo tem as mesmas potencialidades, portanto as
atividades ndo apresentam bons resultados para todos os alunos que apresentem a mesma

deficiéncia.
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