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“Minha escrita ¢ contaminada pela condi¢ao de mulher negra”

(Conceicao Evaristo)



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar o contetido curricular do livro didatico de histéria dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola publica, na perspectiva étnico-racial negra,
observando suas aproximagdes e limitagdes com a educacdo antirracista. Para alcangar esse
propoésito, trabalhamos com a concepcdo metodoldgica qualitativa (Minayo, 2003) e para
produgdo e analise dos dados utilizamos a Andlise de Conteudo, na perspectiva da tematizacao
(Bardin, 2009). Escolhemos trabalhar com trés capitulos do livro didatico, estabelecendo como
critérios de selecdo, os capitulos, cujos contetdos apresentam relagdes com as questdes raciais
negras. A construgdo tedrica que fundamenta o trabalho se deu considerando a historia negra no
livro didatico, as raizes historicas que pautam o racismo e a educacdo antirracista como uma
alternativa no cotidiano das escolas. Ha autores e legislagdes que nos auxiliaram nessa constru¢ao
teorica, a exemplo de Brasil, 2007; Leite, 1950; Corréa, 2000; Munanga, 2004; Walsh, 2009;
Mignolo, 2007; Quijano, 2005. Apoés as andlises e de acordo com os resultados identificamos que
os conteudos raciais negros do livro didaticos de historia, textos e imagens, sdo insuficientes para
re-compor a historia e cultura afro-brasileira em nosso pais, mas, ainda assim, os textos
colaboram para que criangas e jovens se sintam representados positivamente, enquanto o
conteudo imagético apresenta marcas muito fortes do periodo colonial escravocrata,
impossibilitando a representagdo da resisténcia e da luta dos povos negros.

Palavras-chave: Livro Didatico de Historia; Educacdo Antirracista; Historia ¢ Cultura

Afro-Brasileira e Afircana.



ABSTRACT

This study aims to analyze the curricular content of the history textbook for the initial years of
elementary school in a public school from a black ethnic-racial perspective, observing its
similarities and limitations with anti-racist education. To achieve this purpose, we worked with
the qualitative methodological conception (Minayo, 2003) and for the production and analysis of
data we used Content Analysis, from the perspective of thematization (Bardin, 2009). We chose
to work with three chapters of the textbook, establishing as selection criteria the chapters whose
contents present relationships with black racial issues. The theoretical construction that underpins
the study was made considering black history in the textbook, the historical roots that guide
racism and anti-racist education as an alternative in the daily life of schools. There are authors
and legislation that helped us in this theoretical construction, such as Brasil, 2007; Leite, 1950;
Corréa, 2000; Munanga, 2004; Walsh, 2009; Mignolo, 2007; Quijano, 2005. After the analyses
and according to the results, we identified that the black racial content of the history textbooks,
texts and images, are insufficient to reconstruct the Afro-Brazilian history and culture in our
country, but, even so, the texts help children and young people to feel positively represented,
while the image content presents very strong marks of the colonial slave period, making it
impossible to represent the resistance and struggle of black people.

Keywords: History Textbook; Anti-racist Education; Afro-Brazilian and Afircan History and
Culture.
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1 INTRODUCAO
1.1 A construcio do objeto de pesquisa

A trajetéria da populacdo negra no Brasil comeca a ser escrita a partir do século XVI, no
contexto da escraviddo dos povos africanos traficados em navios chamados negreiros, pelos
europeus, para serem submetidos a processos de desumanizacgdo, objetificagdo e comercializagao.
Esse processo de diaspora atlantica' perdurou por mais de 300 anos, contrariando a ideologia
politica do liberalismo, cuja teorizagdo diz sobre a capacidade de proporcionar aos individuos
liberdade, fraternidade e igualdade como direitos fundamentais dos humanos.

Esse processo, entretanto, nao foi pacifico, deu-se acompanhado de muitos movimentos
de resisténcia das pessoas negras (Leite, 2017), e foram historicamente silenciados nos livros
didaticos. Esses movimentos de resisténcia se intensificaram e ganharam notoriedade durante o
processo de colonizacdo. Mas foi somente a partir do século XIX que surgiram os movimentos
em defesa dos direitos civis da populagdo negra, os quais buscavam, por meio de lutas, a
igualdade social, com o combate a discriminagao racial. O principal movimento negro do Brasil
tinha um importante lider, simbolo de resisténcia e da historiografia escravocrata, o quilombola
Zumbi dos Palmares que lutou pela libertagdo dos povos africanos e afro-brasileiros, na época da
escravidao.

Em relacdo a aboli¢ao formal da escravatura no Brasil, também ocorrida no século XIX,
aconteceu de forma paulatina, através da criacdo de diversas leis, a exemplo da Lei Eusébio de
Queiroz, da Lei do Ventre Livre e da Lei do Sexagenarios. Essas leis foram estratégias usadas
com o objetivo de retardar a libertagdo, por isso, a luta se intensificou até, de fato, acontecer a
liberdade formal, alcancada pelos negros e negras, através da Lei Aurea, em 1888.

Na historia oficial do Brasil, contada pelos livros didaticos, o processo de libertagdao
comega a ser contado no ano de 1850, com a aprovag¢do da Lei Eusébio de Queiroz, a qual
proibiu o trafico de navios negreiros no pais, determinando que seria considerado criminoso
aquele que continuasse realizando este ato de contrabando de pessoas. Por isso, os negros e
negras traficados para o Brasil, nesse periodo, de acordo com essa Lei, eram considerados livres

ao pisarem em solo brasileiro. Sendo assim, essa fonte de migracdo de pessoas negras

! Didspora, segundo Silva e Xavier (2018), é uma acepgdo de multiplos significados. De um modo geral significa
dispersao forcada e violenta do povo africano pelo mundo atlantico. A origem ¢ biblica, a partir da etimologia do
termo grego: dia que significa “através” e speirein que significa dispersdo, corresponde a dispersdo do povo Judeu.
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escravizadas, no pais, foi formalmente extinta, mesmo que forcadamente pelo governo da época.
Essa determinagdao pode ser considerada um avango na luta por libertacdao, entendendo que ela
oferecia a alforria legal aos traficados que chegassem ao Brasil, nesse periodo, entretanto, ¢
importante afirmar, essa alforria ndo era acompanhada do oferecimento das condi¢des de vida
social e econdmica a pessoa liberta. Também, essa historia oficial, contada pelos livros didaticos,
silencia as formas de resisténcia e luta das pessoas negras, no que se refere as agcdes de dentincias
dos crimes cometidos e as lutas por manutengao dos saberes, costumes, religiosidades e valores
civilizatorios oriundos da Patria-Mie, a Africa.

Nesse contexto, também surgem as preocupagdes dos senhores de engenho, em relagao
ao fluxo de escravizados, uma vez que estava sendo caracterizada a sua extingdo em razdo da
proibicao do trafico negreiro pela monarquia. A quantidade de escravizados ocasionada pela
proibi¢ao do trafico e, principalmente, pela falta que faria, em razao da diminui¢ao da mao de
obra bragal, ia, hora ou outra, acabar. Isso aconteceria por morte devido a idade e situagdo
precaria de vida, o que levou os senhores a comegarem um trafico interno, dentro do proprio pais,
contribuindo para que os senhores de engenho do Norte, em decadéncia, vendessem seus
escravizados para os senhores do Centro-Sul do Brasil.

A luta dos povos escravizados com resultados efetivos, ainda estava longe de ser
alcangada, mas foi sendo incorporada por determinagdes oficiais, paulatinamente, juntamente
com a forca abolicionista. Em 1871 foi promulgada a Lei do Ventre Livre, a qual determinou que
todos os filhos de escravizados nascidos posteriormente a promulgagdo desta lei seriam livres,
pelo menos do cativeiro, reclusdo for¢ada e vigiada, sob o dominio tirdnico dos senhores. Em
contrapartida a essa liberdade, os senhores ainda continuariam possuidores do poder sobre esses
individuos, prova disso, ¢ que podiam escolher entre receber uma indenizagdo do Estado por
aquela crianca que acabara de “perder” ou usar do direito a escravizar a crianga nascida apos Lei
do Ventre Livre, até os 21 anos de idade, s6 depois o libertaria. Para os abolicionistas essa lei foi
um disfarce, pois, na pratica, poucas crian¢as foram libertadas, tendo em vista que poucos
senhores optaram pelo dinheiro do Estado, mas sim, escolheram usar os servi¢os das criangas.
Nesse sentido, a populacdo negra continuou subjugada as vontades dos grupos de senhores
dominantes, sem intervencdes do poder mondrquico brasileiro.

No ano de 1885 foi sancionada a Lei dos Sexagenarios, também conhecida como Lei

Saraiva-Cotegipe, que tinha como principal intuito a liberdade daqueles que conseguissem
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resistir, por mais de 60 anos, a condi¢do de escravizado. No entanto, como todas as outras vezes,
o ordenamento desta Lei, até a aprovagdo, foi tortuoso, isso porque os senhores sempre
reivindicavam indenizagdo mediante a possibilidade de alforria dos escravizados. Esse
movimento persistia, mesmo tendo em vista que a expectativa de vida das pessoas negras
escravizadas era somente de 30 anos, sendo raro alcancarem até, pelo menos, os 25 anos de
idade, obstaculo para a tdo sonhada abolicdo da escravatura. Apds multiplos sofrimentos das
populagdes africanas escravizadas e, por isso, suas incansaveis lutas por libertagdo, aliadas as
pressdes da sociedade abolicionista e das comunidades do exterior, considerando que todos os
paises da América ja tinham abolido a escraviddo, esta aconteceu em 13 de maio de 1888, através
da promulgacao da Lei Aurea, Lei n® 3.353/1888, valida para todo o territorio nacional.

Nesse sentido, ¢ abordado nos livros didaticos constantemente que a Princesa Isabel
assinou a Lei Aurea, na qual afirma seu papel redentora e “protetora” a qual lhe foi atribuido,
deixando em segundo plano as ag¢des para inser¢do dos escravizados, como afirma Albuquerque

(2018, p. 333)

Depois do 13 de maio de 1888, a princesa Isabel foi icada ao papel de Redentora e,
portanto, de promotora da principal reforma politica e social do século x1x. O pantedo
nacional foi preenchido pelas figuras mais proeminentes do front abolicionista na grande
imprensa, no Parlamento e nos tribunais, deixando de fora da memoria do abolicionismo
os coiteiros, caifases, saveiristas, tipografos, capoeiras ¢ musicos, em geral, escravos,
libertos e livres pobres. No entanto, varios desses sujeitos interpretaram a assinatura da
Lei Aurea como apenas mais um passo em diregdo aos propésitos da campanha
abolicionista. Como disse um grupo de libertos de Paty do Alferes, no Rio de Janeiro,
em carta enviada a Rui Barbosa em 1889: "nossos filhos jazem imersos em profundas
trevas. E preciso esclarecé-los e guia-los por meio da instrugdo. [...] Compreendemos
perfeitamente que a liberdade partiu do povo que forcou a Coroa e o Parlamento a
decreta-la". Pensada nesses termos, a luta pela liberdade ndo foi concluida em 1888;
resta a constru¢do da igualdade.

Virou historia e estd nos livros didaticos, o fato da Princesa Isabel ter assinado o
documento oficial dando liberdade aos povos negros escravizados no Brasil, mas ndo est4 dito, na
mesma historia, que esse fato ocorreu sem nenhum cuidado ou indenizagdo ao povo, até entao
escravizado, independente de género e idade. Este ato legal instituido pds, finalmente, fim ao
processo de subjugamento fisico, em cativeiro, dos sujeitos humanos negros, pelos sujeitos
brancos, mas ndo os livrou da subalternidade e da sujeicdo a elite branca. Esse entendimento
advém, porque mesmo com a lei sancionada, ndo houve preocupagdo em estabelecer normas
legais determinando a inser¢do social, educacional e de trabalho para que as pessoas negras

tivessem o minimo de dignidade e de direitos garantidos em lei.
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Esta historia oficial esta contada, como ja dissemos, nos livros didaticos, principalmente,
nos livros de Historia do Brasil, mas sem a voz daqueles que sofreram com a desumanizagdo e
com os impedimentos sociais e politicos. Nao ha um contraponto, nem fatos relevantes em
relagdo as organizagdes negras, suas lutas histdricas, suas pautas reivindicatdrias em torno da
questdo abolicionista e das tentativas de negociagdes das condi¢des de vida e trabalho violentas a
que foram submetidos por séculos. A populagdo negra, ex-escravizada, ficou submetida, no
pos-abolicao, a propria sorte. O que prevaleceu foi a hegemonia colonial de poder que instituiu
essa histéria, ao mesmo tempo, fez permanecer o siléncio, subtraindo as falas e as historias das
pessoas subalternizadas nesse processo historico. As elites colonial, monarquica e republicana
brasileira romantizaram o contexto histérico da escravizacdo e negaram o direito dos registros
histéricos em relagdo a luta por libertagdo dos povos negros no Brasil. Isso leva a necessidade de
um constante movimento revisionista da historia contada e registrada, pelos sujeitos no poder,
nos livros didaticos e de literatura.

Considerando essa longeva narrativa, somada as inquietacdes acumuladas durante a
formagdo no curso de Pedagogia, principalmente quando da participagdo no anos de 2020, como
integrante no projeto de pesquisa intitulado “Saberes e praticas educativas dos povos negros e
quilombolas nos materiais literarios das escolas de Ensino Fundamental de Angicos-RN”, cuja
orientadora foi a professora Dra. Ana Aires, o interesse por essa questdo se ampliou®. Além disso,
no ano de 2023, quando cursei o componente curricular Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais e Cultura Afro-brasileira, também com a professora Dra. Ana Aires, esse interesse
se somou ao tema da educagdo antirracista, a qual compde a luta do movimento negro. Na
atualidade, um dos resultados desse processo historico, foi a Lei 10.639/2003 que tornou
obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira na Educacao Bésica.

Identificadas todas essas questdes, percebo a necessidade e a importancia de realizagao
dessa pesquisa, tendo como objeto de estudo o livro didatico de historia utilizado na rede publica
de ensino da cidade de Ipanguacu/RN e como objetivo investigar o livro didatico de histdria dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da andlise do contetido curricular,

observando as aproximagoes e distanciamentos com a educagdo antirracista.

2 O projeto, a partir da analise de materiais literarios existentes nas escolas, problematizou sobre os saberes negros
nos livros de literatura, considerando os mais variados aspectos da vida, e sobre como isso contribui, na atualidade,
para a construgdo das identidades das criangas, precisamente, criangas negras.
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Acreditamos que essa investigacdo tem relevancia, primeiro por contribuir com a
formagdo académica e profissional, na area das ciéncias humanas, dos pedagogos e pedagogas.
Segundo por entendermos que este trabalho pontua sobre a constru¢do de identidades, ao
observar como 0s sujeitos negros e negras estdo representados no livro didatico de historia, suas
acoes e luta por resisténcia, de modo que possamos reconhecer suas raizes histérico-culturais,
enquanto agente ativo na sociedade brasileira. Terceiro, este trabalho ¢ importante por contribuir
para a educagdo antirracista, quando busca romper com os estigmas e paradoxos da
marginalizagdo das populagdes negras, um trabalho para combater o racismo estrutural que
permeia esse pais.

Somado a tudo, essa investiga¢do ¢ relevante para mim mesma, pois, durante toda a
minha infancia e trajetoria de vida fui atravessada por questdes raciais que, desde cedo, me
fizeram questionar sobre o meu cabelo, a minha cor, a minha origem e 0s meus tragos fenotipos
de mulher negra. Portanto, a escolha por trabalhar a relagdao do livro didatico de histéria com a
educacdo antirracista se deu em razdo de todas essas historias e inquietacdes, as quais fazem a
minha historia, a que carrego comigo. Também, por ndo me ver identificada nos livros didaticos
como alguém que fez parte de uma historia de lutas e vitorias e, por isso, essa inquietacdo me

acompanha desde a infancia e durante a minha trajetéria na universidade, que tem sido

combustivel para as discussdes académicas nas quais estou inserida.

1.2 Processos Metodologicos

A narrativa do processo metodoldgico que estrutura a caminhada deste trabalho, visa
apresentar os elementos tedricos e empiricos que fomentaram a discussdo de toda a pesquisa. De
inicio, entendemos, que este trabalho sustenta-se por meio da pesquisa qualitativa, uma vez que
estudamos os fendmenos sociais, comportamentais e teoricos implicados historicamente com o
objeto de pesquisa. A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2003, p. 21), “responde a
questdes muito particulares [...], o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de varidveis", como
tem sido o conteudo relacionado ao processo historico de escravizacdo das pessoas negras, suas
lutas e a construg¢ao de uma educagdo antirracista, objetos desse trabalho.

Também inicialmente foi a escolha pelo livro didatico de historia para ser analisado. O

primeiro critério utilizado, na sele¢do, foi ser um livro trabalhado na turma do 4° ano do Ensino
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Fundamental, isso por causa da participagdo, nesta turma, durante o periodo de novembro de
2022 a abril de 2024, no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), ofertado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Nossa intengdo foi observar se o contetido do livro de
historia do 4° ano contribui para a educagdo antirracista.

Essa relacdo permitiu a criagdo de lacos e afeto pelo fundamental I, mas também, e
principalmente, permitiu observar o processo de ensino adotado na turma e a selecdo de conteudo
que, em sua maioria, ndo contemplava questdes relacionadas a temadtica racial, o que contribuia
para o silenciamento dos alunos e das alunas em relagdo as questdes da negritude. Entdo, a
pesquisa pelo livro de historia foi realizada na escola municipal Francisca da Salete Ribeiro
Barreto, na zona urbana do municipio de Ipanguagu/RN, lugar de moradia e permanéncia.

Para respaldar e fundamentar a produ¢do de dados da pesquisa, realizamos a técnica
amplamente utilizada nas pesquisas qualitativas de interpretacdo e sistematizacao dos resultados,

a Analise de Conteudo que, de acordo com Bardin (2009, p. 38),

¢ definida como [...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteido das mensagens, indicadores, (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens.

Entdo os conteudos e as imagens do livro didatico de historia sdo analisados visando
oportunizar o olhar reflexivo, compreensivo e dindmico para os aspectos que envolvem relagdo
com a problematizacdo e os objetivos desta investigacdo. Assim, a escolha do livro de histéria
aconteceu levando em consideracao trés aspectos como: 1* Representagao historica e cultural; 2°
Linguagem e terminologia; e 3* Formacao de identidade.

O 1° item, a representacdo histérica e cultural do negro/negra e seus ancestrais,
oportuniza buscar, no conteudo do livro didatico, a abragéncia da historia e da cultura
afro-brasileira como aspectos importantes para a constru¢do da sociedade brasileira. Ademais,
como essas informagdes sdo enunciadas, incluindo a contribui¢do de figuras histdricas negras,
sua representacdo e eventos importantes que aconteceram durante varios séculos e que
demonstram a contribui¢do da histéria do homem negro e da mulher negra.

O 2° item, linguagem e terminologia, como aspectos fundamentais, possibilitam,

possibilita observar se a vocabulario e as expressdes respeitam os propositos da educagdo
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antirracista, evitando termos que sejam pejorativos ou estereotipados, de modo que o texto e/ou
as imagens promovam a igualdade, oportunidades historicas e o respeito aos direitos e diferencas
das pessoas negras e a representatividade dessa populagao.

O 3° item, a formacdo da identidade como questdes relevantes na constru¢do do
imaginario das criancas, fomenta a forma¢do da identidade positiva entre os alunos e alunas,
principalmente aqueles de origem afrodescendentes, com intuito de que permanegam, entre eles,
o respeito e a valorizagdo da diversidade étnica e cultural que constituem a populacao brasileira.

A visita a escola aconteceu no dia 08 de outubro de 2024, pedimos permissdo a gestdo
da escola para o acesso ao livro, apresentando o objeto e os objetivos da pesquisa. Conhecemos a
biblioteca, espaco onde foi, inicialmente, feita a selecdo de alguns livros didaticos a partir dos
critérios anteriormente decididos. O espaco da biblioteca ¢ amplo e conta com algumas
prateleiras contendo livros didaticos de literatura, de leitura, de historia e outras areas. Ha,
também, jogos educacionais que servem tanto para uso em sala de aula, como para os proprios
estudantes fazerem uso durante a visita a biblioteca. Além disso, proporciona ao coletivo escolar
um acervo multimidia, materiais para atividades culturais e artisticas.

A Escola Francisca da Salete ¢ uma unidade de ensino bastante ampla com salas
climatizadas, sala de leitura, patio coberto e com acessibilidade para aqueles alunos que possuem
deficiéncia ou mobilidade reduzida, além de contar com uma sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Durante a realizagdo da consulta observamos os livros didaticos a partir do 1° critério
estabelecido, a representacgao historica e cultural do negro, sendo o critério predominante naquele
momento. Desse modo, realizamos o que Bardin (1977, p. 95) chama de leitura flutuante, que, de
acordo com ela, “é caracterizada pela auséncia de rigidez, permitindo que o pesquisador
mergulhe no material de forma aberta, sensivel ao seu contetido manifesto e latente”. Foi o que
fizemos, ao observarmos os livros, folheamos e lermos sem estabelecer maneiras, a partir do
primeiro critério, formas rigidas de escolha. Somente com o estabelecimento de todos os critérios
selecionamos o livro didatico de histéria da colegdo Apis Mais, das autoras Anna Maria Charlier
e Maria Elena Simielli, publicado pela Editora Atica. O livro possui validade de quatro anos,

tendo sido elaborado em 2023. Abaixo a imagem do livro escolhido.



22

CHARLIER, Anna Maria; SIMIELLI,
Maria Elena. Apis Mais: historia, 1* ed.
SP, Editora Atica, 2021

A tematizagdo dos conteudos para a andlise ocorreu observando o texto e as ilustragdes,
mais uma vez considerando o objeto e os objetivos da pesquisa. E valido registrar que o edital de
convocacao para a inscri¢ao e avaliagao de obras didaticas, literarias e pedagogicas do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2023), Anexo III, sub-item 2.3.6 visa
“promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, e valorizar as matrizes
culturais do Brasil - indigena, europeia e africana - incluindo as culturas das populagdes do
campo, afro brasileira e quilombola”. Este edital esta vigente para o quadriénio de 2023-2026,
logo, esse critério estabelecido no edital, elaborado pelo Ministério da Educagdo, por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), gerou expectativas, no sentido de
encontrar, nas obras didaticas, avancos significativos em relacdo a representatividade, a
identidade e a cultura do homem/mulher/crianca negra. Nossa expectativa em relacdo a superacao
de narrativas historicas perversas, que se concentram na escraviddo, no sofrimento, nos castigos,
silenciando sobre as contribui¢des dos povos escravizados para o desenvolvimento brasileiro foi
um critério no olhar analitico para o contetido do livro didatico.

Apresentamos, no quadro abaixo as unidades, os capitulos e os contetidos do livro
didatico de historia que incluem questdes que possuem correlacdo com a historia dos povos
negros e africanos e seus vinculos com o Brasil. O foco est4 nas contribui¢des do contetido para a
educacdo antirracista, suas aproximacdes, suas possibilidades, seus limites. O registro no quadro

esta em conformidade com o sumario do préprio livro:
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QUADRO 1: unidades, capitulos e contetidos que abordam questdes étnico-raciais negras

UNIDADES CAPITULOS CONTEUDOS

I. Um novo lugar

para viver 2. Chegar ao Brasil Precisa-se de trabalhadores.

O Brasil africano. A viagem da Africa ao Brasil. O
3. Povos da Américae | trafico de escravizados para o Brasil. A resisténcia a
da Africa escraviddo. As comunidades remanescentes de

II. A ocupagao do i .
quilombos. A luta ndo acabou

territorio brasileiro

4. Nos caminhos... O encontro de culturas. A influéncia das culturas
muitos brasileiros africanas.

Fonte: Livro de histéria Apis Mais.

2 ENTRELACANDO AS CONEXAO DOS REFERENCIAIS TEORICOS
2.1 A racialidade negra no livro didatico: o que diz a historia

A partir do século XX os livros didaticos comecam a ser importados para o Brasil, em
sua maioria, vindos da Franga. Durante essa trajetéria historica e escolha do livro didatico no
pais, varias nomenclaturas foram utilizadas para os programas de distribuicdo dos livros
didaticos. Na atualidade, o vigente ¢ o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instituido
pelo Ministério da Educagdao (MEC), em 1985. Os critérios, a partir do PNLD, ¢ selecionar e
classificar a escolha dos livros didaticos e a sua redistribuicdo nas escolas publicas brasileiras,

considerando que:

a obra didatica ndo pode, em hipétese alguma, veicular preconceitos, estar
desatualizada em relacdo aos avancos da teoria e pratica pedagbgicas, repetir
padroes estereotipados ou conter informagdes erradas, equivocadas ou superadas
pelo desenvolvimento de cada area do conhecimento — sejam sob a forma de
texto ou ilustragdo (Brasil, 2007, p. 28).
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Como podemos ver, as preocupacdes acerca da representagdo negra nos livros didaticos
brasileiros, devem ser critérios para selecdo e classificagdo. J4 na década de 1950, o escritor
Dante Moreira Leite, autor do artigo intitulado “Preconceito racial e patriotismo em seis livros
didaticos primarios brasileiros” demonstrou que nao havia de forma explicita o preconceito racial
nos livros didaticos, mas de forma velada. Ele encontrou evidéncias de tratamento
discriminatorio em relagdo a populagdo negra, no qual, conforme analise nos livros observou a
auséncia dos negros e ao aparecer, sao retratados socialmente em uma posi¢ao de inferioridade ao

que refere-se as pessoas brancas. Como apresenta Leite (1950, p. 216),

por essas historias, pensamos poder ver a atitude dos autores diante da
raca negra: colocd-la numa situacdo inferior a branca. Nao existe
condenacgdo explicita (...) a maneira de ver a posi¢do das ragas se traduz
pelo lugar destinado aos negros no mundo social.

Assim, observamos, a partir desse primeiro trabalho, do escritor Moreira Leite, o quao
subliminar sdo tratados as discriminagdes e preconceitos nos livros didaticos e o quanto ¢
silenciado nos mesmos livros didaticos a representatividade negra. Também desse contexto
emergiu estudos sobre a ideia de “democracia racial” relacionada ao LD, fortemente influenciada
pela teoria reprodutivista que posiciona a escola como uma das grandes transmissoras ideologicas
da discriminac¢ao, ao invés de combaté-la.

A imagem do negro/negra nos livros didaticos, em especial, nos livros de historia do
Brasil, retratam as populacdes negras como, historicamente, submetidas a processos de
escravidao, no entanto, esquecem de simbolizar, esses mesmos povos negros, em sua totalidade,
como sujeitos que estdo inseridos na sociedade, que posssuem valores morais e éticos e que
contribuiram para o desenvolvimento desse pais, portanto, povos constituintes de uma historia
que foi e ¢ importante para o Brasil. Corréa (2000, p. 87) nos mostra sobre essa representacao

historicamente negativa:

O negro foi frequentemente associado na historiografia brasileira a condigdo
social do escravo. A mencdo ao primeiro remete-se quase automaticamente a
imagem do segundo. Negro e escravo foram vocabulos que assumiram
conotagdes intercambiaveis, pois o primeiro equivalia a individuos sem
autonomia e liberdade e o segundo correspondia — especialmente a partir do
século XVIII — a individuo de cor. Para a historiografia tradicional, este bindmio
(negro-escravo) significa um ser economicamente ativo, mas submetido ao
sistema escravista, no qual as possibilidades de tornar-se sujeito historico, tanto
no sentido coletivo como particular do termo, foram quase nulas.
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Entdo, a representagdo do homem/mulher negro/negra nos LD ¢ objetificada. Parecem
ser aqueles que possuem mao de obra bragal para oferecer pacificamente ao regime escravista de
producdo, se resumindo numa historia Gnica, numa falsa ideia de que a trajetdria do negro/negra,
estad dentro da normalidade. Os livros ndo estdo isentos da disseminagdo de mitos e preconceitos,
como afirma Katia Maria Abud (1986, p. 46), “o livro didatico tem sido um dos mais utilizados
canais de transmissdo e, sobretudo, de manutengdo dos mitos e esteredtipos que povoam a
histéria do Brasil”.

As vozes oficiais e historicas dos contadores da histéria oficial, ndo apresentam dados
reais, nem fatos relevantes em relacdo as organizagdes negras. Nao mostram suas pautas ¢ lutas
histéricas em torno da questdo abolicionista, tampouco mostram sobre como eram as condi¢oes
de vida e de trabalho, as quais foram submetidos no pds-aboli¢do. O que tem prevalecido ¢ uma
hegemonia colonial de poder em relacdo aos povos negros, que insiste em fazer permanecer o
siléncio, subtraindo as falas que podiam contar histérias outras ¢ de como se sentem 0s povos,
cujos saberes e culturas foram sempre subalternizados, inclusive nos LD.

Mas as lutas ndao foram em vao. A partir de 2003, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passou a vigorar com as mudangas impostas pela
Lei n® 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Esta Lei estabelece, como elemento normativo em seu
Art. 26-A, no paragrafo primeiro e paragrafo segundo, a obrigatoriedade do ensino da historia e
da cultura afro-brasileira e africana, nos curriculos escolares do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, dando énfase as disciplinas de historia, artes e literatura, nas institui¢des de ensino
publico e particular.

Com essa lei sancionada fica evidente o avango na histéria da educagao brasileira, tendo
em vista que até entdo nao era disseminada a visdo da histdria oficial africana, a ndo ser aquela
histéria que era contada pelo colonizador, pelo homem branco. Deste modo, prevalecendo uma
visdo eurocéntrica que muitas vezes omitia e permitia que o racismo se instalasse nas escolas por
meio, por exemplo, dos livros didaticos que representava o povo africano do nosso antepassado
como figuras estereotipadas com semelhangas a animais.

Sendo assim, podemos perceber que essa lei trouxe avancgos no que se refere a utilizagao

dos materiais de suporte pedagdgico utilizados em sala de aulas pelos professores e professoras, a
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exemplo do LD, uma vez que, com essa lei homologada, se torna possivel contar a historia sem
ferir e sem negar a autoestima da comunidade negra.

No ano de 2010 também foi sancionada a Lei n° 12.888, de 20 de julho de 2010, que
instituiu a partir do Art. 1° o Estatuto da Igualdade Racial que, segundo o Didrio Oficial da Unido
(Brasil, 2010, p.1) ¢ “destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica”.

No ano de 2013 foi lancado o Plano Nacional Para Educacdo das Relagdes Etnico
Raciais e para o Ensino da Cultura da Historia Afro Brasileira e Africana, tendo em vista a
aplica¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004, p.10) que “asseguram o direito a
igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e
culturas que compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos brasileiros”.

Esse Plano possui cinco principais objetivos que visam uma educagao mais inclusiva em
relacdo a valorizacao da diversidade racial e cultural do Brasil, sendo eles: 1 fortalecimento do
marco legal no pais; 2 formacdo de gestores e profissionais da educacdo para as relacdes
étnico-raciais; 3 material didatico e paradidatico que contemplem a historia e cultura afro
brasileira e africana; 4 gestao democratica e participagdo social para implementacio do plano; e 5
condig¢des institucionais que garantam a implementacao do plano.

Diante das afirmagdes historicas, ¢ possivel observar que, apesar da Constituicao
Federal de 1988 assegurar, em seu Art. 3° principios que regem sobre preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do e no Art.5° afirmar que todos
sdo iguais perante lei, sem distingdo de qualquer natureza, ainda assim, vivemos atravessados
pelo racismo que aflora diariamente na sociedade, mesmo apds os avangos nos marcos legais da
educacdo brasileira, que asseguram o direito a educacdo livre de preconceitos a todos os seres
humanos.

Diante disso, o cenario ainda continua marcado por uma falta de representatividade que
remete a historia do passado e que permeiam a histéria do presente, uma vez que os LD
apresentam o0s povos originarios € negros ainda de modo estereotipado, omitindo informagdes.

Como os LD ainda representam as pessoas brancas? E as negras? Como representam as suas
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capacidades? E dentre outros aspectos que, de forma sutil, pode estar nos livros com intuito de

“velar” o preconceito que continua enraizado na sociedade brasileira.

2.2 Raizes historicas do racismo

O racismo tem uma histéria evolutiva que se enraizou na sociedade e estd associada a
natureza dos papeis e lugares na estrutura social e do trabalho (capitalista) desde o periodo
colonial e escravocrata. Dessa forma, o racismo contribuiu e contribui, de forma clara, para a
desigualdade social, cultural, religiosa, herdada de um periodo tomado pela discriminagdo e
exclusdo da populagdo negra e que perdurou por mais de 300 anos. E importante investigar as
raizes, fundamentos epistemologicos que sustentam este conceito € que vem contribuindo
historicamente para a segregacdo racial dos povos negros e africanos da histéria e que ainda
persiste no século XXI.

O racismo carrega marcas advindas de um processo de dominagdo e exploracdo do
passado e que permeia toda a estrutura social, buscando novos métodos e formas de velar e
ocultar o que ainda hoje € perceptivel, por isso ¢ imprescindivel destacar as estruturas e
instituicdes sociais que produzem e reproduzem a desigualdade racial no Brasil.

Primeiramente, para compreensdo do que ¢ racismo e de como esse fendmeno, tio
negativo, foi se estruturando na sociedade ¢ preciso buscar o termo raga que, por sua vez, possui
muitas controvérsias em sua etimologia. A defini¢do da palavra “raga” comega a tomar
notoriedade na sociedade durante o periodo da Idade Moderna, entre os séculos XVI — XVIIL.
Inicialmente, foi aplicado na area das ciéncias naturais, no qual era utilizado como significado de
linhagem, mas nao, em uma perspectiva bioldgica. Para o antropologo e professor Kabengele
Munanga (2004), o termo raga deriva do italiano Razza, que, derivado do latim arcaico, significa
sorte, categoria ou espécie. Além disso, Munanga diz que os primeiros estudos deste conceito se
deram na botanica e na zoologia, como formas de classificar as espécies e os animais.

O bidlogo britanico e naturalista Charles Darwin, que ficou conhecido pela teoria
darwinista, na qual apresentou a evolugdo das espécies e ragas por meio de seus estudos, mostrou
que os individuos, da mesma espécie, possuem variagdes nas suas caracteristicas, ou seja, eles
ndo sdo iguais, sendo selecionados, pela propria natureza, aqueles que conseguem adaptacdes
para o ambiente, o que ficou conhecido como teoria da selecdo natural. Esta teoria darwinista

abriu portas para o surgimento do termo darwinismo social, que, segundo Bonsanallo (1996, p.
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154) “pode ser definido como a aplicacdo das leis da teoria da seleciao natural de Darwin na vida
e na sociedade humanas”.

O darwinismo social teve como grande mentor do termo o inglés Herbert Spencer
(1864) que criou a expressdo “sobrevivéncia dos mais aptos”. Partindo desse pressuposto que
Bonsanallo (1996, p.154) “considera que os seres humanos sdo, por natureza, desiguais, ou seja,
dotados de diversas aptidoes inatas, algumas superiores, outras inferiores”. Desta forma, as racas
comegam a ser vistas como superiores € inferiores a partir da teorizagdo de que aqueles que estao
mais aptos vencam, tenham sucesso e ascensdo ao poder econdmico, por outro lado, que os
menos aptos e inferiores ndo tenham sucesso nem nenhuma forma de poder.

O antropdlogo e médico francés Frangois Bernier, em 1864 publicou a obra “A nova
divisdo da terra pelas diferentes espécies ou racas que habitam”, sendo esta considerada a
primeira classificagdo moderna das ditas racas, onde em seus estudos, classificou a diversidade
humana em grupos fisicamente contrastados o que ficou conhecido por ragas, resultando em um
divisor de aguas, tendo em vista que a partir desse estudo o conceito se intensificou na Franga,
tornando as relagdes sociais e de poder efetivamente dominantes, a partir do conceito de raga.

Foi a partir desse cenario que se pode observar uma intrinseca conexdo entre o
darwinismo social e o conceito de raga, pois, foi intensificando o poder econémico por meio das
defini¢cdes de racas, no qual, os que eram superiores passou a legitimar os grupos étnicos por eles
definidos por inferiores. Esta relagdo passou a alimentar o racismo na sociedade por meio dessas
definigoes.

Durante o século XVIII a cor de pele tornou-se um critério fundamental de classificagao
das racas, o que fez com que a espécie humana fosse dividida em trés racas distintas que resistem
até os dias atuais, que sdo: a raca branca, a raca negra ¢ a raga amarela. Essa diferenciacao
resultou na naturalizagao do racismo, pois € por meio dessa classificagao de ragas que o outro
sente no direito de criar classes hierarquicas fundamentadas nas caracteristicas fisicas dos
individuos.

No século XIX o conceito de raga comeca a ser visto por meio das diferenciagdes
morfologicas e fenotipicas, como cor de pele, textura do cabelo e entre outros tragos humanos
que demonstram as diferencas entre os individuos, por meio da genética, mas que migrou para o
campo sociocultural e, com base no peso das teorizagdes histdricas, foi mais um tijolo na

construgao do racismo.
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Pode-se perceber que, gradativamente, esse conceito foi moldado pelo tempo, através
dos estudos, no qual o termo raga, que durante a Idade Média e Idade Moderna era utilizada para
classificar animais, espécies e vegetais foi sendo transformado por meio da racializagdo, em uma
baliza de diferenciac¢do negativa dos seres humanos.

A partir do contexto da época que encontraram neste conceito a constru¢dao
erratica para justificar a manutencao dos processos historicos de colonizacdo, dando surgimento a
colonialidade racial e racional, esta, por sua vez, acontece através das relagdes intersubjetivas, no
qual, ao naturalizar condiciona e influencia a vida do outro, e, segundo Walsh (2009) a
colonialidade atravessa todos os ambitos da vida: linguagens, costumes, comportamentos,
saberes, estética, religido, objetos, entre outros.

A trajetoria cientifica percorrida pelos estudos para compreensao do termo raga, durante
a histoéria, fez com que o termo possibilitasse uma compreensao de desigualdade, dando direito ao
outro, que tem mais poder, de inferiorizar e hierarquizar a partir de classifica¢des raciais e,
também, por meio da “diferenca colonial” na qual se apresenta ligada a modernidade ¢ a

articulagio e crescimento do capitalismo global. E Mignolo (2013, p.39) quem nos esclarece que

a diferenca colonial foi produzida no cruzamento entre modernidade e
colonialidade. E a transformagéo da diferenca cultural em valores e hierarquias
raciais e patriarcais, por um lado, e geopoliticas, por outro. Distingdes como
Novo Mundo, Terceiro Mundo, Paises Emergentes ndo sdo ontologicas, siao
classificatorias e epistémicas e visam diminuir povos com outros saberes e
culturas irredutiveis a cultura ocidental. A diferenca colonial é estratégia para
rebaixar e diminuir culturas, povos, saberes e regides do mundo.

De certo modo, os macro conceitos pseudocientificos, como por exemplo, a teoria das
racas, foram usadas como forma de justificar acontecimentos historicos, como a escravizagao de
seres humanos durante séculos. Além disso, contribuiram para que o racismo se mantivesse € se
mantenha vivo diariamente no cotidiano dos individuos por meio de praticas depreciativas e
discriminatorias, que, de acordo com Almeida (2019, p. 25), o “racismo ¢ uma forma sistematica
de discriminagdo que tem a raga como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengcam”. O racismo pode ser compreendido, portanto, como

um processo de desumanizagado tdo profundo, que pode levar o individuo a ndo conseguir retornar
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a humanidade. O racismo ndo pode ser confundido com a discriminagdo racial o que, conforme

Almeida (2020, p. 22.)

a discriminacdo racial [...] é a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros
de grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminacdo tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forga,
sem o qual ndo ¢ possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raca.

O racismo, enquanto materializacao da discriminacao racial, vai se construindo por meio
de processos que vao se intensificando em diversas esferas, grupos sociais € contextos da
sociedade, e gera uma série de problemas que segrega o individuo por meio dos genéticos. A
reproducdo do racismo no Brasil pode se dar em contextos politicos, econdmicos e das proprias
relagdes cotidianas dos sujeitos. O racismo pode ser classificado em diversos tipos, sendo os mais
conhecidos: racismo individual, racismo institucional e, principalmente, racismo estrutural.

Conforme Almeida (2019) o racismo individual € reproduzido por meio de agdes em que
o outro ¢ discriminado através de praticas pejorativas, insultos e outros tipos de atos
discriminatorios realizados pelo “eu”. O racismo institucional, por sua vez, ¢ configurado por
utilizar-se do “poder” para colocar “ordem” no funcionamento de determinadas institui¢des,
mantendo o privilégio de grupos que possuem racas, ditas pelos detentores de poder,
“superiores”. Por fim, o racismo estrutural, intrinsecamente ligado ao racismo institucional, se
perpetua pelo ato racista em instancias institucionais, politicas ¢ economicas. Esse tipo de
racismo se estrutura na sociedade ao longo do século XIX e se mantém até os dias atuais. O
surgimento dessas praticas se deu em razdo do regime de escravidio e serviddo do povo negro
que perdurou até os anos de 1888. Estas justificadas por meio das teorias cientificas que diziam
que os negros eram de raca inferior e, por isso, menos importantes, dessa forma, deixando-os a
mercé, contribuindo para o abismo social que permanece até hoje no pais.

E preciso entender que o racismo, enquanto pratica discriminatdria, vem contribuindo
para uma sociedade que continua privilegiando uns em detrimento de outros. Deste modo, ¢
preciso mudar a trajetoria da historia, fincando uma estaca divisoria para construir a compreensao
de que somos frutos de uma cultura multifacetada, de um longo percurso da historia. Assim,
somos capazes de mudar este rumo por meio da educacgao, pois como pensava o grande educador
Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 1968), a educacdo ¢ ferramenta

poderosa para transformagao social e a superagao da opressao.
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Além disso, compreender a importancia de habitos e praticas que estimulem processos
de formagdo dos sujeitos em relacdo as praticas discriminatorias, tendo capacidade de se impor
quanto a esse sistema, haja vista que a sociedade brasileira ¢ resultado de um amplo processo
escravocrata que ainda permeia toda a estrutura social. A desconstru¢do desse cenario ¢ um dos
passos necessarios para minimizar os efeitos dessa dinamica colonial e colonizadora, as quais ndo
omitem 0s preconceitos e racismos que fazem parte de agdes e atitudes cotidianas dos individuos.

Como forma de valorizar os conhecimentos e as ciéncias dos povos inferiorizados,
sancionado a partir da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdria a discussao sobre a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), cujo objetivo valoriza e reconhece a historia e cultura

afro-brasileira e indigena, ¢ importante afirmar na educagao brasileira,

A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais [que] tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (Brasil, 2004b, p. 01).

Esta lei foi um grande avango e marco para os estudos voltados a esta tematica,
contribuindo de forma grandiosa, mas nao suficiente, para que a educagdo antirracista, a qual se
torna uma ferramenta fundamental, mas também nao suficiente, na desconstru¢do do racismo
infiltrado nas escolas brasileiras. E preciso adesdo dos cursos de formagdo docente, da
implementagdo da formacao continuada e da anuéncia do conjunto das politicas educacionais

para fazer da educagdo antirracista, uma pratica cotidiana nas escolas.

2.3 Educacio antirracista: pratica alternativa para o cotidiano das escolas

E de conhecimento que o Brasil foi o tltimo pais a abolir a escravatura, entre o fim do
século XIX e inicio do século XX, no entanto, apesar desse marco na historicidade do ocidente,
nao houve nenhuma medida pds abolicdo para que os ex escravizados fossem inseridos na
sociedade, prevalecendo a desigualdade racial e suas consequéncias, como miséria e fome. Tanto

¢, que no cenario pos-abolicdo foi criado um “plano de opressdo” contra os negros e negras, a
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dificuldade na insercdo social e qualidade minima de vida para esses individuos. Desse modo, os
efeitos do plano colonialista, na sociedade brasileira, permanecem mesmo depois de mais de um
século da abolicdo, tendo em vista que a hegemonia colonial retrata, no dia a dia, os processos de
exclusdo, por meio do racismo estrutural.

No ano de 2023 foi divulgado pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD-continua) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que o analfabetismo
de pessoas pretas ou pardas chega ao dobro de pessoas brancas, totalizando 7,1%, se comparado a
populacdo branca que € de 3,2%. Esses dados nos fazem refletir como a desigualdade racial ainda
produz fruto, contribuindo para as diversas injusticas enfrentadas pelas pessoas negras e
indigenas, recorrentes pelas marcas deixadas pelo passado.

A populagdo negra em busca dos direitos civis, politicos e sociais percebem que para
conseguirem inclusd@o no corpo social e qualidade digna de vida precisam buscar estratégias e
meios para superar as desigualdades sociais de modo que possam ter visibilidade e colocar fim ao
privilégio racial branco. A educac¢do formal como agente transformador e libertador (Freire,
1968) ¢ uma das formas que essa populagdo encontra para ascensao social e quebra das amarras e
opressdo que sdo heranca do periodo colonial e geram consequéncias até os dias atuais.

A escola, como sendo um dos principais caminhos para combater qualquer meio de
pactuagdo com o racismo, precisa estar voltada a um modelo de ensino que assegure acolhimento
e equidade racial, na educagdo e para educacao desses alunos, tornando a formagdo uma base
solida e um movimento na constru¢do de uma sociedade antirracista. A educagao antirracista, por
sua vez, deve ser processo € praticas escolares, cujo proposito tenha em vista minimizar os efeitos
causados pelo colonialismo no pais, tendo como foco principal o combate ao racismo e a inclusao
social dos sujeitos.

O mais importante passo nas politicas de acdo afirmativa foi a promulgagao da Lei n°
10.639 de 2003, que foi resultado de muitas lutas e movimentos da populacdo negra na busca por
direitos. Além disso, a implementacdo desta lei emergiu como primeiro avango na construgao da
educacdo antirracista nas escolas e, também, na tentativa em restaurar a Educa¢dao Basica
brasileira ao que se refere a implementacao dos discursos sobre a diversidade étnica e cultural do
pais.

Dada a importancia da Lei, € preciso assegurar tematicas voltadas a educacdo

antirracista, como ‘“historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
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brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (Brasil, 2003). Na
verdade, € preciso desnaturalizar o racismo, e promover igualdade com justica social.

Assim, ¢ preciso dar voz aqueles que foram silenciados, construindo, primeiramente, nas
salas de aulas, uma educagdo que rompa com os estigmas eurocéntricos. A prinicipio, ¢ valido e
importante destacar que a escola ¢ um ambiente onde podem e devem ser evidenciados casos de
desigualdades raciais, pois, conforme afirma Munanga (2005), as diferencas étnicas raciais no
ambiente escolar gera o preconceito e, por muitas vezes, prejudica o proprio aluno em seu
processo de ensino aprendizagem. Este fato se dd4 em decorréncia da nossa histéria que foi
associada a figura do negro como preguicoso, marginal, “burro”, feio e outros adjetivos
estereotipados que se naturalizaram na sociedade, de forma pejorativa e cruel.

Compreendemos que a sociedade atual ainda esta atravessada por padrdes coloniais e
esses, por sua vez, sdo reproduzidos por meio de habitos e costumes caracteristicos do que hoje,
na contemporaneidade, ¢ conhecido como colonialidade do poder Quijano (2005), cujo intuito €
propagar os pensamentos do colonialismo por meio de relagdes intersubjetivas que se infiltram na
vida e no cotidiano dos individuos e a escola ¢ lugar propicio, sobretudo, por meio dos livros
didaticos. Dessa forma, para Quijano (2005), a colonialidade do poder busca excluir a historia do
negro ¢ inferiorizar o colonizado de modo a criar maneiras de perpetuar os processos de
dominacdo dos sujeitos. E preciso interpor contra essa realidade ainda enraizada, rompendo com
essa visdo e acrescentando, nas praticas escolares ¢ nos LD de qualidade, o pensamento
decolonial, que, conforme Mignolo (2007), rompem com a visdo de um unico mundo possivel,
aquele ligado a modernidade capitalista, dando oportunidade as diferengas e pluralismo de ideias
e conceitos.

A interculturalidade critica (Walsh, 2009), como ponto chave na desconstru¢ao do
pensamento idealizado pela modernidade, pode ser uma estratégia importante e uma ferramenta
chave na constru¢do da educacdo antirracista nas escolas. Para isso, ¢ preciso abordar e valorizar
os saberes e culturas dos povos oriundos do nosso antepassado, os chamados povos originarios,
mas também os silenciados e inferiorizados, criando memorias que possam desconstruir os
paradigmas que foram impulsionados pelos colonizadores. Nessa perspectiva e de acordo com

Catherine Walsh (2001, p. 10-11), a interculturalidade compreende:
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- Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagio e aprendizagem
entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mutua, simetria e
igualdade.

- Um intercdmbio que se constroéi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre
elas na sua diferenca.

- Um espaco de negocia¢do e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade néo
sao mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte
de praticas e agdes sociais concretas e¢ conscientes ¢ tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcangar.

Acredita-se, assim, que a inser¢do de dindmicas educativas interculturais, voltadas para
o viés antirracista, podem influenciar, apesar de ndo ser uma tarefa facil, na produg¢ao de novos
conhecimentos curriculares e abrir portas para uma nova visdo de mundo que seja capaz de
minimizar os efeitos do racismo que permeiam toda estrutura social, educacional e que ainda
estdo nos contetdos dos livros didaticos. Ademais, essas dindmicas podem possibilitar lugar de
fala aos negros/negras, historicamente silenciados.

A pedagogia decolonial, fruto da interculturalidade critica, teorizada por Walsh (2009),
pode ser um dos meios para o desenvolvimento da educagdo antirracista, na qual esta proposta
auxilia nos embates acerca da interculturalidade no qual seja capaz de refletir e produzir novos
conhecimentos de mundo sem perder a colonialidade do poder, do saber e do ser. Deste modo,
com a presenca de uma pedagogia decolonial, as praticas educativas tornam possivel recuperar os
saberes do nosso povo que foram deslegitimados, mas ndo apagados pela resisténcia e ousadia
dos povos negros, por serem relevantes e importantes para a cultura e para existéncia da historia
brasileira.

Em sintese, o processo de aplicagdo de uma pedagogia decolonial na construcdo da
educacdo antirracista estd longe de ser uma tarefa facil, no entanto, pouco a pouco, pode-se
conseguir. Diante disso, ¢ preciso buscar nas instituigdes escolares praticas que instiguem o
pensar emancipatério, partindo da perspectiva de compreender a colonialidade, a principio, para

poder refletir numa decolonialidade e permitir ao estudante enxergar o mundo com outra direcao.

3 EDUCACAO ANTIRRACISTA: aproximacdes e limitacio com o conteiido do livro
didatico de Historia
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Este capitulo tem por objetivo a interpretacdo e reflexao dos dados produzidos através da
analise do conteudo étnico-racial negro presente no livro didatico de histéria em articulagcdo com
os referenciais que embasam esta pesquisa. Durante o processo da analise emergiram, conforme
expressa Bardin (1997), as categorias de andlise que motivaram este item. A primeira aborda
sobre as aproximagoes do conteudo didatico de historia com a educagdo antirracista; a segunda
versa sobre as limitagoes imagéticas no livro didatico de historia e suas relagoes com a educa¢do

antirracista.

3.1 Aproximacdes do conteudo didatico com a educac¢io antirracista

A importancia da educagdo antirracista nas escolas, sobretudo nas salas de aula e nas
relagdes interpessoais, possibilita que as criancas crescam vivenciando, desde cedo, praticas
cotidianas de respeito a diversidade social, cultural e racial no Brasil. Nesse sentido, sobre a

educagdo antirracista nas escolas, pode-se compreender que

(...) refere-se a uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e
pedagbgicas com o objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar
formas de discriminacdo e opressdo, tanto individual como institucional. Essas
reformas envolvem uma avaliacdo tanto no curriculo oculto® como no curriculo
formal. (Troyna; Carrington, 1990, p. 1)

Deste modo, a educagao antirracista busca e auxilia a revisar a estrutura organizacional
do trabalho pedago6gico com intuito de combater o racismo e contribuir para uma educagao justa,
igualitaria e que respeite as diversidades do Brasil. O livro didatico, por sua vez, ¢ uma
ferramenta valiosa para a desconstru¢do das praticas que favorecem e contribuem para o racismo
nas escolas e na vida. Deste modo, ¢ fundamental observar se a implementagdo da Lei n°® 10.639,
de 2003, que tornou obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana na
educagdo escolar esta também nos livros didaticos e se tem contribuido para a efetivacao da
educacao antirracista.

A leitura flutuante, conforme Bardin (1997), possibilitou identificar que ha, apesar de

> “O conceito de ‘Curriculo Oculto’ como o conjunto de experiéncias ndo explicitadas pelo curriculo oficial nos

permite ampliar a reflexdo sobre o tipo de mensagens cotidianas - traduzidas pelas paginas dos livros escolares, pelo
preconceito racial entre colegas e professores e alunos - sdo levados ao conjunto dos alunos negros e mestigos. Ele
inclui contetidos ndo ditos, valores morais explicitados nos olhares e gestos, apreciagdes e repreensdes de condutas,
aproximagdes e repulsas de afetos, legitimagdes e indiferencas em relagdo a atitudes, escolhas e preferéncias”
(Lopes, 2007, p.17)



36

em minoria, fragmentos no livio em andlise que possuem aproximagdes com o0s conteudos
voltados a valorizagdo da historia dos povos negros e africanos. Trata-se de uma minoria porque
o livro € composto por quatro unidades, com dois capitulos, sendo que cada unidade totaliza 171
(cento e sessenta e uma) paginas. Desse total, somente cinco paginas, pgs 63, 64, 65, 80 e 83,
retratam sobre a resisténcia dos povos escravizados para o Brasil, bem como as suas lutas e
conquistas.

Em relagdo a resisténcia dos povos negros e africanos, observamos o quanto ela, ¢
acentuada pelas evidéncias expostas durante os textos. Por meio das fugas, os povos negros
buscavam se livrar do sofrimento e da condi¢do de escravizados que lhes impuseram, desde o
sequestro do seu territério de origem. Com o intuito de se protegerem, os escravizados, quando
ndo recapturados apos as fugas, se organizavam em comunidades, conhecidas até¢ hoje por

quilombos. Um exemplo da resisténcia, esta no fragmento abaixo, do livro de histéria Apis Mais:

(...) era comum os africanos e seus descendentes nascidos no Brasil se
revoltarem contra sua condi¢do de escravizados. [...] um dos seus modos de
resisténcia era a fuga dos engenhos, das fazendas e cidades para se verem livres
da escraviddo [...] havia os que se organizavam em comunidades, geralmente
formados em lugares de dificil acesso, para poder se proteger. Essas
comunidades eram chamadas de quilombos. Havia quilombos em quase todo o
litoral brasileiro e também em algumas areas do interior do pais. Ainda ha hoje,
no interior e no litoral do Brasil, comunidades, vilas e bairros que se originaram
de antigos quilombos, pois muitos de seus habitantes continuaram morando no
mesmo lugar depois da abolicdo. Os escravizados que moravam nessas
comunidades e os descendentes que nelas permaneceram sdo conhecidos como
quilombos (Charlier; Simielli, 2021, p. 63).

Observamos, diante do fragmento, que o livro didatico proporciona uma reflexdo a
respeito da trajetdria percorrida pelos povos escravizados em busca de meios e alternativas que
minimizassem os efeitos danosos causados pela escravidio. E um fragmento sem profundas
explicagdes, mas que mostra a resisténcia desses povos e a constru¢do de alternativas de
liberdade. A inclusdo do reconhecimento das comunidades quilombolas, como territorio de vida e
pertencimento dos povos negros que conseguiam fugir dos seus algozes ¢ um grande passo,
considerando o histdrico de auséncia desse contetido nos livros didaticos. O fragmento também
direciona para possibilidades de reflexdo sobre a valorizagdo dos direitos legais instaurados na
sociedade, pos-aboli¢do e na atualidade, a exemplo da Constitui¢do Federal de 1988, que garante

o direito a ocupagdo de territorios “aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
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estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos” (Constituicdo Federal, 1988, art. 68 dos Atos das Disposigoes
Constitucionais e Transitorias — ADCT).

Além disso, ainda sobre os direitos legais, o Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma
Agraria (INCRA) tem um papel fundamental na garantia da regularizacdo fundiéria e preservagao
dos direitos e identidades dessas comunidades, proporcionando o reconhecimento e direito as
terras em que habitam. Desse modo, de acordo com o decreto n° 4.887, de 20 de novembro de
2002, art. 1°, paragrafo 1° “O INCRA deverd regulamentar os procedimentos administrativos
para identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas
pelos remanescentes das comunidades dos quilombos”.

O conteudo didatico colabora para que os estudantes e a populacdo reconhegam essa
causa para a afirmac¢do das lutas dos movimentos negros atuais, como consequéncia da luta por
reparacdo. A busca por liberdade, reconhecimento e direitos dos escravizados € povos negros
pos-abolicdo, impulsionou os embates que produziram os direitos que estdo assegurados
constitucionalmente. Nesse sentido, podemos observar que ao longo da escravizagao no Brasil,
muitas foram as resisténcias negras e os quilombos sdo prova disso. Segundo Kabengelé
Munanga (2006, p. 58) ja havia registros de quilombos no Brasil a partir do século XVI, logo
quando iniciou a escraviddo brasileira, conforme ¢ pontuado por Munanga ¢ Gomes (2006, p.

69):

(...) esse processo de luta e organizacdo negra existente desde a época da
escraviddo, podemos chamar de resisténcia negra. Varias foram as formas de
resisténcia negra durante o regime escravocata. Insubmissdo as regras do
trabalho nas rogas ou planta¢des onde trabalhavam - os movimentos espontaneos
de ocupagdo das terras disponiveis, revoltas, fugas, abandono das fazendas pelos
escravos, assassinatos de senhores e suas familias, abortos, quilombos,
organizagdes religiosas, entre outras, foram algumas estratégias utilizadas pelos
negros na sua luta contra a escravidao.

A existéncia e a propriedade das comunidades remanescentes de quilombos, nos dias de
hoje, s6 foram possiveis dada a construgdo historica e a sabedoria dessa populagdo, na edificacao
dos quilombos em lugares de dificil acesso e que ndo fossem faceis, as vistas dos senhores de
terra e da elite escravocrata brasileira. Além disso, a busca incansavel para escapar do regime

escravista, fez com que, sem grandes pretensdes, os proprios negros tornassem a cultura do
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quilombo viva na sociedade. O quilombo era de conhecimento social, mesmo com todas as
estratégias em decorréncia da necessidade de isolamento e de ter as comunidades como lugares
estrategicamente isolados, principalmente, a partir das condi¢des geograficas, as quais
favoreciam a pratica da agricultura e da pesca. Essa condicdo estratégica aparece em um trecho
do livro didatico de histéria, acrescido da afirmacdo que essa condigdo facilitou para que os

costumes e historia dos afrodescendentes fossem preservados.

Muitos quilombos se formaram em areas isoladas, afastadas de cidades e vilas,
para evitar que as comunidades fossem encontradas pelos senhores. Mesmo apos
a aboligdo, muitas comunidades continuaram sem estradas de acesso. Isso
facilitou a preservacdo de habitos e costumes de seu antepassado. A maioria
pratica até hoje a agricultura ou a pesca artesanal (Charlier; Simielli, 2021, p. 64)

Nesta perspectiva, podemos perceber a demonstracao da cultura do quilombo como viva
na sociedade brasileira atual. As comunidades remanescentes de quilombolas podem ser
consideradas para a valorizagdo das identidades daqueles que se identificam como negro e
afrodescendente. Além disso, essa valorizacdo da cultura dos antepassados pode representar,
ainda que hoje, reconhecimento social de que a agricultura e a pesca sdo costumes dos
quilombos, dessa forma, ¢ importante meio de sustento de muitas familias brasileiras que lutam
pelo acesso igualitario a terra no Brasil.

Esse movimento de confronto entre a historia de luta e resisténcia dos escravizados e os
entendimentos da histdria para a atualidade ¢ importante na edificagdo da educagdo antirracista.
Nao podemos esquecer que o “plano de opressdo” construido, como ja dissemos, no cenario do
pos-aboli¢ao contra os negros e negras, para dificultar a insercao social e a qualidade minima de
vida, ainda existe. Os efeitos do plano colonialista, na sociedade brasileira, permanecem mesmo
depois de mais de um século da aboli¢do da servidao negra das senzalas.

Foi para se contrapor a educagdo colonial que a educagdo antirracista nasceu, ¢ para
tornar possivel a desconstrucdo do racismo epistémico. A educacdo colonial sempre buscou
naturalizar qualquer que seja a forma de conhecimento, através do pensamento eurocéntrico

conforme apresenta Oliveira (2018, p. 99):

Se a colonialidade operou a inferioridade de grupos humanos nao europeus do
ponto de vista da producdo da divisao racial do trabalho, do salario, da produgdo
cultural dos conhecimentos, foi necessario operar também a negagdo de
faculdades cognitivas nos sujeitos racializados. Neste sentido, o racismo
epistémico ndo admite nenhuma outra epistemologia como espaco de produgao
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do pensamento e pensadores ocidentais, privilegiou a afirmagdo de estes serem
os unicos legitimos para a produgdo de conhecimentos e como 0s Unicos com
capacidade de acesso a universalidade e a verdade.

Por isso, deve ser assegurado no livro didatico o pensamento decolonial, como produtor
da educacgdo antirracista. Esse pensamento torna possivel abrir portas para a desconstrucao da
superioridade das ragas, propiciando a valorizagdo da cultura de outros povos e desmistificando a
ideia de um unico modelo de educacdo e vida possivel. A educacdo decolonial abre
possibilidades para que os individuos possam se desprender das amarras causadas pela educagdo
colonial, dando liberdade a mente e aos corpos de compreenderem o seu lugar, possibilitando que
estes saiam de posi¢des subalternizadas e ocupem Ilugares de fala e de produtores de
conhecimento, e isso, pode ser possivel, quando o livro didatico retrata a histdria respeitando
todos que compdem a sociedade brasileira.

A preservacao da historia e cultura de todos os povos, afro-brasileiros e outros, nos
livros didaticos faz com que as tradi¢cdes se enriquegam na cultura brasileira, haja vista que o
reconhecimento possibilita estudos que intensifiquem a constru¢ao de uma educacdo mais justa.
Ademais, contribuem para que criangas € jovens pertencentes as culturas negras consigam se
reconhecer nas historias ao serem representadas nos livros didaticos como um fator positivo para

a constru¢do da identidade. De acordo com Santos (2017, p. 53):

[...] a possibilidade de se confirmar e destacar nas criangas a pluralidade e a ideia
de que isto € um ponto positivo de nossa cultura, também reavalia o olhar da
crianga sobre si mesma e sobre as outras criangas difundindo, assim, o respeito e
a valorizagdo da identidade negra.

Deste modo, ao ser apresentada no livro didatico a pluralidade de culturas, ¢ possivel
abrir portas para que as criangas possam também compreender o valor das diferencas existentes
na diversidade da populagdo brasileira. Isso € apresentado no livro por meio dos fragmentos a
seguir:

Cada grupo tem sua maneira de falar, de pensar, de se vestir, de comer, de fazer
musica, de construir sua casa, enfim, de viver. A isso damos o nome de cultura.

As diferentes culturas dos grupos que formaram o nosso povo deram origem a
cultura brasileira (Charlier; Simielli, 2021, p. 80).

(...) pelo que minha mae conta, a gente tem descendéncia das trés racas, do
negro, o indio e do branco. Porque aqui tinha os indios, os botucudos, né? E
minha mae, a gente vé na familia pessoas (...) da pele bem negra e dos cabelos
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muito lisos, assim, iguais aos seus, de olhos puxadinhos. Tem varias pessoas na
familia assim, como tem gente branca do olho igual uma pedra de anil, na
familia. Entdo a gente ¢ a mistura dos trés. As vezes a gente puxa mais, ora mais
pra negro, outros puxam, as vezes, mais pra indio (Charlier; Simielli, 2021, p.80).

Esses fragmentos, ao abrir possibilidade de discussdo sobre as diferencas, contribuem
para mostrar o que as diferencgas culturais, de vida, de pensar, de se comportar, de ser ndo devem
provocar desigualdades, mas sim ser motivo para pensar e reconhecer as igualdades, a partir do
respeito as diferengas. Conforme Boaventura de Souza Santos (4pud Candau, p. 49), “temos o
direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

A Educacio Para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no Brasil, surge no contexto dos
anos 2000 como politica de igualdade na educacao a partir das diferengas. Seu proposito maior ¢
combater o racismo estrutural e desnaturalizar as desigualdades, também estruturais, através de

praticas pedagogicas e materiais didaticos afirmativos. Por isso,

A Educagio das Relagdes Etnico-raciais tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir ¢ de negociar objetivos comuns que garantam a todos respeito aos
direitos legais e valorizacdo da identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (Brasil, 2004b, p.1).

Ao pensar a ERER por essa via ¢ possivel abrir caminhos para enfrentar o racismo e a
exclusdo dos povos negros, pois de acordo com os nossos fundamentos tedrico, percebemos que
os negros e negras, durante muito tempo, foram excluidos dos livros didaticos e que a sua

’,

representacdo, quando apresentada, se dava em posicdo inferior as pessoas brancas. E nesse
sentido que Silva (2004) afirma que ¢ muito importante para a construcdo da identidade e a
autoestima étnico-racial das criangas negras que sejam apresentadas referéncias positivas no livro
didatico no que se refere a historia, a vida e ao jeito de ser de cada um/uma, para que assim, elas
possam se sentir representadas, tendo em vista que as criangas se identificam muito com a
representacao.

A ERER ¢ fomentadora da educagdo antirracista quando mostrar possibilidades para
construcdo de identidades pessoais e coletivas das criangas. Nesse sentido, ¢ importante

proporcionar, as criangas, o entendimento dos processos afirmativos que foram e sdo percorridos

pelos povos negros, sobretudo, os movimentos de resisténcia e suas conquistas € que iSso possa
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contribuir para abertura de espagos de didlogos e reflexdes e que permita o aluno compreender a
heterogeneidade cultural que existe entre os diferentes grupos raciais.

O movimento abolicionista que lutava pelo fim da escravidao no Brasil se ampliou, a
partir do século XIX, em decorréncia da pressdao dos ingleses. O governo brasileiro da época
passou a vigorar leis que foram contribuindo lentamente com a libertagdo dos escravizados do
julgo opressor das senzalas até a consolidacdo da liberdade dos ex escravizados, mesmo sem que
houvesse indenizagdes ou politica afirmativas, pela Lei Aurea, em 1888. O fragmento abaixo
demonstra como o livro reflete sobre os movimentos negros a fim de encontrar solu¢des para

acabar com o fim da escravidao.

Ao longo do século XIX, a mobilizacdo pelo fim da escraviddo cresceu. Os
grupos de pessoas que buscavam acabar com a escravidao eram conhecidos
como abolicionistas. A liberta¢do definitiva dos escravizados s6 ocorreu em 13
de maio de 1888, quando a princesa Isabel assinou a Lei Aurea (...) existem,
atualmente, diversos movimentos de resisténcia negra. O combate ao racismo e a
luta por melhores condi¢des sociais € econdmicas significam também a busca
por uma sociedade mais igualitaria para todos (Charlier; Simielli, 2021, p. 65).

E valido refletirmos sobre essa libertagdo “definitiva” a qual os autores fazem referéncia
no trecho. A partir de estudos, podemos afirmar que essa libertacdo foi permeada por entraves e
lacunas que impediam as populagdes negras de usufruir desse bem precioso que abre portas para
a independéncia do ser humano. Como exemplo, podemos citar a promulgagao, pelo governo da
época, da Lei de Terras, em 1850, com objetivo de impedir a essas pessoas que foram libertas,
pela Lei Aurea, de possuirem sesmarias, retendo a condi¢do de pequeno ou médio proprietario.

No fragmento final, as representacdes historicas demonstram e contextualizam como,
desde o inicio da escravidao negra no Brasil, os movimentos negros lutavam por visibilidade e
direito a liberdade, quando os autores dizem que “existem, atualmente, diversos movimentos de
resisténcia” e relaciona diretamente com o “combate ao racismo” e a “busca por uma sociedade
mais igualitaria para todos”. Tanto ¢, que hoje demos prova disso, com a aprovacao da Lei n°
10.639/2003, esta lei ¢ resultado das lutas que os povos negros enfrentaram para fortalecer os
movimentos em prol das causas daqueles que foram silenciados e injustigados durante muito
tempo e silenciados nos curriculos escolares.

Ao tratar das contribuicdes dos africanos para a cultura brasileira, no livro didatico de

histéria, os autores apresentam elementos que fortalecem a educagdo antirracista e contribuem
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para que os estudantes enxerguem, nos seus semelhantes negros, afrodescendentes, a riqueza que
existe nas culturas silenciadas pelos colonizadores. A diversidade de culturas no Brasil sofreu
forte influéncia dos povos africanos quando aqui chegaram e durante anos, mesmo na condi¢ao
de escravizados. Essa diversidade, por sua vez, transformou aspectos fundamentais que

constituem a cultura do nosso diverso povo brasileiro, como mencionado no trecho:

Os africanos também trouxeram muitas contribui¢cdes para a cultura brasileira.
Inimeras técnicas e varios produtos utilizados na construgdo de edificagcdes no
periodo colonial vieram da Africa - afinal, em muitas partes do Brasil eram os
africanos escravizados que construiram casas e edificagdes. A metalurgia
(extragdo e tratamento de metais) era uma das técnicas que diversos povos
africanos dominavam e que ajudaram a aprimorar aqui no Brasil. A heranca
africana estd muito presente nas artes e nas festas populares brasileiras, dangas e
géneros musicais, como samba, batuque e capoeira, desenvolveram-se entre os
afro-brasileiros. Instrumentos musicais como o berimbau, o ataque ¢ 0 agog0 sdo
adaptagdes brasileiras de instrumentos africanos. Muitas lendas, historias orais e
festas populares do brasil tém origem na Africa, Vieram também com os
africanos os rituais religiosos do candomblé; alimentos,como dendé€, quiabo,
feijao-fradinho e cara; receitas, como quindim,cocada e vatapa; além de
inimeras palavras incorporada ao nosso vocabulario, como cagula, baba,
carimbo, cacimba, ginga, micanga, calango, cochilo, moleque, tanga, cafuné,
cacamba, quitute, quitanda,etc (charlier; Simielli, 2021, p.83).

O livro didatico de historia, ao apresentar esses fragmentos, passa a dar visibilidade aos
povos negros e africanos e as contribui¢cdes desses povos para o reconhecimento e valorizagao
das técnicas de trabalho e constru¢cdo que foram aprimorados pelos africanos e as colaboragdes
para a metalurgia, as artes e nas festas populares, instrumentos musicais, os rituais religiosos e a
linguagem. Em sintese, ndo ha cultura, costumes, jeitos de ser e viver brasileiros que nao tenha a
heranga dos povos escravizados. Para além disso, ¢ necessario imprimir nos curriculos e nas
praticas pedagdgicas a educagdo antirracista, buscando romper com os estigmas nas relagdes
raciais brasileiras. Sendo assim, a educagdo antirracista pode proporcionar as criangas, jovens ¢

adultos escolares a aproximagao com contetidos voltados as questdes raciais negras.

3.2 Limitac¢oes do conteudo imagético para a educagio antirracista

O uso de imagens nos livros didaticos representam uma forma didatica do autor/autora
expressar a comunicagdo do conteudo sem o uso do texto ou, por vezes, com poucas palavras,

caracterizando a mensagem epistemologica pela linguagem ndo verbal. Segundo Sargentini
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(2012, p, 214), o texto imagético se apresenta como uma “unidade de significagdo constituida por
sistemas semiologicos de natureza verbal (linguistica) e ndao verbal (imagens estdticas e
animadas, sons, sinais, simbolos, etc.) e pelo funcionamento enquanto unidade de expressao do
discurso”. Nessa perspectiva, o texto se constitui a partir da “materializacao concreta do discurso
em uma ou em diferentes linguagens” (ibid, p. 214).

Partindo desse entendimento, ¢ possivel dizer que a linguagem imagética demanda a
construgdo de sentido pela “mediacdo da realidade por meio da narrativa nao-verbal”,
possibilitando a sociedade, através dos seus leitores, “adquirir informagdes, transformar seu
comportamento e, assim, legitimar um determinado modo de ser e de pensar” (Mendes; Benites,
2010, p. 182). Sendo assim e levando em consideragdo a importancia da linguagem ndo verbal na
transmissao de informagdes e conhecimentos, resolvemos analisar no livro didatico de historia as
limitacdes das imagens para a educagdo antirracista. Isso porque, ainda durante a leitura
flutuante, observamos que as imagens continham elementos que podiam distanciar os estudantes
das informagdes escritas pelos autores do livro didatico de historia.

Nessa perspectiva, fizemos a selecdo de algumas imagens que pensamos serem
negativas para as reflexdes dos estudantes e que podem contribuir para mais silenciamento da
cultura e histdria negras e afro-brasileiras. O siléncio da cultura e saberes e o preconceito com as
populacdes negras ndo se manifestam somente por meio das falas e linguagens escritas que sao
discriminatorias, mas também, por meio das imagens, seja pela falta de representacao, seja pelo
silenciamento de culturas e conhecimento. Vamos a primeira imagem registrada na pagina 60, no

capitulo 3, que tem por tematica: Povos da América e da Africa.

Figura 1

Fonte: CHARLIER, Anna Maria; SIMIELLI,
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Maria Elena. Apis Mais: historia, 1* ed.
SP, Editora Atica, 2021

A primeira imagem, segundo o livro didatico analisado, ¢ uma gravura denominada de
“Negros no pordao do navio”, do autor Johann Moritz Rugendas, retratada entre os anos de 1821 a
1825. Na imagem acima ¢ representado o processo enfrentado pelos escravizados durante a
diaspora africana, onde os africanos eram submetidos a situagdes extremamente desumanas.

Ao observarmos essa bem conhecida imagem, bastante registrada nos livros didaticos de
histéria, vemos a presenca de negros num espago que parece ser representativo do pordo de um
navio, no qual os negros capturados e escravizados expressam sua submissdo a situagdes
desumanas de comando. Podemos caracterizar uma aglomeragdo de homens, mulheres, criangas e
idosos, estando algumas delas acorrentadas, com poucas roupas e se alimentando do que parece
ser farinha e 4gua. A imagem busca representar o contexto historico do colonialismo escravista,
em que os portugueses traficavam milhares de africanos de forma forgada para serem submetidos
a situacdo de humilhacdo quando escravizados no Brasil, em trabalho de agricultura, pecuaria,
mineragao e outros.

Na imagem 1 ainda podemos observar um interior do navio bastante baixo com um
amontoamento de negros, mostrando prateleiras para acomodacao dos escravizados, haja vista
que em cada viagem podia ser transportado cerca de duzentos a trezentos escravizados. A figura ¢
impactante ao primeiro olhar e pode provocar nas criangas forte resposta emocional ao ser olhada
com, observando os detalhes das correntes, dos olhares tristes, da nudez, do ambiente sem
acomodacdes. Além disso, ha expressdes de dor em alguns escravizados, sobretudo, no homem
que esta sendo conduzido na cena pelas trés pessoas brancas, representativa das pessoas no
comando. Talvez por isso, também ¢ visivel um homem branco com dedo apontado para um
homem negro sentado no chdao. De um modo geral, a imagem busca representar submissao,
amordaca, morte, condi¢des insalubres a que eram submetidos os traficantes de Africa.

A representacdo, do ponto de vista da leitura que vimos, possui dois problemas. O
primeiro se refere a uma limitacdo representativa da linguagem escrita, a qual possui
aproximacgdes com a educagdo antirracista. No contexto da imagem vemos um amontoado de
pessoas negras em condicdo de escraviddo, mas sem apresentar revolta ou algum sinal de
resisténcia a essa condigdo a qual estdo submetidos. A imagem, nessa primeira situagao

problematica, retrata apenas melancolia e subserviéncia a opressdo. O segundo problema no uso
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dessa imagem como representativa do contetido apresentado no livro didatico, é que parece haver
uma relagio amigavel entre brancos no comando e negros escravizados. E visivel na imagem os
brancos ndo portarem objetos de controle, impensavel em uma situacdo como a representada,
quando as pessoas oprimidas estdo em maioria. Entdo, a imagem ndo parece ser representativa
nem das situacdes de resisténcia, inconformidade e luta, tampouco, da opressdo, maus tratos,
doengas e desumanizacdo, como de fato foi a historia dos navios negreiros.

A importancia de uma educagdo antirracista, como forma de emponderar as criangas e
jovens negros, destacando o mérito das lutas, da construcdo das identidades e das contribui¢des
culturais das populacdes negras, fica limitada como recurso de informacdo epistemologica,
principalmente pela imagem de homens bonzinhos no comando dos escravizados. As imagens
possuem forte poder de persuagao aos individuos e, ao ser retratada de forma a nao contribuir
para qualificar a educagdo antirracista, pode desqualificar a reflexao e silenciar sobre as vidas das

criangas negras, conforme acentua Andrade (2005, p. 120):

[...] a auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia, no livro
didatico e nos demais espagos mencionados [a escola, a igreja, os meios de
comunicacdo] esgar¢a os fragmentos de identidade da crianga negra, que muitas
vezes chega a fase adulta com total rejei¢do a sua origem racial, trazendo-lhe
prejuizo a sua vida cotidiana. [...] Se a pessoa acumula na sua memoria as
referéncias positivas do seu povo, ¢ natural que venha a tona o sentimento de
pertencimento como refor¢o a sua identidade racial. O contrario é facil de
acontecer, se se alimenta uma memoria pouco construtiva para sua humanidade.

Assim, entendemos que a imagem 1, ndo possibilita as criangas, enquanto individuos
pertencentes a uma sociedade repleta de cultura negra, se sentirem representadas. Dessa forma, a
imagem pode evocar interesses que estdo associados somente a cultura da dominagdo e do
silenciamento, mesmo o texto apresentando fragmentos importantes a constru¢do de praticas
antirracistas. Sdo apresentadas imagens que instiguem as criangas € jovens criarem memorias que
estejam voltadas as contribuigdes dos povos negros e as liberdades de ser e viver. Nesse contexto,
Moreira (2014, p. 78) diz que “através de praticas que justificam e consolidam a vantagem
estrutural, o branco assume a postura de ser humano ideal e cria condigdes para que o status seja
mantido”. Desa forma, ¢ notivel que no livro didatico o branco estd em condigdo de
superioridade em relagdo ao negro, quando ndo ha possibilidades para desconstru¢do de cenarios

que viabilizem praticas racializadas. Objetivando a construgdo da identidade negra, haja vista que
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elas se identificam com aquilo que ¢ visto, logo, se ndo estd em oposicdo a opressdo, isso €
problema.

As figuras 2 e 3, respectivamente, vao retratar o comércio de escravizados durante o
século XIX. As imagens apresentam antincios do Jornal Correio Paulistano, ambas do ano de
1878, que demonstram a forma como os escravizados eram colocados para venda e/ou aluguel,
especificando suas atribuicdes e prestagdo de servigos ofertados por eles, aos senhores. A
presenca de letra maitscula na figura 2 reforgava, pela imprensa, a necessidade imediata de
alugar a pessoa escravizada, considerada um mero objeto de comércio, subjugada as vontades dos
senhores, onde o principal interesse era a obtenc¢ao de lucro por meio do comécio. Nesse cenario,

a subalternidade e opressdo da pessoa escravizada era condi¢ao de desumanizagio.

Figura 2

KEscravo

Vende-se por commodo preco um escravo, prelo
de 45 annos pouco mais ou menos, excellente official|
@ pedreiro. Trata-se & rua do Constituicio 1:8.__8a C.

Fonte: CHARLIER, Anna Maria; SIMIELLI,
Maria Elena. Apis Mais: historia, 1* ed.
SP, Editora Atica, 2021

Figura 3

 ALUGADA

Aluga-se uma escrava que lava, engomma @ Cosi-
oba. Para tratar no largo de Psysandd o, 19

Fonte: CHARLIER, Anna Maria; SIMIELLI,
Maria Elena. Apis Mais: historia, 1* ed.
SP, Editora Atica, 2021

Considerando os nossos referenciais, interpretamos que os escravizados sempre foram
tratados como fonte de renda para o Brasil. E de dominio publico que grande parte da economia
brasileira advinha do comércio negreiro e da exploragdo, pelos senhores, dos escravizados, vistos

como pessoas animalizadas, conforme salienta Luna (1976, p. 24), ao mostrar que
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cavalos, burros, estavam livres [mas os escravizados ndo] da tirania do tronco,
dos bolos de palmatoria, do sulplicio das mascaras de Flandres, das torturantes
prisdes em solitarias soturnas, da terrivel agonia de longos jejuns, da ignominia
dos grilhdes e de todas as formas de desumanos e humilhantes castigos fisicos e
morais.

Esta era a imagem e realidade enfrentada pelos povos negros durante todos os séculos de
escraviddo no Brasil, por isso ¢ impossivel pensar que essas populagdes eram subjugadas sem
revoltas, sem lutas e sem a criacdo de estratégias para conseguirem sobreviver. A liberdade era o
motivo da sobrevivéncia, da resisténcia, onde, por meio das fugas, podiam constituir as
comunidades quilombolas.

Nitidamente, a midia impressa, por muitos anos era o que se tinha no Brasil, passou a ser
favoravel e cumplice dos senhores, contribuindo para normalizar os processos de escravidao.
Desse modo, passou a divulgar as fugas dos escravizados nos jornais e, com isso, assumindo
grande importancia e influéncia na sociedade colonial e imperial, tal qual afirma Freyre (1971, p.
256) “como a histéria econdmica do Brasil ¢, até a Abolicdo, em grande parte, a histéria do
trabalhador negro, a significacdo dos anuncios relativos a escravos torna-se capital. Por algum
tempo, chegaram esses antiincios a ocupar 1/3 e até 1/2 da parte editorial dos didrios”.

Outra questdao em relacdo aos anuncios dos jornais, por colocar a venda e alugar pessoas
escravizadas, era o reforco da descaracterizacdo da pessoa, como humano. Como mercadoria
objeto, as pessoas escravizadas perdem a prépria identidade, a propria origem e até seu proprio
nome, ao serem divulgadas como “escravo” ou “escrava”. A populagdo escravizada era retratada
pelos senhores e pela imprensa, como propriedade, semelhantes aos animais e aos objetos
inanimados, nos anuncios apresentados. Essas representacdes imagéticas confirmam o reflexo
sombrio da histéria do Brasil, que hoje causa repulsa e indignagdo pela forma naturalizada como
a questao negra foi tratada historicamente pelas midias.

Como o texto do livro didatico de histéria ndo apresenta reflexdes sobre as imagens,
silencia sobre as possibilidades de construcdo desse conhecimento para as criangas. Também os
docentes, caso ausentem as criangas e jovens dessa reflexdo, permitindo que as imagens sejam
vistas sem eles que tenham condi¢des de pensarem de forma critica e reflexiva acerca desse
movimento historico, ¢ limitar a educacao antirracista. Os ancestrais escravizados resistiram e a

populacdo negra continua, também, resistindo aos sofrimentos impostos pela condicdo da
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opressao historica e do racismo atual e o livro didatico pode ser um dos materiais provocativos do
pensamento liberador.

Paulo Freire, em sua obra Educagdo como Pratica de Liberdade (1967), diz que a
educagdo ¢ um dos meios para que os individuos sejam capazes de questionar sobre a realidade e,
a partir disso, lutar por mudangas sociais. Freire, fala também, em sua obra, Acao Cultural para a
Liberdade (2001, p. 88), sobre os niveis de consciéncia, na qual aborda sobre a Consciéncia
Semi- Intransitiva, mostrando que esta, se refere ao individuo, quando ndo consegue fazer
relacdes daquilo que ¢ vivido, relacionado aos fatores sociais, por isso, este individuo fica imerso,
ndo permitindo-se ao questionamento. Parece ser o que o livro didatico oferece para as criangas e
jovens negros, em termo de aprendizagem, quando os contetidos imagéticos impossibilitam as
condicoes de refletirem sobre as suas realidades historicas, limitando a assimilagdo de uma
educagdo antirracista, exceto pelas possibilidades da pratica docente, na leitura reflexiva das
imagens.

A imagem 4 representa uma gravura que tem por titulo o “Regresso a cidade de um
proprietario de chacara”, do autor Jean Baptiste Debret (1768—1848), criada no ano de 1835. Essa
também ¢ uma imagem bastante conhecida e utilizada nos livros didaticos de historia. Na gravura
Debret retrata o regresso de um senhor branco e bem-vestido, certamente proprietario dos negros
que o carregam, as custas do esforco dos outros descalgos e protetores do senhor que os
escraviza. Além disso, podemos perceber a presenca de uma crianca que caminha ao lado
levando uma sombrinha que, seguramente, servird para proteger o senhor em caso de chuva ou
sol. Mais atras hd uma mulher equilibrando em sua cabega um cesto de frutas, certamente trazido
da chacara, para o bem-estar do senhor. O cachorro parece mais um cdo de guarda do que o
objeto de estimagdo do senhor e se apresenta também como um protetor do proprietario,
resguardando-o das ameagas que podem acontecer. Na imagem, o senhor branco parece ser o
unico humano com expressdao facial satisfeita, enquanto os demais aparecem sisudos,
expressando obediéncia ao trabalho imposto pela condi¢do de escravizado, inclusive o cachorro

com a lingua para fora.

Figura 4
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Fonte: CHARLIER, Anna Maria; SIMIELLI,
Maria Elena. Apis Mais: historia, 1% ed.
SP, Editora Atica, 2021

Os comportamentos retratados na imagem sdo um pequeno recorte da submissdo a que
eram submetidos os negros, durante o periodo da escraviddo no Brasil e que fizeram parte da
histéria dos brasileiros. Fielmente os negros africanos escravizados, em condicdo de
inferioridade, foram colocados a servigos de seus senhores, sendo tratados como mercadorias de
propriedades privadas, ao serem comprados tornavam e dominados por essa classe senhorial, em
condi¢do de superioridade. Outra questdo observada ¢ o cendrio, o senhor estar em uma rede
sendo conduzido representa status financeiro abastado e posi¢do social, pois somente os
proprietarios de pessoas negras escravizadas podiam ter o direito a esse meio de transporte e
locomogdo. A TUnica coisa que observamos possivel de uma leitura diferente da condi¢do
humilhante a qual foi submetida o povo negro escravizado, foi o autor ter preservado, em parte
dos negros, trago de sua cultura, ao usarem turbantes, uma caracteristica forte dos povos
africanos, por causa de questdes religiosas, um trago que auxilia na identificacdo dos papeis,
juntamente com as roupas e os pés descalcos.

Ao analisarmos a imagem no livro, do ponto de vista do seu uso para a efetivagcdo da
educacdo antirracista, observamos do mesmo ponto de vista da imagem anterior. A criacdo de
Debret, por si s6, ndo deixa possibilidades de afirmagdo, as criangas € jovens negros, que ¢
possivel “ser e se ver gente”. O que vemos ¢ o uso de uma imagem com impossibilidades de ver
retratada uma visdo positiva da pessoa negra, pela sua condigdo de inferioridade e pelo lugar que
ocupa, sempre relacionado as desigualdades sociais e economicas. Por isso ¢ importante destacar

que ¢ preciso a sensibilidade docente no trabalho pedagdgico com as imagens do livro didatico,
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considerando que elas sozinhas, a partir desse modelo, ndo ajudam a romper a visdo histdrica de
silenciamento contida nos livros didaticos.

Nesta perspectiva precisamos romper e construir visdes diferentes, tendo a educacao
antirracista como referéncia, apresentando os livros didaticos, seus textos e imagens, acrescidos
de ideias e exemplos descolonizadores, conforme aponta a Lei n°® 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, como documentos
normativos que estabelecem aprendizagens fundamentais a serem desenvolvidas nas etapas e
modalidades da Educagdo Basica, ou seja, proporcionar equidade educacional e o combate ao

racismo em todas as suas formas.

4 CONSIDERACOES GERAIS

Este trabalho de pesquisa teve como objeto de investigagdo um livro didatico de historia
utilizado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino da
cidade de Ipanguacu/RN. Seu objetivo se propds investigar o livro didatico na perspectiva da
analise do conteudo curricular, observando as aproximagdes e limitacdes em relagdo a pratica da
educacao antirracista.

Historicamente, o livro didatico tem sido importante ferramenta de instrumentalizagao
pedagdgica utilizada nas escolas e que pode influenciar e persuadir os estudantes de forma
positiva e/ou negativa a depender dos referenciais apresentados, se representativos dos valores da
diversidade estudantil ou se seletivo nos contetidos visando atender propdsitos contrario a essa
mesma diversidade estudantil. Também depende das praticas pedagogicas docentes, essa segunda
perspectiva ndo foi objeto de analise neste trabalho. Partindo desse pressuposto procedemos com
as analises centrando nos conteudos étnico-raciais negros.

Durante a realizagdo da pesquisa observamos, através dos estudos teodricos, que por
muito tempo a populacdo negra ndo esteve ou foi sub-representada nos livros didaticos, devido a
dominagao historico-social, a qual teve hegemonia centrada no homem branco colonial. O livro
produziu meios de segregar a historia e a realidade desse povo, negacao dos movimentos de luta e
resisténcia, romantiza¢gdo e minimizacdo dos sofrimentos enfrentados, realidade das pessoas
negras estereotipadas e as contribuigdes para a histéria e a cultura brasileira sequer eram

apresentadas. Eles compunham a mao de obra, mas esse mérito desaparecia da historia.



51

Em contrapartida a este silenciamento, se ergueram os diversos movimentos negros que
resistiram e que contribuiram para que houvesse mudancas na legislacdo brasileira efetivamente.
Primeiro, através das lutas e influéncias abolicionistas, depois na luta por direito e
reconhecimento até a promulgagdo da Lei n® 10.639/3003, um avango que viabilizou o resgate da
heranca do nosso povo. Esta lei, juntamente com outra normativas, a exemplo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, colaborando para que a
populagdo sinta-se representada através do curriculo e dos materiais didaticos, a exemplo dos
livros didéticos de histdria, entendendo que estes orientem e estimulem sobre a educacdo e o
reconhecimento da historia negra e sua importancia para a sociedade brasileira.

Na construgdo desta pesquisa, pressupomos, a partir da obrigatoriedade da Lei n°
10.639/2003, encontrar nos livros didaticos evidéncias, nos conteudos, de intencionalidades
voltadas para uma educacdo antirracista. Além disso, buscamos investigar, através do contetido
das imagens, as limitacdes tendo em vista a mesma educagdo antirracista. O olhar interpretativo
buscou enxergar se o discurso hegemodnico ainda resistia frente as novas leis sancionadas, uma
vez que estas afirmam que os livros didaticos devem estar livres de preconceitos e estereotipos.

Conforme nossa andlise, identificamos poucos conteudos nas paginas do livro, mas os
poucos conteudos contém elementos que nos chamaram a atencdo, porque fortalecem e
possibilitam que as criangas se enxerguem como pertencentes a cultura e historia afrobrasileira.
Observamos fragmentos que sdo relevantes para constru¢do da educagdo antirracista e que
evidenciam como a diversidade étnico-racial esta sendo abordada no livro, consideramos
representativa da resisténcia das comunidades remanescentes dos quilombos, diversidade das
culturas africanas, movimentos negros. Nesse sentido, os poucos contetidos do livro de historia
demonstram ser um importante instrumento para a educacdo antirracista.

Por outro lado, identificamos uma associacdo do contetido das imagens as marcas que
foram deixadas pelo periodo colonial. As imagens sdo representadas por meio de figuras que
expressam conteudos sensiveis ao colocar os negros relacionados as imagens de dor e sofrimento,
ndo dando lugar para a ressignificagdes historicas. Constatamos, portanto, que mesmo com
identificacdes, a representagdo da historia e cultura afro-brasileira no livro, esta resumida e exibe
imagens que sO relembram o triste periodo em que muitas pessoas tiveram que enfrentar a dureza

da escravidao.
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Contudo, acreditamos, gradativamente que as pesquisas, as lutas negras, juntamente com
as praticas pedagogica docentes antirracistas podem somar uma grande resisténcia para
intensificar e influenciar a historia da educacdo brasileira, em especial, a historia das criangas e
jovens negros, ao se verem representados nos livros didaticos. Sentir-se pertencente a cultura do
povo negro, que muito lutou para que direitos fossem assegurados, afirma e possibilita que as

criangas construam, se inspirem e reflitam sobre suas identidades.



53

REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sao Paulo: Polen, 2019.
ABUD, Katia Maria. O livro didatico e a popularizagao do saber historico. In: SILVA, Marcos A.
da (Org.). Repensando a historia. Sao Paulo: Anpuh/Marco Zero, 1986.

ALBUQUERQUE, Wlamyra. Movimentos sociais abolicionistas. In.. SCHWARCZ, Lilia
Moritz e GOMES, Flavio (orgs.). Dicionario da escraviddo e liberdade. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2018, p. 328.

ALONSO, Angela. Flores, votos e balas: o movimento abolicionista brasileiro (1868-88). Sio
Paulo: Companhia das Letras, [s.d.]. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&Ir=&id=JISLCWA AQBAJ&oi=tnd&pg=PP3&dq=
movimento+abolicionista&ots=YmsyyUT8iv&sig=ckuA76D86GBnjQc5GpxbsrLzxtE#v=onepa
ge&g=movimento%?20abolicionista&f=false. Acesso em: 16 fev. 2025.

ANDRADE, Inaldete Pinheiro de. Construindo a auto-estima da crianga negra. In: MUNANGA,
Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade, 2005.

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa: Edicoes 70, 1977.

BRASIL. Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial. DOU.
Brasilia, DF, 21 jul. 2010. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/1ei/112288.htm. Acesso em: 1 fev.
2025.

BRASIL/MJSP. Lei n° 2.040, de 30 de dezembro de 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lim/lim2040.htm. Acesso em: 16 fev. 2025.

BRASIL. Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888. Lei Aurea. Declara extinta a escravidio no Brasil.
Colecao das Leis do Império do Brasi/, parte I, tomo XXV, p. 1, 13 maio 1888. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LIM&numero=3353&ano=1888&ato=25f0TPn5k
eVRVT618. Acesso em: 12 dez. 2024.

BRASIL/MEC. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394/1996, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temadtica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2003. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/lei10639.pdf. Acesso em: 15 fev. 2025.

BRASIL/MEC. Edital PNLD 2023: Retificagdo n° 14, de 5 de dezembro de 2022. Disponivel
em:
https://www.gov.br/thde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-1/Edital PNLD 2023 14 Retificacao 05 12
_2022.pdf. Acesso em: 16 fev. 2025.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/lei10639.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/lei10639.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-1/Edital_PNLD_2023___14__Retificacao_05_12_2022.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-1/Edital_PNLD_2023___14__Retificacao_05_12_2022.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-1/Edital_PNLD_2023___14__Retificacao_05_12_2022.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-1/Edital_PNLD_2023___14__Retificacao_05_12_2022.pdf

54

BRASIL/MEC/CNE. Diretrizes curriculares nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais
e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Resolu¢ado CNE/CP n° 1, de 17 de
junho de 2004. Brasilia, DF: MEC, 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21579-rceb001
-04&category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 3 mar. 2025.

CAVALLEIRO, Eliane. Educac¢io e racismo: conhecimentos construidos na escola. Brasilia:
MEC; SECAD, 2005.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagdo e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educa¢do v. 13, n. 37 jan./abr. 2008. Acesso:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/5szsvwMvGSVPkGnWc67BitC/?format=pdf&lang=pt

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro:
editora Bertrand, Brasil, 1990.

CORREA, Silvio M. de Souza. O negro e a historiografia brasileira. Revista Agora, Santa Cruz
do Sul, v. 6, n. 1, 2000. p. 87-106.

FREIRE, Paulo. Acao cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
2001

. Educacio como pratica da liberdade. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
. Pedagogia do Oprimido. 60. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2019.

FREYRE, Gilberto. Sobrados e mocambos: decadéncia do patriarcado rural e
desenvolvimento urbano. 5.ed. Rio de Janeiro: J. Olympio; Brasilia, INL, 1977.

GALLAS. 2013. Disponivel em: https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/5253-walter-mignolo.
Acesso: 25 de dez. de 2025.

GADELHA, Regina M. d'Aquino Fonseca. A lei de terras (1850) e a aboligdo da
escravidao: capitalismo e for¢a de trabalho no Brasil do século XIX . Revista de Historia,
Sado Paulo, n. 120, p. 153-162, 1989. DOI: 10.11606/issn.2316-9141.v0i120p153-162.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18599. Acesso em: 17
mar. 2025.

JESUS, Camila Moreira de. O privilégio da brancura na escola publica: uma etnografia no
colégio estadual Edvaldo Brandao Correia em Cachoeira—BA. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Sociais). Universidade Federal do Reconcavo Baiano, UFRB: Cachoeira, BA, 2014.
Acesso em: 11 de marg de 2025.

LEITE, D. M. (1950). Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos primarios
brasileiros. Boletim da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP, 119 (3), 207-231.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21579-rceb001-04&category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21579-rceb001-04&category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21579-rceb001-04&category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/5szsvwMvGSVPkGnWc67BjtC/?format=pdf&lang=pt
https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/5253-walter-mignolo
https://doi.org/10.11606/issn.2316-9141.v0i120p153-162
https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18599
https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18599

95

LEITE, Ilka Boaventura. Os quilombos no brasil: questdes conceituais e normativas. 7. ed.
Florian6polis: Nuer/ufsc, 2000.

LUNA, Luiz. O negro na luta contra a escravidao. 2.ed. Rio de Janeiro: Catedra, 1976.

MIGNOLO, Walter. Historias locais/projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2013.

. Decolonialidade como caminho para a cooperacio. Entrevista a Luciano Gallas,
2013. Disponivel em: https://www.ithuonline.unisinos.br/artigo/5253-walter-mignolo. Acesso em:
25 dez. 2024.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001. Disponivel em:

https://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo_ 2001.pdf. Acesso em: 20 de
agost. de 2025.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nog¢des de raga, racismo, identidade e
etnia. Programa de educacdo sobre o negro. Niteroi: EDUFF, 2004. Disponivel em:
https://biblio.fflch.usp.br/Munanga K_UmaAbordagemConceitualDasNocoesDeRacaRacismold
entidadeEEtnia.pdf. Acesso em: 3 mar. 2025.

LIVEIRA, Maria Aparecida Costa et al. Movimentos negros no Brasil e os cendrios de luta pela
educagdo. Educacido & Sociedade, v. 43, p. 262801, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/ntytgZgBGSwitlyVDCO9Q79b/. Acesso em: 15 fev. 2025.

SARGENTINI, Vanice Maria Oliveira; RIBEIRO, Jocenilson; SOUZA, Parla Camila.
Materialidades discursivas no ensino de Lingua portuguesa: a pesquisa com novas
linguagens. Revista Linha D’4gua, n. 25, p. 203-226, 2012.

SANTOS, Fabiana dos. Identidade negra e literatura infantil. Revista Férum Identidades,
Itabaiana-SE, 2017. Disponivel em: https://periodicos.ufs.br/forumidentidades/article/view/7118.
Acesso em: 13 mar. 2025.

SILVA, Ana Célia da. A representacdo social do negro no livro didatico: o que mudou? Por
que mudou?. Salvador: EDUFBA, 2011. 182 p.

SILVA, Lucia Helena Oliveira; XAVIER, Regina Célia Lima. Pensando a didspora atlantica.
Revista Histéria (Sao Paulo), v. 37, p. ¢2018020, UNESP, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/;/his/a/NYnTzkbFH4TB44xScnBXJ3K/. Acesso em: 15 fev. 2025.

SILVA, Kalina Vanderlei & SILVA, Maciel Henrique (Orgs). Dicionario de conceitos historicos.
2. ed., 2* reimpressao, Sao Paulo: Contexto, 2009.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras.
In: MUNANGA, Kabengele (Org). Superando o Racismo na escola. 2* edicdo revisada.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.


https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/5253-walter-mignolo
https://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo__2001.pdf
https://biblio.fflch.usp.br/Munanga_K_UmaAbordagemConceitualDasNocoesDeRacaRacismoIdentidadeEEtnia.pdf
https://biblio.fflch.usp.br/Munanga_K_UmaAbordagemConceitualDasNocoesDeRacaRacismoIdentidadeEEtnia.pdf
https://biblio.fflch.usp.br/Munanga_K_UmaAbordagemConceitualDasNocoesDeRacaRacismoIdentidadeEEtnia.pdf
https://www.scielo.br/j/es/a/ntytgZqBG5wffjyVDC9Q79b/
https://www.scielo.br/j/es/a/ntytgZqBG5wffjyVDC9Q79b/
https://periodicos.ufs.br/forumidentidades/article/view/7118
https://www.scielo.br/j/his/a/NYnTzkbFH4TB44xScnBXJ3K/
https://www.scielo.br/j/his/a/NYnTzkbFH4TB44xScnBXJ3K/

56

WALSH, Catherine. Educagdo intercultural e pedagogia decolonial: Entre saberes,
conhecimentos e reconhecimentos. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, v. 3, n. 2,
p. 10-11, 2001.

. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver. In.
CANDAU, Vera Maria (org). Educaciao Intercultural na América Latina: entre concepgoes,
tensoes e propostas, 2009.



	TCC TODO PRONTO TWANY.docx
	0048b399794c94100ddd7d8ba2712842fc73902fdf3e1b873ef20125b5844d01.pdf
	TCC TODO PRONTO TWANY.docx

