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RESUMO

Objetivou-se investigar os documentos municipais, estaduais e/ou federais que orientam sobre
a elaboragdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado. O PAEE ¢ um instrumento
pedagdgico que planifica, de forma sistematizada, as atividades do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), promovendo a inclusdo e o desenvolvimento integral de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial. Trata-se de uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa, com base na andlise documental de legislagdes, pareceres e modelos institucionais
de PAEE. Foram consideradas normas como a Constituicdo Federal Brasileira, a LDBEN, a
Lei Federal n. 12.764/2012, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Resolugdo CNE/CEB n.
4/2009 e a Nota Técnica n. 4/2014/MEC, além de modelos utilizados nos estados de Sao
Paulo, Distrito Federal, Espirito Santo, do municipio de Jacarei, municipio de Buriti dos
Lopes PI, do Instituto Itard e o da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Evidenciam
34 elementos constitutivos para elaboragdo do PAEE deve ser construido de forma
colaborativa, incluindo objetivos pedagogicos, estratégias metodoldgicas, recursos de
acessibilidade e avaliacdo continua. Conclui-se que, quando alicercado em diretrizes legais e
construido com foco na singularidade do estudante com deficiéncia, o PAEE se constitui
como um instrumento essencial para garantir uma educacdo inclusiva e acessivel.
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Atendimento Educacional Especializado.

ABSTRACT

The objective was to investigate municipal, state, and/or federal documents that provide
guidelines for the development of the Specialized Educational Assistance Plan (PAEE). The
PAEE is a pedagogical instrument that systematically organizes the activities of Specialized
Educational Assistance (AEE), promoting inclusion and the holistic development of students
who are the target audience of Special Education. This is a descriptive research study, with a
qualitative approach, based on documentary analysis of legislation, opinions, and institutional
models of PAEE. Regulations such as the Brazilian Federal Constitution, the National
Education Guidelines and Framework Law (LDBEN), Federal Law n. 12.764/2012, the
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Statute of Persons with Disabilities, Resolution CNE/CEB n. 4/2009, and Technical Note n.
4/2014/MEC were considered, in addition to models adopted in the states of Sao Paulo, the
Federal District, Espirito Santo, and the municipalities of Jacarei and Buriti dos Lopes (PI), as
well as those from the Itard Institute and the Federal University of Juiz de Fora (UFJF). The
study identified 34 constitutive elements for the development of the PAEE, which must be
collaboratively designed, including pedagogical objectives, methodological strategies,
accessibility resources, and continuous assessment. It is concluded that, when grounded in
legal guidelines and developed with a focus on the uniqueness of students with disabilities,
the PAEE becomes an essential tool to ensure inclusive and accessible education.

Keywords: Special Education. Specialized Educational Assistance. Specialized Educational
Assistance Plan.

1. INTRODUCAO

A Constituigdo Federal Brasileira de 1988 estabelece que a educacdo, enquanto direito
fundamental, deve ser assegurada com base na equidade e no respeito as diferencas humanas
(Brasil, 1988). A Declaracdo de Salamanca reforca essa visdao, propondo a inclusdo escolar
como um principio fundamental das politicas educacionais (Brasil, 1994). Ela defende que as
escolas devem receber cada estudante, independentemente de suas caracteristicas, acolhendo
suas singularidades. Dessa forma, a Educagdo Especial na pespectiva da Educagdo Inclusiva
vai além da simples presenca fisica de cada estudante com deficiéncia; ela requer praticas
pedagdgicas acessiveis e eficazes que garantam a aprendizagem, a participacdo € o
desenvolvimento integral de cada ser em formagao escolar.

No Brasil, esse principio ¢ fortalecido por leis como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN (Lei n. 9.394/1996), a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva - PNEE-PEI (2008), e a Lei Berenice Piana (Lei Federal
n. 12.764/2012), que classifica o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como uma forma de
deficiéncia, além do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015), que reforga a
obrigagdo do Estado de proporcionar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
institui¢des de ensino regulares. O objetivo do AEE ¢ remover obstaculos a aprendizagem e
fomentar o desenvolvimento dos alunos que sdo o publico-alvo da Educagao Especial (Salvini
etal., 2019).

Nesse cenario, o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) ganha
destaque, pois estrutura as agdes do AEE de maneira personalizada e integrada a proposta
pedagdgica. De acordo com a Nota Técnica n. n. 4/2014/MEC, o PAEE ¢ desenvolvido em

parceria com docentes, gestdo escolar e familia, abrangendo a identificacdo das demandas de



cada estudante, metas pedagogicas, estratégias metodoldgicas, recursos de acessibilidade,
métodos de avaliacdo e acompanhamento (Brasil, 2014; Rosalen, 2024).

A elaboragdao do PAEE demonstra o compromisso ético da instituicdo de ensino com a
inclusdo escolar. No entanto, muitas instituicdes educacionais ainda tém dificuldades para
elabora-los, especialmente quando se trata de integrd-los ao Plano Educacional
Individualizado (PEI) e ao Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Para garantir a
coeréncia das acOes pedagdgicas, € fundamental diferenciar esses documentos (Vieira, 2016;
Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021).

A seguinte pergunta de pesquisa foi definida: Como criar um PAEE para pessoas com
deficiencias e/ou altas habilidades/superdotagio em conformidade com as diretrizes dos
documentos da rede de educacdo municipal, estadual e/ou federal? Para responder a esta
questdo de investigacdo deste artigo, foi estabelecido o seguinte objetivo geral: Investigar os
documentos municipais, estaduais e/ou federais que fornecem diretrizes para a criacdo do
PAEE para pessoas com deficiencias e/ou altas habilidades/superdotagdo. A expectativa ¢
colaborar com profissionais da educagao e da satide que atuam na escola e terapias, bem como

com profissionais da educagdo em formagao, visando a construcao personalizada do PAEE.

2. DESENVOLVIMENTO

A Educacao Especial sob a otica da Educagdo Inclusiva representa uma abordagem
pedagogica baseada no direito de todos a educagdo, assegurando que todos os alunos tenham
acesso, permanecam e se desenvolvam plenamente no ambiente escolar, independentemente
de suas condi¢des individuais. Essa ideia ¢ apoiada por documentos legais e normativos que,
ao longo das ultimas décadas, estabeleceram a inclusdo como um principio fundamental das
politicas publicas de educacdo. A Declaracdo de Salamanca, um marco internacional para a
inclusdo na educacao, declara que:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangcas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Unesco, 1994, p.
17-18).

No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988 fortalece esse compromisso ao afirmar no

artigo 205 que a educacdo ¢ um direito de todos e uma responsabilidade do Estado e da



familia, devendo ser garantida com igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia (Brasil,
1988). Por sua vez, o artigo 208, inciso III, garante que as pessoas com deficiéncia recebam
atendimento educacional especializado, de preferéncia na rede regular. Esses aparelhos
estabelecem a educagdo inclusiva como uma obrigagdo do Estado, alinhada ao principio da
equidade, que reconhece as diferencas sem acentuar as desigualdades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/1996) amplia essa
perspectiva ao estabelecer, nos artigos 58 a 60, a educagdo especial como uma modalidade
transversal, oferecida de maneira complementar ou suplementar a formacdo de estudantes
com necessidades educacionais especificas (Brasil, 1996). A LDBEN destaca a relevancia da
equidade, inclusdo e respeito a diversidade como pilares para a estruturagdo do ensino.

O Decreto Federal brasileiro n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu art. 1,
enfatiza que o Estado possui a obrigagdo legal e ética de garantir uma educacdo de qualidade
para todos, incluindo as pessoas que sdo publico-alvo da Educacdo Especial, como aquelas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminag@o ¢ com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educagao.

Para Rodrigues (2016) e Santos (2015), a inclusdo escolar requer um compromisso
ético e politico tanto da escola quanto da sociedade na criacao de praticas que favorecam a
aprendizagem de todos, superando modelos segregadores. Nesse sentido, Araujo (2011) e
Gabriel e Drago (2022) destacam que a concretizagdo do direito a aprendizagem esta ligada
ao reconhecimento das particularidades e singularidades de cada estudante, bem como a
elaboragdo de estratégias pedagogicas e institucionais que assegurem sua participacao ativa e
relevante no cotidiano escolar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma modalidade da Educacdo
Especial que complementa ou suplementa a formacao de estudantes que sdo o publico-alvo da
educagdo especial, incluindo criancas com deficiéncias,transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. De acordo com Bueno (2016), o AEE ¢ o
centro das politicas publicas de inclusdo e precisa ser organizado institucionalmente em
horarios diferentes do ensino regular, a fim de remover obsticulos a aprendizagem e a
participagdo na escola. E um servico educacional focado no desenvolvimento das habilidades

de cada estudante, utilizando recursos de acessibilidade, estratégias especificas e intervengdes



acessiveis que favorecam a autonomia, a comunicagdo e a constru¢do do conhecimento, do
pensamento, das percepgoes e das acdes individuais e coletivas no mundo.

Nesse processo, o docente do AEE desempenha um papel essencial, planejado e
alicercado em teorias do desenvolvimento infantil. De acordo com Pasian, Mendes e Cia
(2017), esse profissional reune tanto conhecimentos pedagogicos especificos quanto a
sensibilidade para identificar as particularidades e singularidades de cada estudante,
colaborando com os/as professores/as da sala comum/regular ¢ com as familias e rede de
apoio. Sua atuacdo ndo se limita apenas a adaptacdo de atividades: inclui a construg¢do do
PAEE, a identificagdo de obstaculos/barreiras/potencialidades e a sugestdo de estratégias e
intervengodes personalizadas.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) ¢ um dispositivo
pedagdgico que direciona e organiza as medidas socioeducativas voltadas aos estudantes que
sdo publico-alvo da Educagdo Especial. Sua principal finalidade ¢ assegurar o planejamento
personalizado e a sugestdo de estratégias pedagdgicas que atendam as demandas especificas
desses estudantes, facilitando o acesso, a permanéncia, a participagdo e o aprendizado no
ambiente escolar (Rosalen, 2024). O PAEE pode ser desenvolvido de maneira conjunta,
incluindo o professor do AEE, o docente da sala de aula comum/regular, a equipe pedagdgica,
e equipe terapéutica e, sempre que viavel, a familia, de acordo com as diretrizes da Nota
Técnica n. 4/2014/MEC.

Essa Nota Técnica determina que o PAEE deve incluir elementos essenciais, como: a
identificacdo do aluno, a descri¢do de suas necessidades educacionais especificas, a defini¢do
dos objetivos do AEE, os recursos pedagogicos e de acessibilidade a serem empregados, as
estratégias de ensino e avaliagdo, € o monitoramento das acdes sugeridas (Brasil, 2014). Ao
organizar esses dados, o PAEE permite uma intervencao pedagogica eficiente, que ajuda no
desenvolvimento das habilidades cognitivas, comunicativas, sociais € motoras de cada
estudante.

Assim, para que a educagdo especial sob a oOtica da educagdo inclusiva seja
implementada nas escolas de educagdo infantil e ensino fundamental, cada institui¢ao
apresenta a comunidade escolar uma variedade de documentos que concretizam o AEE. Esses
documentos incluem os Planos de educagdo nacional, estadual e municipal; Plano da escola;
Planejamento pedagogico; Planejamento da coordenacdo pedagdgica; Plano de capacitacao
docente; PDI; PEI; PAEE; PTS (profissionais da saude); Laudo médico e planos de cuidados

de outros profissionais da satde e da educagao.



Esta ¢ uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa, empregando a analise
documental como técnica metodoldgica principal. A pesquisa qualitativa possibilita a
compreensdo da complexidade e da subjetividade dos fendmenos, dando importancia aos
significados e contextos, principalmente no que diz respeito as politicas publicas e praticas
pedagogicas da Educagao Especial. A metodologia descritiva tem como objetivo reconhecer e
analisar as diretrizes normativas ¢ estruturais relacionadas a criagdo do PAEE nas redes
municipal, estadual e federal.

Documentos oficiais, legislacdes, pareceres, portarias, resolucdes, notas técnicas e
planos educacionais sdo elencadas como fontes de dados acessiveis em sites institucionais de
entidades como o Ministério da Educagao, secretarias e conselhos educacionais brasileiros. A
Lei n. 12.764/2012, que estabelece o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.
13.146/2015), a Resolugdo CNE/CEB n. 4/2009 e a Nota Técnica n. 4/2014/MEC, bem como
os modelos de PAEE implementados em Sao Paulo, Distrito Federal, Espirito Santo, Instituto
Itard, Buriti dos Lopes PI e Universidade Federal de Juiz de Fora. A selecdo foi feita com
base na importancia normativa e orientadora para praticas inclusivas para estudantes que
utilizam a sala de recurso multifuncional (SRM).

Os critérios de inclusdo de documentos oficiais serdo: relevancia para a Educagdo
Especial e AEE; énfase na criacdo e implementacdo do PAEE; procedéncia de entidades
publicas oficiais. Documentos oficiais foram analisados de acordo com os critérios de
inclusdo e nos sites institucionais dos governos municipal, estadual e federal, sem recorte
temporal, recuperados entre agosto de 2024 e agosto de 2025.

A pesquisa documental envolve uma avaliagdo inicial dos documentos, realizada por
meio de uma analise critica das seguintes dimensdes: o contexto, em que € essencial examinar
o contexto historico e social no qual o documento foi criado para entender os esquemas
conceituais dos autores, suas reacdes e identificar pessoas, grupos sociais, locais e eventos
(Cellard, 2008).

Em diversas redes de ensino, nota-se a implementacdo de modelos especificos de
PAEE. Destaca-se que o modelo sugerido no Parecer CNE/CP n. 51 (2023b) segue as
orientacdes da Resolugdo CNE/CEB n. 4/2009, a qual apresenta 18 elementos essenciais:

1) identificagdo do aluno (nome, idade, DN, Escola, ano, nivel escolar); 2)
professor/a; 3) responsavel; 4) local do AEE; 5) necessidades educacionais
identificadas; 6) areas de interesses ou talento; 7) servigos de saude e
assistente social envolvidos; 8) recursos pedagdgicos
disponiveis/necessarios; 9) acessibilidades disponiveis/necessarios; 10)
nimero de atendimentos previstos; 11) periodo de aplicacdo do plano de
AEE; 12) o/a estudante deve ser observado em situagdes livres e dirigidas



com base em instrumento cientifico de observagdo dos comportamentos
superdotados; 13) finalidade do AEE (complementar, suplementar, adaptagao
curricular especifica, enriquecimento curricular estudos, Terminalidade ou
Aceleragdo); 14) areas curriculares objetivos (pontos fortes e critérios de
avaliacdo); 15) recursos basicos; 16) atividades pedagogicas desenvolvidas
por é4rea curricular; 17) acompanhamento da aplicagdo da adaptacao
curricular para Terminalidade especifica ou enriquecimento curricular e
acelerado de estudos, aplicando recursos pedagogicos e de acessibilidade no
ensino; 18) parecer final; 19) recomendacgao; 20) responsavel e data.

Os Pareceres CNE/CP n. 50 (Brasil, 2023a) e n. 51 (Brasil, 2023b), nos levam a
considerar a necessidade de repensar as abordagens pedagodgicas para criangas com
necessidades educativas especificas. Isso implica em alterar a forma como as atividades sdo
planejadas, organizar os espacgos, selecionar as metodologias apropriadas e criar métodos de
avaliacdo personalizados para este publico-alvo do AEE, pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo, a fim de
assegurar a esses estudantes uma educacdo de qualidade e fomentar um ambiente inclusivo.
Enfatiza também a relevancia da avaliacdo diagnostica, destacando-a como um requisito
fundamental para direcionar as agdes e apoiar o planejamento. Além disso, oferece algumas
diretrizes sobre como conduzir esse processo.

Com base nas orientagdes da Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 e da Nota Técnica n.
4/2014/MEC e do modelo sugerido no Parecer CNE/CP n. 51, examinamos outros modelos
acessiveis online. Além do modelo sugerido, que estamos adotando como modelo padrao de
PAEE, existem outros sete modelos propostos nas seguintes localidades: rede publica de Sao
Paulo (Sudeste), Jacarei (Sudeste), Distrito Federal (Centro-Oeste), Espirito Santo (Sudeste),
rede privada do Instituto Itard, Buriti dos Lopes (PI, Nordeste) e Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF).

Ap0s a criagdo sintética de todos os componentes dos respectivos PAEE, foi elaborado
o quadro 1 a seguir, empregando o modelo proposto desde 2009, porém sugerido em 2023

com outros elementos examinados em PAEE selecionados diferentes.

Quadro 1 - Comparativo com proposta de PAEE local, regional, estadual e nacional

PARECER CNE/CP N. 51 (2023b) PROPOSTA DO PAEE DESTE TCC

1 Identificacdo do estudante e da Escola | 1 Identificacdo do cabegalho da instrucdo de
(nome, idade, data de nascimento, ano, nivel | ensino
escolar)




2 Professor (a)

2 Identificagdo do estudante (nome, idade, data
de nascimento, endereco, cidade, turno, turma,
ano, trimestre, semestre)

3 Responsavel

3 Professor(a) do AEE

4 Local do AEE: () SRM da escola, () centro
de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica, ( ) Instituicdo comunitaria,
confessional ou filantropica sem fins
lucrativos, () IES, () NAAH/S, () Instituto de
desenvolvimento e promocédo da pesquisa, das
artes e dos esportes

4 Professor(a) regente

Profissional de
apoio/Cuidador/Tutor/Assistente do/a
estudante

5 Necessidades educacionais identificadas

5 Familiares / responsavel

6 Areas de Interesses ou talentos

6 Local do AEE: () SRM da escola, () centro
de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica, ( ) Instituicdo comunitdria,
confessional ou filantropica sem fins
lucrativos, () IES, () NAAH/S, () Instituto de
desenvolvimento e promogdo da pesquisa, das
artes ¢ dos esportes

7 Servico de satde e Assistente Social
envolvidos

7 Historico familiar e escolar

() Medicamentos

( ) Alergia medicamentosa

() Alergia alimentar: gluten/lactose

() Alergia a picada de insetos

() Alergia a produtos limpeza/higienizantes
( ) Alergia a poeira

() Outro tipo de alergia:

8 Recursos
necessarias

pedagdgicos  disponiveis /

8 Diagnostico clinico (conforme laudos e
atestados)

( ) CID-11:

( ) DSM-5-TR:

() Deficiéncia fisica ( ) Deficiéncia auditiva
( ) surdez () deficiéncia visual ( ) cegueira
() Baixa visdo ( ) surdo-cegueira
() Deficiéncia intelectual (
habilidades ( ) Superdotacdao ( ) TEA
( ) TDAH ( ) TOD ( ) Outros transtornos:

( )DM ( ) HAS ( ) Asma ( ) outros
comorbidades:

) Altas

9 Acessibilidades disponiveis / necessarias

9 Servico de saude e Assistente Social
envolvidos: () Psicopedagogia ( )
Enfermagem ( ) Neuropediatria ( ) Psiquiatria
() Psicologia ( ) Nutricao ()
Fonoaudiologia ( ) Terapia Ocupacional ( )
Fisioterapia ( ) Educador Fisico ( ) CRAS (
) CREAS () Conselho Tutelar ( ) Equipe
gestora da unidade escolar () outros:

10 Numeros
realizados

de atendimentos previstos /

10 Necessidades educacionais identificadas
() Dificuldades

() Fragilidades

() Potencialidades

11 Periodo de aplica¢do do PAEE

11 Areas de interesses ou talentos




12 O/a estudante deve ser observado em
situacdes livres e dirigidas com base em
instrumentos cientifico de observacdo dos
comportamentos superdotados.

12 Recursos pedagdgicos disponiveis /
necessarias: () Ledor ( ) Abaco/Soroban, ()
auxilio transcri¢dao, ( )cd/midia com audio, ()
guia-intérprete, ( ) tradutor-intérprete de
Libras, () leitura labial, ( ) prova ampliada -
fonte 18, () prova superampliada — fonte 24, (
) ¢d com audio, ( ) prova de lingua portuguesa
como segunda lingua,( ) prova de video
Libras,( ) material didatico e prova em braile, (
) nenhum

13 Finalidades do AEE

13 Acessibilidades disponiveis / necessarias

14 Areas curriculares: Objetivos- Pontos

fortes- Critérios de avaliagdo

14 Periodo de aplicagdo do PAEE:

() Seg () Ter( )Qua( )Qui ()Sex

( )manha ( )tarde ( ) 07:30 ( ) 08:30 ( )
09:30 () 10:30 () 13:30( ) 14:30 ( ) 15:30(
) 16:30 () 50 min () 1 hora ( ) outros:

15 Recursos basicos (livros didaticos, livros
acessiveis, tecnologia assistivas, TICs)

15 O/a estudante deve ser observado em
situacdes livres e dirigidas com base em
instrumentos cientifico de observac¢do dos
comportamentos do TEA/Altas
habilidades/Superdotacao

16 Atividades pedagogicas desenvolvidas por
areas curricular

16 Frequéncia semanal: ( ) 1 vez, ( )2, () 3,
()4 ()5 vezes;

composi¢do do atendimento: ( ) individual ( )
dupla () trio ( ) grupos maiores

17 Acompanhamento da aplicacdo da
adaptacdo curricular para terminalidade
especifica ou enriquecimento curricular e
aceleracdo de estudo, aplicando recursos
pedagogicos e de acessibilidade no ensino
regular

17 Numeros de atendimentos previstos /
realizados

18 Parecer Final: ( ) objetivos alcancados, ()
objetivos ndo alcancados

18 Finalidade do AEE para as aprendizagens
do/a estudante

19 Recomendacao: ( ) adaptacdo curricular, ()
terminalidade esportivas, () Enriquecimento
curricular, () aceleracdo de estudos

19 Areas Curriculares: Objetivos- Pontos

fortes- Critérios de avaliagdo

20 Responsavel / data

20 Recursos basicos: (livros didaticos, livros
acessiveis, tecnologia assistivas, TDIC)

21 Atividades/estratégias pedagdgicas
desenvolvidas por areas curricular

22 Acompanhamento da aplicagdo da
adaptagdo  curricular para terminalidade
especifica ou enriquecimento curricular e
aceleragdo de estudo, aplicando recursos
pedagogicos e de acessibilidade no ensino
regular

23 Profissionais da escola que receberdao
orientacao do professor de AEE sobre servigos
e recursos oferecidos ao estudante, em
conjunto com o professor do projeto ensino
colaborativo

24 Registro de planejamento e estratégias que
serdo adotadas junto aos familiares;




25 Profissionais, familiar ¢/ou instituigdes que
deverao ser envolvidos no acompanhamento do
desenvolvimento do estudante

26 Atividades pedagdgicas/contetidos a serem
trabalhados e  habilidades a  serem
desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem do(a) estudante

Linguagem: ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua;

Desenvolvimento psicomotor;
Desenvolvimento cognitivo;

Desenvolvimento da vida
auténoma/autocuidado;

Ensino de informatica acessivel;

Ensino de técnicas de orientagdo, meditagdo e
mobilidade;

Ensino de comunicagdo alternativa e
aumentativa;

Ensino do sistema Braille;

Ensino de LIBRAS;

Ensino de recursos opticos € ndo opticos;
Aspectos Sociais/socializaggo;

Contexto familiar.

27 Servigos a serem disponibilizados para a
inclusdo do/a estudante: () patio ( )
biblioteca ( ) brinquedoteca ( ) teatro ( )
quadra de esportes ( ) parque () refeitdrio (
) banheiro acessivel () Laboratério de
informatica ( ) Sala de estimulagéo precoce (
) Sala multisensorial ( ) Sala de descanso ( )
sala da psicopedagogia ( ) sala da
psicomotricista ( ) sala da psicologia ( ) sala
da assisténcia Social ( ) sala da coordenagdo
pedagogica ( ) sala:

28 Selecdo de materiais e equipamentos a
serem adquiridos pela escola por meio dos
recursos municipais, estaduais e/ou federais

29 Periodo de Aplicacdo do Plano de AEE

30 Parecer Parcial: () trimestral () Semestral
Aprendizagens consolidadas:

Aprendizagens ndo consolidadas:

31 Parecer Final: () Semestral ( ) Anual
Aprendizagens consolidadas:

Aprendizagens ndo consolidadas:

32 Encaminhamentos

33 Recomendacoes

34 Assinatura de todos envolvidos no
planejamento do PAEE

Fonte: Autoria Propria (2025).

A sala de recursos multifuncionais (SRM) ¢ um ambiente educacional equipado com

moveis e materiais didaticos destinados ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),



com o objetivo de melhorar a qualidade do processo de inclusdo. Nesse espaco, sdo realizadas
atividades de AEE no contraturno escolar, seja na propria escola, em outra unidade ou em
centros de atendimento educacional especializado. Nesse sentido, a sala de recursos
multifuncionais disponibiliza recursos pedagogicos e de acessibilidade que auxiliem no
desenvolvimento dos estudantes, levando em conta suas demandas particulares e singulares,
por meio da constru¢cdo do PAEE personalizado. Para as discutir o planejamento de atividades
para o AEE, alicer¢ou-se nas reflexdes de pedagogos brasileiros: Mazzotta (1987, 2005,
2011), Mantoan (2000, 2003, 2017) e Carvalho (2007, 206, 2019).

A educacdo especial esta alicercada na necessidade de garantir a igualdade de
oportunidades, por meio da diversificagdo dos servigos educacionais, a fim de atender as
particularidades de cada estudante, por mais marcadas que sejam (Mazzotta, 2005). A
flexibilidade ¢ uma habilidade do professor para adaptar planos e tarefas conforme as
respostas dos estudantes fornecem as novas indicag¢des ou pistas (Carvalho, 2007).

A inclusdo ¢ uma inovagdo cujo significado tem sido amplamente deturpado ¢ um
movimento que gera muita polémica entre os diversos setores educacionais e sociais.
Entretanto, a inclusdo de estudantes com déficits de qualquer tipo, sejam permanentes ou
temporarios, graves ou menos severos, no ensino regular ¢ apenas uma forma de assegurar o
direito de todos a educacdo — e assim diz a Constitui¢do! (Mantoan, 2000). Nesse sentido,
Carvalho (2019) resume que a educagdo inclusiva ndo se limita a colocar estudantes com e
sem deficiéncia em salas de aula comuns/regulares, mas também envolve assegurar a
convivéncia, o aprendizado e a participag¢do de todos em um tnico ambiente educacional.

Mantoan (2017) recorda que a inclusdo no contexto escolar vai contra o conceito
platonico de representacdo e de todos os modelos e padrdes identitarios valorizados pelas
escolas e outras institui¢des socioeducativas. Cabe destacar que a inclusdo social acontece na
vida social em qualquer espago estabelecido ou organizado, seja na familia, na escola, no
parque, no trabalho ou em qualquer outro tipo de organizagdo social (Mazzotta; Antino,
2011).

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de
seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos por meio de curriculo apropriado,

modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com
a comunidade [...] (Unesco, 1994, p. 6).

Mantoan (2000) considera que a inclusdo, resultante de um ensino de alta qualidade
para todos os estudantes, impde e demanda das instituicdes de ensino brasileiras novas

atitudes, além de ser um incentivo para a modernizacao do ensino e para que os professores



aprimorem suas praticas. A construcdo do PAEE fortalece o acolhimento e vinculo entre a
comunidade escolar com a familia, rede de apoio e equipe terapé€utica para atender as

necessidades educativas especificas.

[...] ‘sd@o as necessidades educacionais individuais, globalmente consideradas,
confrontadas com os servigos educacionais existentes na comunidade, que devem
subsidiar a definicdo da via ou dos recursos a serem utilizados para educagdo de
qualquer pessoa’, e ndo a categoria, o rotulo, o estigma de deficiente, com as
negativas e perniciosas conseqiiéncias de sua generalizag@o. (Mazzotta, 1987, p. 37).

Carvalho (2016) enfatiza que a inclusdo ¢ entendida como uma garantia dos deveres
politicos e dos direitos democraticos, sob a perspectiva inclusiva, que permite a sociedade
tomar consciéncia de que as pessoas com deficiéncia devem ser vistas e tratadas de maneira
igualitaria. Por, isso o PAEE possibilita o respeito e o reconhecimento de todas as pessoas
com deficiéncias e/ou altas habilidades/superdotagdo. Quando a sala de aula se torna
acessivel, a escola também passa a ser mais acessivel (Mantoan, 2003).

O preenchimento do PAEE, resultado do estudo investigativo, ¢ uma responsabilidade
dos docentes que atuam na SRM, em colaboracdo com professores de todos os niveis de
ensino, familiares e outros setores sociais, educacionais e da saude. O objetivo € vincular a
frequéncia de estudantes com deficiéncia e/ou altas habilidades/superdotagdao a prescri¢des
personalizadas, determinadas pelo uso de recursos didatico-pedagdgicos e tipos de atividades
a serem realizadas dentro e fora da escola, na sala comum, na SRM e em todos os outros

espacos de aprendizagem para a convivéncia em sociedade

4. CONSIDERACOES FINAIS

As andlises dos sete modelos de PAEE nacionais, que fazem parte deste estudo,
forneceram dados importantes sobre os componentes do PAEE. Além do modelo apresentado
no Parecer CNE/CP n. 51/2023b, foram analisados modelos de PAEE utilizados por redes
publicas, como as do Estado de Sdo Paulo, Distrito Federal, Espirito Santo, Buriti dos
Lopes-PI, Instituto Itau e Universidade Federal de Juiz de Fora. Essas andlises destacaram
tanto semelhangas na estrutura do PAEE quanto desafios praticos em sua execugao.

Os resultados alcangados corroboram a importancia do PAEE como um instrumento de
articulacdo entre as demandas especificas da criangca com necessidades educativas especificas
e as praticas pedagdgicas implementadas na escola regular. O modelo nacional, que conta com
20 elementos constitutivos, apresenta uma proposta completa que abrange desde a

identificacdo de cada estudante até estratégias pedagogicas, recursos de acessibilidade e



objetivos de aprendizagem. Dessa forma, o PAEE se revela uma ferramenta eficaz para
assegurar o direito a educacdo equitativa, desde que seja desenvolvido de maneira
colaborativa, personalizada e continua.

Apesar dos avangos legais em politicas publicas e praticas pedagogicas voltadas a
educacdo inclusiva, uma das dificuldades encontradas durante esta pesquisa foi o acesso a
modelos de PAEE prontos e organizados, especialmente nas regides Norte e Nordeste do
Brasil.

Nesse contexto, compreendeu-se que a orientacdo de um PAEE e o acompanhamento
das intervengdes propostas e recomendadas em cada plano auxiliam no progresso da educagdo
especial voltada para a perspectiva da educacgdo inclusiva. Os registros do progresso de cada
aluno publico-alvo da educacgdo especial permitem a implementagao de a¢des planejadas para
personalizar o ensino e garantir a aten¢do integral a educacdo especial. A criagdo de cada
plano orienta os investimentos futuros em educagdo especial, adaptagdes arquitetdnicas,
formagdo de profissionais, produgdo e compra de materiais didatico-pedagogicos e mobiliario

apropriado, além de atendimento interdisciplinar.
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