UFERSA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E HUMANAS
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO DO CAMPO

Tenille Torres de Lima

O ESTUDO DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A GEOGRAFIA
POTIGUARNA ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE DE ANCHIETA, EM SERRA
DO MEL-RN

MOSSORO
(2024)



Tenille Torres de Lima

O ESTUDO DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A GEOGRAFIA
POTIGUARNA ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE DE ANCHIETA, EM SERRA
DO MEL-RN

Monografia apresentada a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido como requisito
para obtencdo do titulo de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com habilitacio em
Ciéncias Humanas e Sociais.

Orientador: Prof. Dr. José Erimar dos Santos.

MOSSORO
(2024)



©Todos os direitos estdo reservados 2 Universidade Federal Rural do Semi-Arido.O contetddo
desta obra € de inteira responsabilidade do (a) autor (a), sendo o mesmo, passivel de sanc¢des
administrativas ou penais, caso sejam infringidas as leis que regulamentam a Propriedade
Intelectual, respectivamente, Patentes: Lei n° 9.279/1996, e Direitos Autorais: Lei n°
9.610/1998. O contetido desta obra tornar-se-4 de dominio publico apds a data de defesa e
homologac¢do da sua respectiva ata, exceto as pesquisas que estejam vinculas ao processo de
patenteamento. Esta investigacdo serd base literdria para novas pesquisas, desde que a obra e
seu (a) respectivo (a) autor (a) seja devidamente citado e mencionado os seus créditos
bibliograficos.

L293e Lima, Tenille Torres de .
0 Estudo do Lugar no Ensino de Geografia: a
Geografia Potiguar na Escola Estadual Padre José
de Anchieta, em Serra do Mel-RN / Tenille Torres
de Lima. - 2024.
83 £. 1 il.

Orientador: José Erimar dos Santos. Santos.
Monografia (graduagdc) - Universidade Federal
Rural do Semi-arido, Curso de Educagao do Campo,

2024.

1. Geografia escolar. 2. Lugar. 3. Geografia
do Rio Grande do Norte. I. Santos, José Erimar
dos Santos., orient. II. Titulo.

Ficha catalografica elaborada por sistema gerador automato em conformidade
com AACR2 e os dados fornecidos pelo) autor(a).
Biblioteca Campus Mossoro / Setor de Informacéo e Referéncia
Bibliotecaria: Keina Cristina Santos Sousa e Silva
CRB: 15/120

O servigo de Geragao Automatica de Ficha Catalografica para Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC's) foi desenvolvido pelo Instituto
de Ciéncias Matematicas e de Computagao da Universidade de Sao Paulo (USP) e gentilmente cedido para o Sistema de Bibliotecas

da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (SISBI-UFERSA), sendo customizado pela Superintendéncia de Tecnologia da Informagéo
e Comunicagao (SUTIC) sob orientagao dos bibliotecarios da instituicao para ser adaptado as necessidades dos alunos dos Cursos de
Graduagao e Programas de Pos-Graduagéo da Universidade.



Tenille Torres de Lima

O ESTUDO DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A GEOGRAFIA
POTIGUARNA ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE DE ANCHIETA, EM SERRA
DO MEL-RN

Monografia apresentada a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido como requisito
para obtencdo do titulo de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com habilitacio em
Ciéncias Humanas e Sociais.

Defendida em: 18/ 04 / 2024.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

%5 b JOSE ERIMAR DOS SANTOS
g L Data: 25/04/2024 21:34:04-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Erimar dos Santos (UFERSA)

Documento assinado digitalmente PreSiante

%gb EMERSON AUGUSTO DE MEDEIROS
g ! Data: 26/04/2024 18:48:13-0300
Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

Prof. Dr. Emerson Augusto de Medeiros (UFERSA)
Examinador Interno

Documento assinado digitalmente

5%5 b OTONIEL FERNANDES DA SILVA JUNIOR
g @ Data: 26/04/2024 18:30:29-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Otoniel Fernandes da Silva Juinior (UERN)
Examinador Externo



AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente ao meu Pai Celestial, Salvador e dono da minha existéncia,
pelo seu amor incondicional, pela sua misericérdia, pela sua bondade para comigo. Salmos
59;17 “O minha forg¢a, canto louvores a ti; tu és, 6 Deus, o meu alto refugio, o Deus que me

2

ama .

Agradeco a minha familia, em especial a minha amada mae, Osenilda Cordeiro, minha
maior inspiracdo e apoiadora, € ao meu pai Deusdedit Pereira, meu maior exemplo de
coragem e humildade, pelo apoio ao longo desta jornada. Gratiddo eterna por todo amor,
carinho e cuidado comigo. Minha amada mie e querido pai, minha eterna gratiddo. Amo

VOCES.

Agradeco especialmente ao meu marido, meu companheiro de vida e grande amor
pela generosidade, companheirismo, cumplicidade todos os dias e que ndo poupou esforcos

para me trazer até aqui. Te amo.

Agradeco aos meus queridos irmaos, Taeli Pereira, Tayline Cordeiro, Ananias
Cordeiro, Lucas Mateus, Claudio Marciel que sempre estiveram comigo e me deram forca e

apoio nos dias nublados. Amo vocés.

Agradeco ao orientador Dr. José Erimar dos Santos pelo incentivo desde o inicio da
minha graduacdo e pelas orientacdes, ensinamentos € comprometimento para comigo.
Agradeco por acreditar na minha pesquisa e no meu potencial. Vocé é um exemplo de

dedicacido, luz e inspiracdo como mestre.

Agradeco a Banca Examinadora por aceitar fazer parte deste momento tdo importante
da minha vida. Gratiddo pelas contribuicdes e apontamentos essenciais que agregam a

pesquisa.

Agradeco aos meus amigos pelo companheirismo e cumplicidade que tiveram comigo
do inicio ao fim da graduag¢do, Ramon Roseno, Hyanka Thayse, Nibia Rosendo e Ana Paula.
Vocés foram fundamentais para a conclusiao desta jornada. Obrigada meus queridos amigos

pelos momentos especiais e felizes que vivemos.



RESUMO

O presente trabalho tem como tema O estudo do Lugar no ensino de Geografia: a Geografia
Potiguar na Escola Estadual Padre José de Anchieta, em Serra do Mel-RN. Assim, como
objetivo geral, buscamos analisar a percepcdo dos alunos e préticas docentes acerca da
aprendizagem e ensino dos conteidos da Geografia potiguar nas aulas do ensino médio, na
Escola Estadual Padre José de Anchieta, em Serra do Mel/RN, buscando ratificar sua
importancia para a formagdo cidada no contexto da Educacdo do Campo. No que tange aos
objetivos especificos, destacamos trés: a) discutir a importancia do estudo geografico do Rio
Grande do Norte a partir da perspectiva do Lugar na relacdo com a Educagdo do Campo; b)
identificar as percep¢des dos alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Padre José de Anchieta-EEPJA acerca dos contetidos da Geografia potiguar em sala de aula;
c) compreender como os conteidos da geografia potiguar sdo contextualizados nas aulas de
Geografia, identificando, junto aos docentes, como ¢ trabalhada a Geografia do estado
potiguar em suas aulas. Para fundamentar e dialogar com o estudo, utilizamos reflexdes
tedricas de autores do ensino de geografia como: Serpa (2019), Tuan (1983), Santos (2006),
Souza (2013), Santos (2014), Carlos (2013), Callai (2000), que proporcionou contribuicdes e
reflexdes sobre o conceito de Lugar. Quanto aos aspectos metodoldgicos do estudo,
destacamos que a abordagem foi de natureza qualitativa. Também realizamos dois
questiondrios no [dcus da pesquisa; um questiondrio destinado a dois professores de
Geografia e outro a vinte alunos do Terceiro Ano “B” do Ensino Médio. Os resultados do
estudo mostram que o conteddo que trata da Geografia Potiguar se materializa de forma
timida em sala de aula por parte dos professores, embora haja alguns destaques
metodolégicos dos professores que incluem o ensino do Lugar com énfase no Rio Grande do
Norte. Além disso, apontamos que os alunos tém pouca compreensdo de contetidos que
refletem a geografia do RN. Portanto, diante das transformagdes no ambiente educacional,
temos novos rumos e reflexdes sobre o contetido e ametodologia do ensino de geografia, por
esses motivos, nos dias de hoje, ¢ fundamental superar a geografia tradicional, que ndo
conduz a reflex@o e ao espacgo vivido, mas, de fato, materializar uma geografia que considera
o espaco de vida e pertencimento alunos.

Palavras-chave: Geografia escolar; Lugar; Geografia do Rio Grande do Norte.



ABSTRACT

The theme of this work is the study of Place in the teaching of Geography: Potiguar
Geography at the Padre José de Anchieta State School, in Serra do Mel-RN. Thus, as a
general objective, we seek to analyze the perception of students and teaching practices
regarding learning and teaching the contents of Geography in Rio Grande do Norte in high
school classes, at Escola Estadual Padre José de Anchieta, in Serra do Mel/RN, seeking to
ratify its importance for citizenship training in the context of Rural Education. Regarding
specific objectives, we highlight three: a) discuss the importance of the geographic study of
Rio Grande do Norte from the perspective of Place in relation to Rural Education; b) identify
the perceptions of students in the Third Year of High School at Escola Estadual Padre José de
Anchieta-EEPJA regarding the contents of Rio Grande do Norte Geography in the classroom;
¢) understand how geography in Rio Grande do Norte is contextualized in Geography classes,
identifying, together with teachers, how Geography in the state of Rio Grande do Norte is
worked on in their classes. To support and dialogue with the study, we used theoretical
reflections from authors of geography teaching such as: Serpa (2019), Tuan (1983), Santos
(2006), Souza (2013), Santos (2014), Carlos (2013), Callai (2000), which provided
contributions and reflections on the concept of Place. Regarding the methodological aspects
of the study, we highlight that the approach was qualitative in nature. We also carried out two
questionnaires at the research site; a questionnaire aimed at two Geography teachers and
another for twenty students in the Third Year “B” of High School. The results of the study
show that the content that deals with Potiguar Geography is materialized in a timid way in the
classroom by teachers, although there are some methodological highlights from teachers that
include the teaching of Place with an emphasis on Rio Grande do Norte. Furthermore, we
point out that students have little understanding of content that reflects the geography of RN.
Therefore, given the transformations in the educational environment, we have new directions
and reflections on the content and methodology of teaching geography, for these reasons,
nowadays, it is essential to overcome traditional geography, which does not lead to reflection
and lived space , but, in fact, materialize a geography that considers the living space and
belonging of students.

Keywords: School geography; Place; Geography of Rio Grande do Norte.
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1 INTRODUCAO

O mundo exibe, atualmente, uma profunda transformacdo e nova conjuntura no
ambito politico, social, econdomica e, em especial, no meio educacional. Essa mudancga
também altera a forma como concebemos e percebemos o espaco geogrifico e, direciona
novas reflexdes acerca do contetido e metodologia do ensino de geografia.

A presenca de estudos que abrangem a Geografia Potiguar no Ensino Médio ¢é
importante para a formacdo e compreensdo espacial dos alunos. Lugar, conceito importante
no processo de ensino e aprendizagem, leva o aluno a construir sua identidade, compreender e
perceber seu lugar (Callai, 2000). A partir do estudo do lugar, os alunos t€m a possibilidade
de problematizar a complexidade do mundo atual, o espaco construido e modificado pela
sociedade. O ensino geogrifico alinhado a realidade do aluno leva a compreensdao da
realidade e possibilita o pensamento critico e reflexivo.

Reiteramos que este estudo monogrifico teve como objetivo central “Analisar a
percepcdo dos alunos e praticas docentes acercada aprendizagem e ensino dos contetdos da
Geografia potiguar nas aulas do ensino médio, na Escola Estadual Padre José de Anchieta, em
Serra do Mel/RN, buscando ratificar sua importancia para a formacao cidada no contexto da
Educagdo do Campo”. Entendemos que o estudo dos contetidos do Rio Grande do Norte é de
extrema importincia, pois hi necessidade de inclui-los, ainda que de forma contextualizada,
nas aulas de Geografia do Ensino Médio.

O problema e questdo norteadora desta pesquisa foi: Como os conteidos de Geografia
Potiguar sdo abordados pelos professores da Escola Estadual Padre José de Anchieta? E, como os
alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio percebem os conteudos de Geografia do Rio Grande
do Norte em sala de aula?. Assim, no que diz respeito aos objetivos especificos, destacamos:
a) Discutir a importincia do estudo geogrifico do Rio Grande do Norte a partir da
perspectivado Lugar na relagdo com a Educacdo do Campo; b) Identificar as percepcoes dos
alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio da Escola Estadual Padre José de Anchieta-EEPJA
acerca dos contetidos da Geografia potiguar em sala de aula; ¢) Compreender como 0s
conteddos da geografia potiguar sdo contextualizados nas aulas de Geografia, identificando,
junto aos docentes, comoé trabalhada a Geografia do estado potiguar em suas aulas.

Ao abordamos o ensino de geografia nas escolas publicas de ensino médio do Rio
Grande do Norte, percebemos que ndo ha um contetdo especifico que introduza o estudo do

lugar e do estado potiguar. Estes, por sua vez, podem aparecer nos livros didaticos quando o
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foco € a regido Nordeste. Contetidos voltados ao Rio Grande do Norte s6 sdo apresentados por
meio de aulas contextualizadas, caso o professor busque inseri-los.

Ressaltamos novamente que, o ensino sobre o lugar, estimula o aluno a pensar e agir
porsi mesmo. Esclarecemos também que o ensino deve ser diferenciado e especifico e ndo
deve ser equivalente para todo o territério nacional, pois ndo compreende a subjetividade e as
caracteristicas que definem os espacgos regionais, neste caso, o Rio grande do Norte.

Diante desses importantes fatos, surgiu a curiosidade de investigar se os contetidos de
Geografia Potiguar s@o abordados pelos professores da Escola Estadual Padre José de
Anchieta, pois acreditamos ser pertinente que as escolas, especialmente as escolas rurais,
oferecam uma educacgio voltada para as especificidades de seu lugar, a nivel regional.

Além disso, a constru¢do deste estudo deu-se, especificamente, devido ao tema
dialogar com as bases fundamentais do curso de Educacdo do Campo, uma vez que pressupde
uma educacgdo voltada para o campo. Ressaltamos, novamente, que esse desejo ficou ainda
mais evidente devido a observagdes e inquietagdes vivenciadas nas experiéncias de estagio
obrigatdrio em uma escola que atende alunos da zona rural e urbana do municipio de Serra do
Mel/RN. Nessas experi€ncias, identificamos a auséncia de conteddos que caracterizam e
discutem o territério norte-rio-grandense.

Ora, acreditamos que é extremamente necessdrio que os alunos conhecam melhor o
seu lugar; suas raizes, aspectos climdticos, relevo, hidrografia, aspectos econdmicos, sociais e
culturais para se ter uma leitura do espaco geografico que constitui o Rio Grande do Norte.
Além do mais, se faz necessério; compreender quais sdo as percepcdes dos alunos do Terceiro
Ano do Ensino Médio da EEPJA sobre a Geografia Potiguar e, partir desses resultados,
poderemos levantar reflexdes e estratégias que conduzam a escola e professores
contextualizarem e resinificarem o ensino geogréifico a fim de melhorar a aprendizagem
desses estudantes.

A partir do presente estudo, pretendemos levantar contribui¢des para o contexto
académico e servir como acervo e referéncia para pesquisadores do curso de Educacdo do
Campo e do curso de Geografia, na medida em que dialoga com as mudancgas atuais na
educacdo. Ao pesquisar nas producdes académicas, identificamos que sdo pouquissimos 0s
trabalhos que discutem as questdes pontudas nesse estudo monografico. Por fim, esperamos
que este tema possa contribuir e direcionar reflexdes sobre o ensino de Geografia escolar
diante desse novo cendrio educacional, principalmente para a escola EEPJA, para que haja um

ensino contextualizado e voltado para o territorio norte-rio-grandense.
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Quanto aos aspectos metodolégicos deste estudo monogrifico, destacamos que a
abordagem foi de natureza qualitativa, pois recorre ao uso de uma interpretacdo ponderada
das questdes especificadas neste estudo. Além disso, salientamos que foi aplicado um
questiondrio direcionado para vinte alunos do Terceiro Ano “B” do Ensino Médio com
dezoito questdes, sendo treze fechadas, onde analisamos através de graficos, e quatro questdes
abertas, onde analisamos através de tabela e quadros. O outro questiondrio foi direcionado aos
professores com dez perguntas enviados de forma on-line para eles. Dentre as discussdes
tedricas do estudo, discutimos o conceito de lugar, por meio das reflexdes de autores tais
como: Serpa (2019), Tuan (1983), Santos (2006), Souza (2013), Santos (2014), Carlos (2013),
Callai (2000) que forneceu contribuicdes e reflexdes sobre a pesquisa.

Além disso, este estudo estd estruturado em seis sec¢Oes que estdo divididos da
seguinte forma: Na secdo I deste estudo, apresentamos a Introducdo, a fim de destacar
aspectos como metodologia, objetivos, problemas e 0os motivos que motivaram a escrita deste
estudo monogrifico.

Na secdo II apresentamos detalhadamente os procedimentos metodoldgicos utilizados
neste estudo. Assim, apresentamos o l6cus investigado, o tipo de pesquisa e suas abordagens,
aspectos bibliograficos utilizados, assuntos envolvidos e todos os procedimentos de coleta de
dados para a construc¢do do estudo monogréfico.

Na secdo III apresentamos a fundamentacdo tedrica, na qual refletimos sobre o
conceito de Lugar a partir das abordagens de diversos gedgrafos. Este capitulo ainda estd
dividido em trés topicos, onde discutimos concepcdes tedricas sobre o conceito de lugar,
lugar na geografia, e algumas notas sobre o livro diddtico, a fim de refletir sobre aspectos
necessdrios a fundamentagao tedrica do estudo.

Na secdo IV apresentamos as andlises e discussdes sobre os dados coletados na
pesquisa de campo voltada aos professores de Geografia, os quais foram analisados por meio
de tabelas. Além disso, apresentamos as reflexdes sobre as respostas dos professores em
relacdo aos conteudos de geografia potiguar realizados buscando compreender se esses
conteddos estdo alinhados com sua metodologia.

Na secdo V abordamos a andlise dos dados obtidos em pesquisa de campo dirigida a
alunos de uma turma do terceiro ano do ensino médio. Neste capitulo apresentamos as
discussdes sobre as percepcdes dos alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Padre José de Anchieta-EEPJA a respeito dos contetidos de Geografia Potiguar em

sala de aula.
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Por fim, no capitulo VI, apresentamos as consideracdes finais deste estudo, onde
destacamos os resultados finais da pesquisa e as conclusdes do trabalho com base nos

objetivos deste estudo dirigido tanto a professores como a alunos.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta apresentagdo, registramos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
construcdo deste estudo. Ressaltamos ainda que, discutimos brevemente o [dcus investigado,
o tipo de pesquisa e sua abordagem, aspectos bibliograficos utilizados, sujeitos envolvidos e

todos os procedimentos de coleta de dados para a construcdo do estudo monogréfico.

2.1 Local da pesquisa

Quanto ao local da pesquisa, destacamos que escolhemos uma escola publica estadual
situada em Serra do Mel, municipio do Estado do Rio Grande do Norte, localizado na Regido
Geogréfica imediata de Mossord entre os municipios de Assd, Areia Branca, Carnaubais,

Porto do Mangue e Mossoré como mostramos No mapa a seguir.

Mapa 1 — Localizacdo do Municipio Serra do Mel — RN
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Serra do Mel estd situada a uma distancia de 215 quilometros da capital do estado- Rio
Grande do Norte. O municipio foi constituido através de um projeto de coloniza¢do pensado
pelo Governador Cortez Pereira, finalizado em 1983, em que seu territério foi dividido em 23
vilas, que receberam nomes dos Estados da Federacdo brasileira. O municipio tem uma
populacdo de 13.091 habitantes segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
realizado no ano de 2022 (IBGE, 2022). A economia do municipio estd voltada
principalmente para a agricultura familiar e cajucultura, fator que coloca o municipio entre os
mais produtivos do Estado do Rio Grande do Norte, potencializando tanto os aspectos
econdmicos quanto sociais do local.

Escolhemos a Escola Estadual Padre José de Anchieta - EEPJA, instituicdo de ensino
publico por receber um nimero significativo de alunos, sendo a maioria proveniente da zona
rural do municipio e, por ser inserida no contexto da Educacdo no Campo, proporciona
melhor esclarecimento as questdes levantadas na pesquisa.

A Escola Estadual Padre José de Anchieta estd localizada na Avenida 13 de Maio, na

Vila Brasilia, centro do municipio de Serra do Mel.

Figura 1 — Fachada da Escola Estadual Padre José Anchieta

BBLIOTEC:
Vaeion co tranBIOEN

Fonte: Arquivo da autora, 2024.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico — PPP, a Escola foi instituida em 18

de abril de 1972 através do Decreto 4.045/72 do Governador Cortez Pereira, para oferecer
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ensino de qualidade aos alunos do Projeto de Colonizagdo da Serra do Mel (ESCOLA
ESTADUAL PADRE JOSE DE ANCHIETA, 2018).

Embora a Escola Estadual Padre José de Anchieta tenha sido criada em 1972, as
atividades escolares s6 aconteceram no inicio de 1975, com a implantacdo de trés séries do
ensino primdrio no polo povoado do municipio, sendo as respectivas vilas: Santa Catarina,
Parana, Rio Grande do Sul, Sdo Saulo e Guanabara. Somente no final da década de 1970 e
inicio da década de 1980, quando todas as vilas ja estavam povoadas, se deu inicio o ensino
para as séries 5 a 8% na Vila Brasilia, centro do municipio de Serra do Mel, buscando garantir
0 acesso a um ndmero maior de alunos. (ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE DE
ANCHIETA, 2018).

Em 1985, foi implementada uma proposta de ensino baseada na contextualizacdo da
realidade local, valorizando as manifestacdes culturais, o pertencimento e o espago de
convivéncia da comunidade, implementando uma educacdo pensada com aspectos da prépria
comunidade, buscando garantir um ensino enriquecedor para os alunos do municipio de Serra
do Mel. Porém, por ma gestdo, o programa foi suspenso e ndo teve continuidade nos anos
seguintes (ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE DE ANCHIETA, 2018).

Atualmente, a escola estadual € administrada sob responsabilidade do Governo do
Estado e oferece os seguintes niveis de ensino: Ensino Fundamental Anos Finais do 6° ao 9°,
Ensino Médio, Educagdo de Jovens e Adultos - EJA e Ensino Técnico em Informética e

Eletrotécnica nos turnos matutino, vespertino e noturno.

2.3 Abordagem de Pesquisa

A pesquisa cientifica constitui-se de forma sistemadtica, reflexiva e critica buscando
contribuir para o enriquecimento do conhecimento epistemolégico afim de produzir um novo
saber. Ressaltamos que o estudo cientifico permite problematizar, indagar e levar a
compreensdo do conhecimento, sendo, portanto, parte indispensdvel na constru¢cdo de um
estudo monografico. Como nos lembra Minayo (1994), a pesquisa € uma atividade cientifica
essencial, sendo importante para subsidiar o ensino diante da realidade.

Reforcamos ainda que, a partir dela, compreendemos a dindmica dos fendmenos,
sobretudo homem/natureza e aportes sociais em diferentes dreas. Seguindo a légica dessa

perspectiva, estudos dessa natureza se caracterizam e se materializam pela subjetividade e
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individualidade, sendo, portanto, fatos que ndo podem ser reduzidos a meros elementos
estatisticos e quantificados.

Godoy (1995) discorre a respeito da importancia da pesquisa qualitativa e narra que
busca instigar o pesquisador a conhecer fatores intrinsecos ao seu objeto de estudo e foca na
engenhosidade ao fazé-lo. Somando-se a isso, acreditamos que o método qualitativo constitui
um importante meio de obtencdo de informacdes e por ser a mais utilizada na drea de ciéncias
humanas.

Nesse sentido, para a sistematiza¢do deste trabalho monografico, esclarecemos que a
abordagem foi de natureza qualitativa, pois recorre ao uso de uma interpretacdo ponderada
das questdes especificadas neste estudo. No exercicio da pesquisa, a abordagem qualitativa é
um método cuja principal caracteristica € a andlise aprofundada do contexto estudado.

Destacamos, novamente, que por meio desta pesquisa qualitativa poderemos
compreender melhor a importancia do estudo geogréifico do Rio Grande do Norte na Escola
Estadual Padre José de Anchieta; quais sdo as percep¢des dos alunos do terceiro ano do
Ensino Médio sobre os contetidos da Geografia potiguar e, por sua vez, compreender junto

aos professores, como a Geografia do estado potiguar € trabalhada em suas aulas.

2.4 Universo da pesquisa

Para atender aos propdsitos deste trabalho, destacamos que os atores sociais
envolvidos e importantes para a elucidacdo deste trabalho monografico foram os alunos do
Terceiro Ano® “B” Ensino Médio da Escola Estadual Padre José de Anchieta — EEPJA, em
Serra do Mel — RN, juntamente com docentes da escola. Nesse caso, a escolha desse publico
especifico se constituiu pela releviancia do entendimento sobre os conteidos da Geografia
potiguar em sala de aula. Além disso, escolhemos os alunos do Ensino Médio para entender a
importancia do ensino do lugar e do Rio Grande do Norte para sua formag¢do. Como critérios
de escolha dos docentes, escolhemos aqueles cuja drea de atuacdo estd ligada a natureza do

estudo e estes, por sua vez, sdo os professores do ensino de Geografia.

2.5 Levantamento bibliografico

Quanto ao levantamento bibliografico deste estudo, esclarecemos que, inicialmente,
realizaremos um levantamento de obras para compreender os conceitos que envolvem o tema
da pesquisa. Além disso, buscamos refletir para dialogar com os autores do ensino da

Geografia, buscamos trabalhar com diversos autores da educacdo e do ensino de geografia.
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Assim, utilizaremos concepcdes tedricas de: Serpa (2019), Tuan (1983), Santos (2006),
Azevedo e Olanda (2018), Souza (2013), Santos (2014), Carlos (2013), Callai (2000). Por
isso, utilizamos artigos cientificos, obras e periddicos que visaram refletir sobre o ensino
potiguar e o ensino de geografia. Os acervos, por sua vez, proporcionaram maior

familiaridade e embasamento tedrico sobre as questdes pontuadas.

2.5.1 Pesquisa de Campo

Segundo Minayo (1994), trabalho de campo é uma fase de execu¢do de fundamental
importancia para a construcdo do trabalho cientifico. Possibilita ao pesquisador entrar em
contato com o objeto para, consequentemente, obter informagdes para analisd-las e interpreta-
las por meio de técnicas de producdo de dados. A pesquisa de campo ainda reporta o
pesquisador a realidade, estes, por sua vez, mais proximidade com fendmenos que ocorrem no
ambiente estudado.

Com relagdo producdo de dados, destacamos que aconteceu mediante questionario
direcionado para vinte alunos do Terceiro Ano “B” do Ensino Médio e professores do ensino
de Geografia de forma presencial no /6cus da pesquisa. No questionériodirigido aos alunos,
havia dezoito questdes, sendo treze fechadas, onde analisamos através de grificos, e quatro
questdes abertas, onde analisamos através de tabela e quadros. Em relacdo ao questionario
dos professores, foram dez questdes destinadas aos professores da Escola Estadual Padre José
de Anchieta, enviadas on-line para eles, considerando que sua aplicagdo ocorreu durante o
periodo de férias dos professores.

O questiondrio dirigido aos alunos buscou identificar efetivamente, suas percepcdes
sobre os conteidos de Geografia potiguar em sala de aula; ji para os professores, o
questiondrio buscou entender como é trabalhada a Geografia do estado potiguar em suas
aulas. Consideramos, assim, essa técnica como fundamental para sistematizacio da
investigacdo. A partir dela, poderemos traduzir, refletir e discutir as questdes pontuadas neste

estudo monografico.

2.5.2. Analises dos Dados

No que concerne a esta etapa metodoldgica, destacamos que, apds producdo de
dados realizada no ldcus da pesquisa, por meio do questiondrio direcionado a alunos e
professores, conforme mencionado anteriormente, houve exploracio do material e a

sistematizagdo e



tabulacdo dos dados, estes, por sua vez, se transformaram em quadros, graficos e tabelas, a

fim de serem analisados e refletidos no didlogo com os objetivos da pesquisa.

24
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3. REFERENCIAL TEORICO

3. 1 Concepcoes Teoricas Acerca do Conceito de lugar

Em sua trajetéria historica, a Geografia contempla, sobretudo, a relacdo sociedade-
natureza, objeto de estudo desta ciéncia, materializado naquilo que se chama Espaco
Geografico. A ciéncia geografica estuda os sistemas de objetos e agdes no/do espago
geogréfico (Santos, 2006). Subjacente a discussdo, a geografia parte de longos paradigmas
histéricos, pensados através de diferentes versdes que, a0 mesmo tempo, a estruturam sob a
influéncia de correntes filos6ficas e Gedgrafos desta ci€ncia.

A geografia constroi sua estrutura epistemoldgica em conceitos-chaves, sendo estes;
(Lugar, Territério, Paisagem, Espaco e Regido); esses conceitos sdo apresentados com um
conjunto de teorias fundamentais para a compreensdo da realidade, dos fendmenos e
transformagdes decorrentes, em especial, da homogeneidade do processo de globalizagdo e
fragmentacao nos dias atuais.

O Lugar, um dos conceitos estruturantes da ciéncia geografica, estd intrinsecamente
relacionado a sociedade e ao espago por ela produzido. Este conceito esteve por muito tempo
associado apenas a aspectos da por¢cdo do espaco fisico e em coordenadas geogréficas
(Azevedo; Olanda, 2018). Este por sua vez, foi amplamente adotado pelo senso comum antes
de ser constituido de forma conceitual e sistematizado.

Conforme expde Azevedo e Olanda (2018), o conceito de lugar foi utilizado no século
XIX e, nesse periodo, destacam-se as obras do gedgrafo francés Vidal de La Blache, embora
de forma simpléria, sem materializar uma defini¢do, trouxe reflexdes importantes ao
pensamento geografico. Para Vidal de La Blache, lugar se referia apenas a localizacao, regido
e dimensdo espacial dos fendmenos na superficie terrestre (Azevedo; Olanda, 2018). J4 na
lingua portuguesa, o termo lugar apresenta uma defini¢cdo genérica e superficial, pois refere-
se, por exemplo, a uma espacialidade qualquer (Souza, 2013). A ideia de Lugar enquanto
conceito esteve durante muito tempo associada a mera localizacdo dos fen6menos, como
reiteramos anteriormente. Contudo, a partir da década de 1970 foi constituida por novas
conotagdes, nomeadamente, espago vivido, identidade e pertencimento por outras correntes do
pensamento (Souza, 2013).

Callai (2000), por exemplo, apresenta uma abordagem distinta do gedgrafo Vidal de
La Blache. Em sua concepc¢io, lugar refere-se aos diferentes espacos de vivéncia, tecidas em

sua interacdo e relacdo com o mundo. Reiteramos, ao mesmo tempo, que a discussdo do
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conceito de lugar nido exclui espacialidade, mas, ndo se deve esquecer as relagdes sdcio
espaciais, o espaco vivido, a dialética do mundo e, sobretudo, sociedade-natureza nessa
discussao.

O lugar é amplamente alvo de discussdes por vdrias correntes do pensamento
geogréfico, destacando-se, em especial, a humanista e critica, no entanto, essas correntes
divergem quanto a sua definicdo (Azevedo; Olanda, 2018). Para a geografia humanista, na
década de 1970, lugar é compreendido como aquele vivido pelas pessoas no espago
geografico dotado de experiéncias (Ferreira, 2000). O conceito de lugar foi amplamente
discutido com base em ideias marxistas e andlises fenomenoldgicas. Na visdo
fenomenoldgica, o lugar se constitui a partir dos fendmenos da atitude humana (Serpa, 2019).
Em relagdo a corrente de pensamento da geografia critica, o lugar ¢ pensado a partir de
questdes politicas e econdmicas.

O Geografo Tuan, em seu livro “Espaco e Lugar”, pondera sobre o lugar e expde que
“[...]Jo significado de espaco frequentemente se funde com o de lugar. O que comega com
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o
dotamos de valor” (Tuan, 1983, p. 6). Segundo o autor, o espaco se torna lugar quando se
torna intimo. Nele, agregamos valor e significado, sendo este produto das relagdes que se
estabelecem. Além disso, ao direcionar a discussdo sobre o lugar, enfatiza a relacdo intrinseca
que hd com a experiéncia vivida e pertencimento, sendo constituida por cada pessoa no
espaco geografico (Tuan, 1983).

Souza (2013, p. 117), ao se referir ao lugar, reporta, explicitamente, trés abordagens
inerentes ao lugar, primeiro apresenta o lugar como “[...] um espaco dotado de significado,
como um espago vivido.” Ele ainda propde, por exemplo, que os homens tém intimeros
modos de se relacionar com os lugares, de percebé-los, senti-los e caracteriza-los e isso,
corresponde, assim, o resultado de sua relacdo e vivéncia no local (Souza, 2013). O autor nos
mostra, ainda, que o lugar se constitui por meio da dimensao cultural simbdlica, por meio da
identidade e da intersubjetividade (SOUZA, 2013).

Uma discussio interessante nas reflexdes de Azevedo e Olanda (2018, 24) diz
respeito ao fato de que “O lugar revela, na espacialidade do cotidiano, do vivido, as relacdes
sociais constituidas historicamente”. Bussolaro (2013),destaca, o lugar como produto de uma
dindmica particular decorrente de caracteristicas histéricas e culturais inerentes ao seu
processo de formacao.

Podemos considerar, por exemplo, que o lugar € dotado de relacdes representativas,

sejam simbolicas ou afetivas. O lugar, apresenta os processos histéricos onde eles ocorrem,
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neste caso, no ambiente vivido. A partir dele desenvolvemos um conjunto de afetos, de
identidade, memoria coletiva e individual. Carlos (2013) destaca que o lugar estd
intrinsecamente relacionado a experiéncia e se articula entre as relacdes entre o homem/

natureza.

O Lugar € produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido
por relacdes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a
constru¢do de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela
histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que € ai que o
homem se reconhece porque € o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar
como este a ele, pois a producdo do lugar liga-se indissociavelmente a
producgio da vida (Carlos, 2013, p.16).

Pensamos que, o lugar € histérico e social e, nos apresenta uma multiplicidade de
conexodes. Através dele, nasce a vida e as relagdes sociais, os sentimentos, as memorias € 0s
valores. Cada pessoa se reconhece se vé e percebe a vida a partir de seu lugar. O lugar
também revela-se no ambito vivido; liga-se ao conhecido e ao desconhecido segundo, Carlos
(2013).

Serpa nos fornece uma definicdo sobre o lugar. Para ele, “Os Lugares clamam nossas
afeigdes e obrigagdes, conhecendo o mundo através de lugares nos quais vivemos”. (Serpa,
2019, p. 82).0s lugares, ainda que se apresentem de forma semelhante, sd@o Unicos e
singulares e, a0 mesmo tempo que nos caracterizam, nos situa neste mundo.

Como ja propunha nas discussdes apresentadas e, em termos mais especificos, Serpa

apresenta:
Sao essas experiéncias que vao definir o lugar como histdrico, relacional e
identitdrio: um espago que ndo pode se definir assim deve ser encarado como
um ndo lugar. Porém o lugar nunca existe sobre uma forma pura: lugares se
recompde nele; relagdes se reconstituem nele; as relagdes se reconstituem
nele (Serpa, 2019, p.82).

O autor apresenta uma importante discussdo para o desenvolvimento do assunto em
questdo. Segundo ele, espacos onde ndo construimos identidade e pertencimento, em que as
relacdes sdo momentaneas ndo se caracterizam como lugar. Por outro lado, entendemos que a
producdo do lugar emerge sempre, concomitantemente, partir das experiéncias no lugar
vivido, como evidenciam em suas premissas Serpa (2019), Azevedo e Olanda (2018), Souza
(2013), Carlos (2013) e Callai (2000).

Apresentamos também, a reflexdo de Santos sobre o conceito de lugar, por sua vez, se
apresenta de modo diferente das discussdes levantadas, mas, ao mesmo tempo, se

complementa e dialoga com os fundamentos apresentados aqui. Santo pontua, por exemplo,

que o lugar poderia ser delimitado por sua “[...] densidade técnica, pela sua densidade
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informacional, pela sua densidade comunicacional, cuja func@o os caracteriza e distingue.
Essas qualidades se interpenetram, mas ndo se confundem” (Santos, 2014, p. 160). Isso
significa que os lugares se constituem a partir desses processos. Isso ratifica,
fundamentalmente, uma relacdo entre o local/global em que os lugares nos conectam no
mundo, e o lugar é o intermedidrio e articulador dessa conexdo, portanto, é uma tarefa
fundamental entender e perceber a localidade para entender a mundo. Santos também destaca
que “o lugar, alids, define-se como funcionalizagdo do mundo e € por ele (lugar) que o mundo

¢é percebido empiricamente” (Santos, 2014, p. 158).

3.2 O Lugar na Geografia Escolar

O mundo exibe, atualmente, uma profunda transformacdo e nova conjuntura no ambito
politico, social, econdmica e, em especial, no meio educacional. Essa mudanca também altera
a forma como concebemos e percebemos o espaco geogrifico e, direciona novas reflexdes
acerca do conteido e metodologia do ensino de geografia.

(Oliveira, 2008, p. 142), considera que “cabe a Geografia levar a compreender o
espaco produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradi¢des
[..]”. A geografia se constitui no ensino médio como componente curricular extremamente
importante para o entendimento espacial e, juntamente com as demais disciplinas, visa
contribuir para o pleno desenvolvimento do aluno. Desse modo, pensar a disciplina de
geografia no ensino médio é percebé-la como formadora da cidadania dos alunos e para que
sejam, de fato, pessoas humanas ( Brasil, 2006).

Peres (2007) apresenta a importancia da geografia para a alfabetizacdo dos alunos e
segundo ele, a geografia leva a compreensdo de diferentes conceitos e fendmenos da vida

cotidiana.

A Geografia € um instrumento importante para a compreensdo do mundo,
portanto, pensar o ensino de geografia em sua funcio alfabetizadora € tomar
as nogdes de espago, territério, lugar e ambiente como ‘“contetidos
alfabetizadores” (Peres, 2007, p. 36).

Consideramos, por exemplo, que por meio da Geografia é possivel ler o mundo e suas
relacdes dialéticas de forma critica e, por outro lado, essa pratica resulta na consciéncia

espacial e insere o aluno no conhecimento geografico. Assim, o ensino geografico também
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possibilita compreender as relacdes que se estabelecem entre o homem e a natureza no espago
geogréfico (Brasil, 1997).
Brasil (2006, p. 43), considera de fundamental importancia discutir os conceitos de
“[...] paisagem, espago, territdrio, regido, rede, lugar e ambiente [...]” em sala de aula. Porém,
as ferramentas que os professores dispdem em sala de aula, muitas vezes, ndo oferecem
referéncia para discutir os conceitos-chave a partir do lugar de vivéncia dos alunos,
especialmente hoje em dia com os retrocessos na educacdo através de reformas educacionais.
Estes conceitos, em especial, o conceito de lugar, alvo central dessa discussdo precisa estar
inserido nos contetidos escolares, pois, permite o aluno a entender e problematizar a realidade
que lhe € apresentada, como os aspectos econdmicos, sociais e fisicos de seu respectivo lugar.
O ensino geografico precisa estar alinhado com as realidades que os alunos estio
inseridos para ndo preterir a supervalorizacdo da geografia mecédnica e que valoriza, em
especial, a memorizag¢do. Confere o ensino geografico introduzir o aluno 2 compreensdo da

realidade, possibilitar o pensamento critico e reflexivo sobre o mundo a fim de mudé-lo.

A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve
preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dinamicas
existentes no espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendo em vista a sua transformacio (Brasil, 2006, p. 43).

O ensino de Geografia se constitui de forma padrao para todo o territério nacional,
sendo uma politica voltada para o ensino basico. No entanto, consideramos que esse modelo
de ensino ndo compreende a subjetividade e a complexidade dos fend6menos presentes nas
instituicdes de ensino do pais de forma que ndo estimula os alunos a refletir e compreender as
transformagcdes em seu lugar de pertencimento. Atualmente, os contetidos do ensino da
geografia sdo trabalhados a nivel nacional e global com enfoque nos seus processos
econOmicos, sociais e culturais, porém, cada lugar é resultado de uma construcdo histérica
propria. O lugar e o espaco vivido s6 sdo introduzidos através da autonomia do professor em
propor uma contextualizacdo dos contetidos na sala de aula.

Nesse sentido, Callai (2000) afirma que € necessdrio que os alunos compreendam os

fendmenos e as relagdes que constituem o seu lugar e, por isso, enfatiza que,

O espago construido resulta da histéria das pessoas, dos grupos que nele
vivem, das formas como trabalham, como fazem/usufruem do lazer. Isto
resgata a questdio da identidade e a dimensio de pertencimento. E
fundamental, neste processo, que se busque reconhecer os vinculos afetivos
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que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e tornam significativos o seu
estudo (Callai, 2000, p.84).

Reiteramos, mediante a isso, que o conceito de lugar se constitui como ferramenta
importante no centro dessa discussao, pois, o lugar permite o aluno construir sua identidade,
compreender e perceber seu lugar (Callai, 2000). Suess e Leite (2018, p.2), chamam ateng¢ao
para esse aspecto, indicando que o estudo do lugar “[...] reverte em analisar os significados
construidos no espaco, englobando em especial, as facetas do mundo vivido e da experiéncia,
aspectos que sao bastante valorativos em uma perspectiva de ensino”. Esse apontamento
evidencia que, a partir do estudo do lugar, os alunos tém a possibilidade de refletir a
complexidade do mundo atual, o espago construido e modificado pela sociedade.

Ressalta-se, a propdsito, que o lugar € carregado de histéria e mostra o resultado das
acOes das pessoas com o meio onde estdo inseridas (Callai, 2005). Este conceito, por sua vez,
nao confere apenas a localiza¢do, mas a vivéncia destes no espaco geografico. Segundo Callai
(2000, p. 84), estudar o lugar é extremamente importante pois “ao0 mesmo tempo que o mundo
€ global, as coisas da vida, as relacdes sociais se concretizam nos lugares especificos”.

Cavalcante também expde que,

2

O lugar &, portanto, o habitual da vida cotidiana, mas, por outro lado,
também € por onde se concretizam relagdes e processo globais. O lugar

z

produz-se na relacdo do mundial com o local, que é ao mesmo tempo a
possibilidade de manifestacdo do global e de realizagdo de resisténcias a
globalizagdo (CAVALCANTE, 2008, p. 50).

Com isso, acreditamos que o lugar nos insere no mundo e, de fato, existe uma relacido
intrinseca no local/global, pois “[..] cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razao
global e de uma razao local, convivendo dialeticamente” (Santos, 2006, p.231). Elucidamos,
entdo, que o conceito de lugar estabelece relacdes com a geografia escolar, pois, acreditamos
que esse conceito aproxima os conteidos a realidade dos alunos e vincula, sobretudo, suas
experiéncias e particularidades.

O ensino geografico precisa se concentrar nas particularidades de seu lugar, levando
em considerac@o suas raizes, aspectos climdticos, Vegetacdo, Relevo, Hidrografia, aspectos
econ0micos, sociais e culturais para se ter uma leitura do espago geografico seja este,
municipio, cidade, ou unidade de federacao, isto €, escala local/regional/nacional. Além disso,

essa educagdo deve estar comprometida com a emancipagao social, articulando os contetddos
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trabalhados de forma reflexiva de modo que os alunos possam “[...] pensar, ser criativo e ter
informagdes a respeito do mundo em que vivem” (Callai, 2000, p.101).

De acordo com Suess e Leite (2018), o lugar pode, por outro lado, gerar mecanismos
interdisciplinares e conexdes junto com outras dreas do conhecimento, como histéria e
ciéncias, contribuindo para um processo de ensino-aprendizagem mais rico e com
informacdes relevantes sobre o proprio local de origem em sala de aula.

Callai (2000, p. 105), considera, ainda, que.

[...] o aprendizado do lugar permite contatos ou convivio envolvendo
sujeitos sociais que se encontram no espaco conhecido, ou pelo menos
aproximado, e oportuniza possibilidades de intervencdo no lugar. Assim o
professor e alunos estardo envolvidos em situacdes de aprendizagem que
consideram o empirico, o reconhecimento do que existe no lugar,
conhecimentos que o aluno traz consigo a partir de suas vivéncias [...].

Tal processo supde, a necessidade de olhar o lugar como elemento chave no processo
de aprendizagem do aluno em sala de aula, em especial, do alunado que residem no campo.

Podemos, por isso, dizer que o professor, atua como agente mediador do conhecimento e com

o

base em instrumentos tedricos de tentar levar o aluno ao pensamento geogrifico e

(¢S

compreensdo dos aspectos geogrificos que traduzem seu lugar. O objetivo do professor
formar cidaddos capaz de agir e intervir no mundo e na formacao de cidaddos com identidade
com o lugar onde vivem. Desse modo, o papel do professor de geografia possibilita o
desenvolvimento intelectual e existencial dos alunos (Gongalves, 2019).

Essas discussdes nos levam a estabelecer relagdes com a Educacdo do Campo, um
ensino pautado nas singularidades e vivéncias, em especial, nas experi€éncias dos sujeitos
campesinos. A Educac¢ido do Campo surgiu através das lutas e reivindicacdes dos camponeses
por uma educacdo de qualidade focada na sua propria realidade. As leis que regem esse
direito preveem uma educacdo voltada a populacdo rural a partir das necessdarias adaptagdes
nos contetddos e curriculos. Considera também de fundamental importancia um ensino voltado
para o seu local de pertencimento, a fim de valorizar o lugar, a historia e a cultura.

Fernandes e Molina (2004, p.10), pontuam que a Educagdo do Campo ¢ [...] pensar o
campo e sua gente, seu modo de vida, de organizagdo do trabalho e do espaco geogrifico, de
sua organizacdo politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos”. O
objetivo desse ensino € atribuir sentido aos temas trabalhados em sala de aula e, de fato, ter
conteddos relacionados ao meio geografico e ndo descontextualizados de suas realidades. E

nesse contexto, o conceito de lugar assume um papel importante para a formagao desses
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alunos que vivem na zona rural. A partir deste, os alunos poderdo compreender sua
organizacao e resinificar suas experiéncias como importantes no processo de ensino.

O ensino sobre o lugar assume, entdo, a responsabilidade de provocar incoémodos,
instigar o aluno a ler o mundo e a compreender o espago geografico em sua totalidade, a fim
de compreender e considerar as contradi¢des que o constituem (Callai, 2000). Portanto, as
discussdes da geografia inserem o aluno a ter um olhar espacial e este atuar como agende

transformador no seu lugar.

3.3 O Livro Didatico: algumas notas

Na educacdo bésica, o Livro Didédtico ocupa posicdo de destaque, sendo uma
ferramenta de producio e mediagdo do conhecimento. Apresenta-se como recurso didatico e
guia tedrico relevante na pratica educativa das redes de ensino do pais. Quanto a sua origem,
Rosa et al (2022) evidencia que desde a década de 1930 o livro didético € objeto de discussdo
no meio educacional, porém, sua implementacdo sé ocorreu em 1985, através do Decreto n°.
91.542 do Programa Nacional do Livro Didédtico — PNLD e repassado aos sistemas de ensino
na década seguinte, sob responsabilidade do Ministério da Educacdo — MEC, que consolidou
assim a distribui¢do de acervos didaticos e pedagdgicos para alunos e professores. Ressalta-se
que o PNLD apresenta conteidos programaticos importantes e orienta a compreensao das
respectivas dreas de ensino.

Os materiais didéticos visam traduzir os diferentes contextos e mudancgas que ocorrem
na sociedade. Seu objetivo é criar condicdes para que o aluno exerca a criticidade e a auto
reflexdo sobre as discussdes levantadas, a fim de melhorar a qualidade do ensino e, auxiliar no
processo de aprendizagem da educacdo basica (Leles, 2013).

Ponderamos que o acesso ao livro didético do ensino geogréafico é um direito garantido
a cada aluno que, por sua vez, € oferecido gratuitamente na rede publica de ensino, por meio
do PNLD. Cabe ao programa distribuir o material para as publicas estaduais, municipais,
federais e centros filantrépicos do pais. Cada exemplar € destinado a alunos do 1° ao 5° ano,
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos — EJA
para fins didaticos de acordo com o Ministério da Educacéo.

Concordamos com a ideia de que os livros diddticos sdo importantes na educacdo

basica. Saviani enriquece essa colocacdo e destaca que,
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[...] os livros diddticos serdo o instrumento adequado para a transformacio
da mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que, nesse
caso, o livro diddtico € ndo somente o instrumento adequado, mas
insubstituivel [...] (Savani, 2007, p. 136).

Destacamos, ainda, que o material didatico no Ensino Médio ndo pode ser concebido
apenas como um transmissor de conhecimento, materializando o ensino de forma “decoreba”;
observamos que ele deve se distanciar do estigma, do esteredtipo, do preconceito e da
perspectiva mecanica. Tem-se ainda, nesse cendrio, o objetivo de situar o aluno no mundo e
compreender as desigualdades do meio em que vive. De certo modo, leva os alunos a
compreender conhecimentos relacionados a cartografia, graficos, imagens e, estes
caracterizam e traduzem temas em escala local, regional e global.

Ressaltamos, nesse sentido, que o livro referente ao componente curricular de
geografia, garante um repertdrio de conhecimentos geogréfico historicamente construido pela
sociedade e, ao professor a base e orientagdo para o planejamento de suas aulas para o ano
letivo. Mas, mais do que isso, notamos que permite ao aluno um olhar geogrifico e visdo
analitica no espaco no contexto atual. Nesse sentido, se configura como um recurso
pedagdgico de extrema importancia que orienta os professores em sua pratica pedagdgica e
democratiza o acesso a educacdo.

Entretanto, com a aprovac¢do do novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ocorreram mudancas significativas no componente curricular de geografia
e no Programa Nacional do Livro (PNLD) distribuido nas escolas prescrita pelo governo de
Michel Temer (Farias, 2017).A lei aprovada em 2017 através do Decreto Lei n® 13.415/2017
também modifica a LDB (Lei no9. 394) e a organizagdo curricular do ensino brasileiro,
segundo Farias (2017). Essa alteracdo despertou criticas dos professores da educacdo ao
documento normativo. Desde entdo, o ensino de geografia passou por mudancas
problematicas.

O novo ensino médio surgiu em decorréncia, segundo os reformadores da reforma, do
desinteresse e do nimero de alunos fora do contexto escolar (Farias, 2017). Consideramos que
a retirada dos componentes curriculares obrigatdorios das ciéncias humanas, em especial da
geografia, definidos pela BNCC, compromete o ensino dos alunos da educac¢do bdsica, o que
leva ao compromisso de uma educag¢do mais técnica e profissionalizante voltada para o
mercado de trabalho. Como resultado da reforma do ensino médio, uma nova realidade

apresenta-se “[...] por disponibilizar o minimo dos contetudos cldssicos e destinar a formacao
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técnica-profissional aos jovens pobres, levanta uma barreira imensa para o acesso dos mesmos
as universidades publicas” (Farias, 2017, p. 6).

De acordo com o documento normativo da BNNC, os conteiddos sdo divididos em
dreas do conhecimento e em itinerdrios formativos, compostos por Linguagens e suas
Tecnologias (arte, educagdo fisica, inglés e portugués), Matemdtica e suas Tecnologias
(matemadtica), Ciéncias Naturais e suas Tecnologias (biologia, fisica e quimica) e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas ( historia, geografia, sociologia e filosofia) (Brasil, 2017).

Quanto ao livro diddtico de geografia do ensino médio, ele foi totalmente
reconfigurado para atender as competéncias e habilidades da base. Os livros sdo aliados a
BNCC e organizados por dareas do conhecimento e ndo mais por disciplina especifica. Essa
abordagem metodoldgica se configura como retrocesso e limita os conteidos das disciplinas
abordados, pois ndo € suficiente para a formacdo integral dos alunos. Os conteddos de
geografia estdo inseridos no mesmo livro de Histdria, Sociologia e Filosofia, por pertencer a
drea de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais, segundo a BNCC.

Ha4 de se considerar ainda que, o livro didatico propde um caminho de aprendizagem
Unico e significativo, principalmente para alunos do ensino médio que estdo na etapa final do
ensino bdsico e necessitam de senso critico e reflexivo. Mas, as mudancas que vém se
configurando no ensino de geografia, em especial, a redu¢do da carga hordria, mostram o
distanciamento de um ensino voltado a emancipacido dos alunos e a compreensdo do espago
geogrifico em que vivem.

Torna-se cada vez mais dificil oferecer um ensino contextualizado, abordando, por
exemplo, o local de origem, que é o estado potiguar. Segundo Sousa (2017), o Estado do Rio
Grande do Norte, até anos atrds, possuia um material didatico especifico que tratava de
assuntos relacionados a Cultura do RN e a Economia e de forma mais contextualizada a
realidade local do aluno porque conduzia a discussdo de contetido do préprio estado. Contudo,
esse livro foi retirado do ensino escolar no Estado e, atualmente, os livros didaticos do
(PNLD) que poderiam tratar mais especificamente de questdes do ensino de geografia
também sdo alvo de mudangas que os descaracterizam. Como resultado, o ensino geografico
estd perdendo espaco e deixando de ser uma drea de conhecimento importante nas escolas.

Farias (2017), apresenta uma abordagem critica para o novo ensino médio e aponta
“[...] deforma as possibilidades de uma formacdo integral, universal e unilateral que
possibilite aos estudantes uma leitura critica e transformadora do mundo” ( Farias, 2017, p.

135).
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Por fim, consideramos que, de fato, o livro se apresenta como uma referéncia
bibliografica mais utilizada pelo professor, mas é extremamente necessirio que o professor
adquira outras fontes para complementar os conteidos, uma vez que o livro didatico por si s

ndo ¢é suficiente para traduzir a geograficamente as especificidades dos estados (Sousa, 2017).
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4. O RIO GRANDE DO NORTE COMO CONTEUDO NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
ANALISE DAS PRATICAS DOS PROFESSORES NA EEPJA

Nessa se¢do faremos incialmente, a explanacdo acerca dos dados coletados na
pesquisa de campo na Escola Estadual Padre José de Anchieta (EEPJA) dirigido aos dois
professores de Geografia que atuam no Ensino Médio. Assim, estd ses¢do apresenta como o
conceito de Lugar e os contetidos da Geografia Potiguar sdo trabalhados e inseridos nas aulas
do Ensino Médio. Para reflexdo e andlise, utilizamos quadros com as respostas dos

respectivos professores, a exemplo do quadro 01:

Quadro 01: Perfil do Professor de Geografia

Professor | Estado | Sexo Local Local Area de Instituicio | Titulacio | Leciona Vinculo Ha quantos
.. de onde formacio | de outra trabalhista anos vocé
Civil q i ~ s ..
nascime reside formacao disciplina nesta escola trabalha
nto além de como
Geografia professor
(a) nesta
escola:
Solteiro | Masculi | Mossor6 | Serra do | Licenciatu | Universidad | Especializ | Histdria, Tempordrio |7 anos
P1 no /RN Mel ra em e do Estado | acdo Artes e
Geografia | do Rio Ciéncias
Grande do
Norte-
UERN
Casado | Mascul | Govern | Serrado | Licenciat | Universida | Mestre Nao Concursado | 15 anos
P2 ino ador Mel ura em de do
Dix- Geografi | Estado do
Dept a Rio
Rosado Grande do
Norte-
UERN

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Conforme mostra o quadro 01, estdo listados os dados de identificacdo dos professores

que lecionam Geografia na escola e envolvidos no presente estudo. Para garantir a integridade
e o sigilo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, estes foram identificados como P2 e P2. Os
quadros abaixo mostram a organizacdo das aulas de Geografia e como Pl e P2 inserem
contetidos de Geografia Potiguar nas aulas do Ensino Médio.

De acordo com os dados coletados, podemos destacar que os dois professores de
Geografia trabalham hd muito tempo na respectiva escola e possuem formagdo pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN. Verificamos por meio do quadro 02
que tanto o P1 quanto P2 residem no local em que trabalham. Estes, por sua vez, também

possuem formacdo continuada, buscando aprimorar e aperfeicoar seus conhecimentos em
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busca do seu fazer docente. O quadro 01 indica ainda que os professores buscam capacitacdes
e atualizacdes que agreguem a sua drea de formacao.

O P1 possui especializagdo e P2 possui mestrado, o que contribui para o processo de
ensino na sala de aula. A formacdo continuada € essencial na pratica docente, pois condiciona
ao trabalho reflexivo. Nesse sentido, Colares e Bryan (2014) destacam que a formacio
continuada € necessdria devido as transformacdes ocorridas no mundo atual, que impde uma
postura critica e em constante evolu¢ido do professor.

Percebemos através das discussdes apresentadas na secdo III deste estudo que o
ensino de Geografia possibilita a leitura do mundo, que por sua vez, precisa estar vinculado ao
universo do aluno para tornd-lo reflexivo e aprendam a pensar (Callai, 2000). Dessa forma, o
trabalho pedagdgico do professor juntamente com suas metodologias se traduz na base para
que esse objetivo seja possivel e para que os alunos compreendam os contetidos do Ensino de
Geografia. Todo esse processo oferece a oportunidade de “[...] re-significar o trabalho, buscar
formas de enfrentamento e comprometer-se com a transformacao da pratica”. (Vasconcellos,
2002, p. 133).

Em relacdo as metodologias utilizadas pelos professores apresentadas no quadro 02,
podemos perceber, conforme explica P1, que a sua principal referéncia bibliogrifica para
elaboracdo de aulas, produc¢do e mediacdo do conhecimento € o livro didatico, disponibilizado
pelo MEC por meio do Programa Nacional do Livro Diditico — PNLD. Garcia, Azevedo,
Souza e Garcia (2022) apontam que o livro didédtico continua sendo a ferramenta de trabalho
mais utilizada pelos professores de Geografia na rede publica do pais. Consideramos também
que os demais materiais pedagdgicos citados por P1 sdo essenciais para que o contetiido seja

sistematizado e abrangente.

Quadro 02: Metodologia utilizada pelos professores no Ensino Médio

PERGUNTAS E RESPOSTAS
Como sao organizadas suas aulas | Quais materiais pedagogicos e
PROFESSOR do Ensino de Geografia no metodologias  vocé  costuma
Ensino Médio? utilizar?
P1 O livro didético ainda € a principal | O livro diddtico como principal
ferramenta, mais utilizamos de recurso, projetor, sala de midia,

outros recursos como o | auditério quando ocorrem o0s
conhecimento que a internet| semindrios,  jogos didaticos,
possibilita para organizar as aulas. | atividade de escrita e interpretacio
de textos jornalisticos e artigos
cientificos.




38

P2 Virias. Sim.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

O ensino geogrifico visa orientar o aluno a identificar e compreender as
transformacgdes sociais, econdmicas, politicas ambientais e culturais do espaco geografico.
Além disso, procura compreender as mudancas na paisagem e no lugar e como as sociedades
se organizam e se relacionam com 0s seus espacos, especialmente a relagdo entre o homem e
a natureza ao longo da histéria. Contudo, acreditamos que os livros didéticos por si s6 ndo sdo
suficientes para completar esta formacdo, pois ndo abordam especificamente a geografia
regional/local os estudantes estdo inseridos.

H4 ainda outro fator, as alteragdes realizadas no Programa Nacional do Livro Didético
— PNLD, que poderiam tratar especificamente de conceitos e significados de Geografia, foram
compiladas de forma redutiva e carecem de conteddos que compdem o processo de ensino.
Assim, a nova configuracido do livro didético apresenta pouca proximidade com a realidade
que cerca o aluno. Por isso, € fundamental buscar outras ferramentas para mediar o
conhecimento, o que € essencial na alfabetizacdo geografica.

Conforme expde PI1, a utilizacdo de jogos didaticos e a interpretacdo de artigos
proporcionam novas formas de lidar com os contetidos de Geografia em sala de aula e criam
condi¢Oes para o pensamento critico dos alunos, sendo essa formacdo essencial para os alunos
do dltimo ano do Ensino Médio. O P2 também enfatizou que utiliza metodologias, mas nao
apontou clareza em suas respostas e como sdo organizadas suas aulas no ensino de Geografia.

Como podemos observar no quadro 03, P1 dispde de conhecimento sobre a realidade e
lugar em que o aluno estd inserido. Esse aspecto contribui para dar evidéncia e valorizacdo da
Geografia local. Os autores como Callai (2000) e Santos (1988) discutem uma abordagem
relevante nesse sentido e mostram que o Lugar € resultado de forcas externas e internas e é
parte fundamental do processo de aprendizagem no ensino de Geografia. O destaque
apresentado por P1 enfatiza o alinhamento e didlogo dos conceitos de Geografia com o
contexto do aluno, pois considera o seu espago e realidade. O foco nessas particularidades

leva a formacido e fortalecimento da identidade e pertencimento ao seu contexto social.
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Quadro 03: Conhecimento sobre a realidade dos educandos

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Vocé dispoe de conhecimento sobre a realidade e o

PROFESSOR ]
lugar onde os alunos vivem?

Sim, principalmente na historiografia do local e na
P1 Geografia, no caso da Geografia os tipos de paisagens,
solos, clima, economia.

P2 Sim.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Além disso, P1 destaca que busca apresentar aos alunos as caracteristicas fisicas e
culturais do municipio, mostrando a pluralidade e riqueza do local onde vivem. Como ressalta
Souza (2017, p.13), “ao professor cabe o papel de mediar agdes que contribuam para dar
significado a Geografia que se estuda”. Levando em consideracdes esses fundamentos, inserir
temas como solo, o clima e a economia do local, estabelece didlogo e conexdo entre o local e
o global. Como discutimos anteriormente, esse processo s6 € possivel por meio da autonomia
e exige maior esforco do professor para propor uma aula de Geografia contextualizada, uma
vez que os materiais de referéncia ndo tratam de assuntos especificos do municipio.

Quanto as respostas apresentadas por P2, ele demonstra conhecimento da realidade do
aluno, mas nao destaca detalhes concretos de como realidade € trabalhada, diferentemente de
P1 que apresentou um conhecimento mais detalhado.

Nessa questdo (quadro 04) procurou-se investigar qual seria o conhecimento dos
professores acerca dos conteidos da Geografia potiguar. Segundo P1 e P2, podemos
identificar que os conteidos que tratam do territério Potiguar sdo fundamentais para a
construcdo do conhecimento dos alunos, uma vez que € importante que os alunos conhecam
suas raizes e entendam como o0s sujeitos se relacionam com o seu lugar, quais as
transformagdes que ocorrem nos aspectos fisicos do municipio. Souza reflete sobre essa

premissa € comenta:

[...] como resultado de uma produgdo social, o Rio Grande do Norte ¢é
também objeto de estudo da Geografia, o que expressa a necessidade de estar
vinculado aos demais contetidos que formam o curriculo da disciplina de
Geografia no ensino médio. (Sousa, 2017, p. 14).
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Quadro 04: Percepcao dos professores acerca dos conteidos da Geografia Potiguar

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Na sua opinido, qual é a importancia de trabalhar
o conceito de lugar com énfase na Geografia do Rio
PROFESSOR Grande do Norte para a formacao dos alunos do
Terceiro Ano no Ensino Médio?

Primeiramente € conhecer a sua identidade suas raizes,
P1 a cultura, conhecer o lugar no qual se vive. Conhecer
como o povo se relaciona com o lugar, as formas de
apropriacdo do solo, as identidades que estdo
relacionadas com o lugar, desde o cultural, social,
afetivo, econdmico.

P2 Para o aluno conhecer a realidade local.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Porém, como discutimos anteriormente, fica evidente que esses temas sdo inseridos e
concebidos por turmas especificas, dada a falta de material especifico disponivel para eles. O
conteddo de Geografia do livro diddtico trata apenas da Geografia regional e tem como foco a
regido Nordeste, sem incluir a Geografia dos estados, especialmente seus mapas, texto e
discussoOes sobre Rio Grande do Norte, foco deste estudo.

Essa discussdo leva a outra reflexdo: cabe ao professor buscar outros meios de mediar
o conhecimento, gerando dudvidas, reflexdes e informagdes. Estes, por sua vez, podem ser
encontrados em textos disponiveis na internet, artigos e Atlas que configuram o territério do
Rio Grande do Norte, pois é fundamental que os alunos compreendam a Geografia local do
seu municipio e da sua regido e a partir dai dialoguem com o mundo, se relacionem e,
sobretudo, que despertem a sua curiosidade sobre o seu estado.

Dentre as publicacdes que tratam do estudo da Geografia no RN, que servem de
acervo para o professor ao propor uma aula contextualizada, temos trabalhos feitos em
conjunto por grandes professores da drea de Geografia como José Lacerda Alves Felipe,
Aristotelina Pereira Barreto Rocha e Edilson Alves de Carvalho, que se destacam, neste
cendrio, por contribuirem para o ensino de Geografia no Rio Grande do Norte com Altas
Escolares Estadual com abordagens enriquecedoras. Estes, por sua vez, trabalham a
localizacdo, o lugar em que o aluno se encontra, sendo um importante direcionador para a
compreensdo do espaco geografico. Dentre essas obras temos: Atlas do Rio Grande do Norte -
Espaco Geo-Histdrico e Cultural (2006), Atlas do Rio Grande do Norte: Estudo Geo-histérico
e Cultural (2011) e Economia do Rio Grande do Norte: Geo-histérico, Estudo histérico e

econdmico (2002).
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Sobre a importancia da geografia potiguar, Souza destaca ainda:

[...] ensinar os contetidos sobre a Geografia do RN, os professores podem
estar fazendo referéncia a constru¢do do conhecimento, producio do espaco,
formacao do territério, além de outros aspectos que podem ser levados em
considerag@o no estudo do RN [...] (Sousa, 2017, p.52).

Portanto, é necessdrio que os professores busquem adaptacdes quanto ao conteido da
Geografia potiguar, por fazer parte do vasto territério brasileiro. Assim, o acesso a obras
enriquecidas e complementares sobre o nosso estado e o nosso local proporciona ao aluno
conhecimentos sobre o nosso estado no contexto da Geografia. Isso geralmente resulta no
esclarecimento dos alunos sobre a economia, a sociedade, as relagdes socioambientais, a
culturas, a ocupacdo dos territérios e os elementos naturais como clima, relevo, vegetacao.

Fica claro (quadro 05), ao analisarmos a resposta de P1 e P2, que o conhecimento
tedrico e sobre os autores que discutem o conceito de Lugar na Geografia ¢ importante.
Consequentemente, esse conhecimento tedrico estd alinhado a sua pratica docente em sala de
aula, pois traz elementos importantes para o exercicio cotidiano que conduz a profissdo

docente.

Quadro 05: Conhecimentos dos professores sobre autores que tratam do conceito de Lugar

PERGUNTAS E RESPOSTAS
PROFESSOR V.océ conhece 'autor(res) na Geografia que
discutem o conceito de Lugar?
Milton Santos, Yi-Fu Tuan, Angelo Serpa, Ana Fani
Alessandri Carlos, Holzer,
P1
P2 Sim.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

De acordo com Gongalves (2007, p. 522) “para fazer uma reflexdo sobre as
mudancas do mundo, a partir da leitura Geografica do espaco, faz-se necessario um arcabougo
teorico que fundamenta a analise”. No ambito da Geografia, esta analise se da por meio do
estudo dos conceitos geograficos que se configuram no estudo do espaco geogréifico. Os
conceitos de (Lugar, Regido, Paisagem, Espaco, Territério) sempre tiveram grande

importancia, o que visa compreender e identificar as transformacdes do homem sobre a
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natureza, as desigualdades e as contradi¢des nas sociedades ao longo do tempo. Por outro
lado, reconhece-se também que, os conceitos geogrificos possuem muitos vertentes e
interpretagdes de acordo com a corrente do pensamento geografico, sendo necessdrio que o
professor/mediador desta andlise tenha compreensdo de cada um desses conceitos e conhecga
os autores que tratam de cada conceito, inclusive o conceito de Lugar.

E nesse sentido Freire (2001) também dird que a arte de ensinar exige treinamento,
formagao e processos permanentes. Nessa interface, o ensino se dd em processos, em didlogos
para que ambos se transformem. E o professor, no exercicio de sua pratica enquanto ensina,
também aprende, pois essa agcdo exige planejamento e estudo (Freire, 2001). O autor também
discute a importincia de aprimorar os conhecimentos necessdrios a atuagao do educador. Para
tanto, enfatiza que a tarefa do professor € estudar, ler, observar e reconhecer (Freire, 2001). E
isso significa que o professor tem a obrigacdo de estar em constante formagdo e deve ser
consistente em seu processo de ensino, o que possibilita um melhor ensino aos alunos.
Gauthier (2013), por outro lado, enfatiza que as experiéncias sdo essenciais para a pratica do
ensino, no entanto, € necessario guiar-se por ideias, concepgdes e teorias que enriquecerdo os
conhecimentos, melhorando assim a prética educacional.

Portanto, ¢ de extrema importincia que os professores obtenham conhecimentos
tedricos desses autores que se destacam no pensamento geografico, pois lhes permitem olhar
para a realidade que estd presente e assim aprimorar seu trabalho. De acordo com Callai
(2010, p. 17), “[...] s@o necessarios aportes tedricos que encaminhem e auxiliem a
interpretacdo da realidade”. O aporte tedrico também possibilita enxergar o trabalho numa
dimensdo mais ampla e critica para intervir nos problemas do individuo. Esses autores,
citados por P1, discutem o conceito de lugar ndo numa perspectiva de uma localizacido
espacial simples e genérica, mas a partir de uma perspectiva que evidencia que ele se
configura a partir das relacdes afetivas, do pertencimento, da identidade, das experiéncias dos
sujeitos e, sobretudo, de suas relacdes sociais com o Lugar.

De acordo com o quadro 06, fica evidente que P1 enfatiza em sua resposta,
predominantemente, a contextualizacdo de alguns contetidos, sendo uma prética especifica, no
sentido de articular os temas do ensino de Geografia com as experiéncias cotidianas dos

alunos e, ao fazé-lo, propde uma reflexdo sobre o que foi explicado.
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Quadro 06: Contextualizacao da realidade do educando

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Nas suas aulas, vocé considera, nos processos de
ensino e de aprendizagem, o espaco de vivéncia e
PROFESSOR pertencimento dos alunos? Busca contextualizar
suas aulas para com a realidade dos alunos da
escola do campo?

Sim, alguns contetddos ddo para contextualizar o lugar
P1 de vivéncia dos alunos, principalmente dos contetidos
da geografia humana que traz maior conexao.

P2 Um pouco.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

P2 ndo deu detalhes em sua resposta. Fica evidente para nds a seguinte reflexdo: o
desconhecimento do professor quanto a importincia da contextualizagdo para a aprendizagem
dos alunos.

P1 fez referéncia aos conteidos de Geografia Humana por trazer maior conexao com a
realidade dos alunos, de forma que trabalha as relagdes socioespaciais. Sabe-se que, numa
aproximagdo com a realidade do aluno, observar aspectos como economia, dados
socioecondmicos, além do clima, relevo e solo € algo que aproxima o aluno do seu lugar, pois
lhe permite ler o mundo. Desta forma, o aluno nido serd um espectador como acontece no
ensino tradicional, mas se tornard protagonista e parte do processo de ensino. Para Callai
(2010, p. 16), a Geografia deve “[...] desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial. Ndo é, portanto, simplesmente passar conteidos disponibilizados em forma de
informacodes [...]".

Para tanto, os alunos deverdo estudar contetidos geograficos baseados em problemas
encontrados no dia a dia por meio de aulas contextualizadas. Ou seja, compreender a
espacialidade em que vivem e participam. Por isso, a Geografia se materializa como um
componente que contribui para a aprendizagem dos alunos. E para isso € fundamental superar
a Geografia Tradicional que ndo conduz ao desenvolvimento do pensamento sobre o espago
vivido ou a espacialidade.

E nesse contexto que o ensino sobre Lugar se articula com a Educacdo do Campo,
pois se materializa a partir da valorizacdo da identidade e do pertencimento dos alunos ao
Lugar em que vivem. Portanto, o professor deve incorporar metodologias, incluindo a
contextualizacdo dos conteidos de forma que permita ao aluno compreender o espaco

geografico em sua totalidade e considerar as relacoes e contradigdes que o constituem.
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Como podemos observar no quadro 07, as respostas de P1 e P2 indicam que o livro
didatico de Geografia do Terceiro Ano do Ensino Médio nao da destaque ao estudo do Lugar
e da realidade local. Isso evidencia a falta de articulagdo entre os contetidos e 0 mundo vivido
pelos e alunos, pois ndo promove a leitura da realidade.

Quadro 07: Livro didatico e a realidade local

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Na sua opinido, os livros didaticos de Geografia do
PROFESSOR Terceiro Ano do Ensino Médio destacam o estudo
do Lugar e a realidade local?

De forma muito genérica e abrangente; € preciso

P1 mostrar esse conceito na pratica, como compreender
buscando a realidade vivida dos alunos e dos
familiares.

P2 Nao.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

P1 apresenta mais detalhes sobre a auséncia do estudo do local no livro didatico e
menciona que o livro utilizado pelos alunos é genérico, ou seja, ndo apresenta os conteidos do
local, neste caso o territério e a Geografia Potiguar, o que evidencia a falta de abordagem de
quaisquer questdes relevantes voltado ao Lugar dos alunos.

Como sabemos, conforme ji explicado anteriormente, o livro diditico é um material
de apoio com o intuito criar um guia de conteddos para todo o ano letivo, sendo o mais
utilizado pelos professores de Geografia no processo de ensino-aprendizagem, mas sao
conteddos formulados para todo o territério nacional e ndo compreendem a subjetividade dos
espacos locais e regionais. Isso nos leva a novas reflexdes a respeito da falta de contetido
sobre Geografia do Rio Grande do Norte no livro didético. Por exemplo, o ensino nas escolas
prioriza o estudo de outros continentes, regides e paises, mas a Geografia do local onde o
aluno estd inserido é desconsiderada no processo de ensino e, como sabemos relacionar a
teoria com a prética desde o seu lugar, faz com que o aluno aprenda de forma mais eficaz e
desperta mais a sua curiosidade.

O ensino tradicional, reproduzido em alguns materiais didéticos, corresponde a
utilizacdo de metodologias que buscam memorizar e descrever os elementos dos espagos
territoriais, como mapas e nomes de capitais. No entanto, sabemos que isso ndo compreende

as relagdes sociais humanas e as desigualdades socioespaciais em seu lugar. Portanto, é
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importante que, como afirma Callai (2005), novos rumos e novas propostas tedricas que deem
flexibilidade e autonomia ao professor proporcionem aos seus alunos conteddos que
possibilitem a compreensio e a dimensdao do mundo.

Assim, essas respostas evidenciam a necessidade de uma abordagem mais especifica do
local e que utilize outros materiais além do livro didético. Tal abordagem pode ser através de
Atlas Geograficos Escolares dos autores José Lacerda Alves Felipe, Aristotelina Pereira
Barreto Rocha e Edilson Alves de Carvalho, que se destacam por introduzir conteidos para o
ensino de Geografia no Rio Grande do Norte, conforme discutido anteriormente.

Conforme mostra no quadro 08, podemos identificar que P1 busca introduzir e
viabilizar em sua metodologia recursos que atendam a realidade do aluno e que busque
integrar outras situacdes diddticas que vao além do livro didético para que a aprendizagem

tenha significado para ele.

Quadro 08: Recursos pedagégicos e a Geografia Potiguar

PERGUNTAS E RESPOSTAS

PROFESSOR Quais dessas atividades pedagogicas e recursos
materiais vocé costuma utilizar para trabalhar os
conteidos de Geografia potiguar nas aulas do
Terceiro Ano do Ensino Médio:

(x) Livro didatico

P1 (x) Mapas

( x) Aula contextualizada (identidade e
pertencimento)

() Atividade de campo

( ) Néo trabalho

( ) Outros: Jogos didéticos, apresentagdo de
semindrios, producdo de livrinhos, de
charges, tirinhas, cartazes.

P2 (x) Livro didatico

(x) Mapas

() Aula contextualizada (identidade e
pertencimento)

() Atividade de campo

( ) Néo trabalho

() Outros:

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

P1 também menciona o uso de representacdes cartograficas e, como sabemos, sdo
excelentes para representar fatos sociais, elementos socioambientais e fisicos da sociedade e
da natureza, visando contribuir para a leitura do espago geografico e para a alfabetizacido

cartografica.
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De acordo com a resposta de P2, identificamos situa¢des diddticas mais convencionais
como o uso de livros diddticos, sem introduzir novas metodologias no ensino de Geografia
como mencionado por P2, e principalmente vemos a necessidade de incluir aulas de campo
em suas aulas de Geografia.

Também ndo identificamos, conforme resposta de P1, atividade de campo, que consiste
na saida dos alunos da sala de aula para outro local, explorando assim os espacos naturais e
culturais de seu local. As aulas de campo pressupdem uma importante metodologia de ensino
e aprendizagem nas aulas de Geografia. Segundo Bovo, Tows e Rogal (2018), os alunos
poderdo colocar em prética os conhecimentos que adquiriram, ou seja, o professor apresentara
na pratica os fendmenos discutidos teoricamente em sala de aula.

Dessa forma, essa alternativa diddtica constitui uma estratégia para relacionar teoria e
pritica e é também uma forma de articular o que é ensinado pelo livro diditico com a
realidade em que o aluno esti inserido, explorando assim os espacos percebidos
proporcionando reflexdo, critica e problemética. As aulas de campo permitem ao aluno
compreender as diferentes formas de ocupacdo do solo, as transformagdes na paisagem, as
atividades econdmicas desenvolvidas em seu lugar. O local onde os alunos estdo localizados,
seu municipio e regido, no caso o Rio Grande do Norte, possuem fontes ricas de contetidos
significativos para a formacdo dos alunos do terceiro ano.

Assim, com essa contextualizacdo, os alunos poderdo compreender mais sobre seu
bioma Catinga, clima semidrido, seus recursos hidricos e a relacio do homem com seu
espaco, articulando a relacdo de pertencimento ao seu local de origem. Além de outros
recursos que podem ser utilizados pelo professor para contextualizar as aulas de Geografia e
abordar o Rio Grande e o Norte, como exemplos a leitura de cordéis como o de Antdnio
Francisco, da cidade de Mossord, e de musicas de diversos artistas potiguares que tratam
sobre 0 nosso lugar, o Rio Grande do Norte.

Os dados representados na tabela 09 nos mostram que o principal desafio a pratica
docente € a falta de material e os poucos escritos de cunho cientifico sobre a geografia do Rio
Grande do Norte, apontados por P1, que também aponta que nosso estado tem muitas
tradi¢des e culturas que sdo palco para a escrita e devem ser incluidas na sala de aula. Nessa
fala podemos identificar que o professor tem a compreensdo de que o territdério potiguar
concentra diversidade de riquezas e que o conhecimento disso pode contribuir para a
formagdo social dos alunos. Assim, destaca Sousa (2017, p.78) “o Rio Grande do Norte é o
proprio laboratério da Geografia, pela existéncia de fatos, fendmenos e acontecimentos que

necessitam ser estudados”.
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Quadro 09: Dificuldades em trabalhar com a Geografia Potiguar nas aulas Terceiro Ano

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Para vocé, quais sao as dificuldades de trabalhar a
Geografia Potiguar nas aulas Terceiro Ano do
Ensino Médio?

PROFESSOR

A falta de recurso didatico, como por exemplo livros
P1 atualizados sobre a economia do RN, a cultura
potiguar, o nosso povo, ainda hd muita tradicdes que
poderiam ser escritas e estudadas nas salas de aulas;
existem alguns livros que foram produzidos sobre o
RN, mais algumas informacdes estdo desatualizadas e
precisam ser atualizadas.

P2 Sao varias.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Além disso, outra dificuldade apresentada é que a rede publica de ensino ndo
disponibiliza material especifico para incluir a Geografia Potiguar em sala de aula. P1 destaca
conhecimentos sobre os Atlas escolares que tratam dos assuntos que moldam o territério do
Rio Grande do Norte e que tratam da economia e da cultura do nosso Estado. Porém, por ser
mais antigo, esse material ndo fornece dados atualizados sobre o RN conforme P1 pontua.

Essa resposta nos leva a refletir sobre o fato de ndo existir um livro didatico
especifico para trabalhar a Geografia do Rio Grande do Norte na rede publica de ensino, pois
como j4 mencionamos aqui, o programa PNLD ndo busca incluir os diversos fendmenos que
abrangem a Geografia dos estados. Contudo, Sousa (2017, p. 76) apresenta-nos uma reflexao
sobre este assunto e menciona: “O RN ¢ assim uma manifestacdo da totalidade mundo, e por
isso, necessita estar vinculado a pratica pedagogica dos professores de Geografia”.

P2 afirma que s@o vérios os desafios encontrados na inclusio da Geografia como
conteddo nas aulas do ensino médio, mas ndo detalha em sua resposta, mas conseguimos
refletir sobre a posi¢do de que, assim como P1, a falta de um livro didatico de Geografia € o

principal desafio e problema.
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Quadro 10: importancia do conceito de Lugar para o pensamento espacial dos alunos

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Na sua opinido, o conhecimento sobre o conceito de
Lugar contribui para o pensamento espacial dos
alunos?

PROFESSOR

Sim, é preciso primeiramente conhecer o lugar para
P1 se chegar a totalidade, porque € no lugar onde estio os
conflitos, os problemas, as riquezas a pobreza a
miséria. No espaco da geografia o lugar € onde a vida
social ganha concretude, que dao formas as coisas, 0s
processos e as fungdes.

P2 Sim.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

De acordo com a resposta de P1, no quando 10, podemos identificar que ele reconhece
que é fundamental no ensino de Geografia estimular os alunos a pensar espacialmente e a
relacionar seu espaco de convivéncia com outros lugares. Destaca a importdncia do conceito
de Lugar como impulsionador do pensamento espacial dos alunos, pois as transformag¢des do
lugar, do homem na paisagem e do espagco geogrifico nunca acontecem separadamente, mas
estdo conectadas a partir de diferentes escalas, do local ao regional e global. Segundo Callai
(2010), compreender a sociedade por meio da espacialidade pode levar a construcdo da
cidadania. Agora, assumimos esta perspectiva porque acreditamos que esta compreensiao
espacial, por sua vez, introduz o aluno em novas reflexdes sobre o seu local de origem e a sua
compreensdo da sociedade e do seu ambiente, que, em conjunto, materializam a andlise do
espaco geografico.

Em relacdo a resposta de P2, podemos perceber que ele também afirma que o conceito
de lugar conduz a compreensdo espacial do espagco geografico, o que consideramos, por
exemplo, de extrema importdncia para a formacao dos alunos. Porém, diferentemente de P1,
ele ndo destaca como essa abordagem pode ser feita em sala de aula.

Conforme discutido anteriormente, é de extrema importancia que o conteido que trata
da geografia do Rio Grande do Norte seja inserido em sala de aula de forma que atenda a
realidade do aluno. Contudo, estas andlises nos levam a refletir e constatar que o ensino de
Geografia nesta escola é uma realidade materializada em muitas escolas do pais. Além disso,
pode visualizar, segundo as respostas dos professores, duas realidades relacionadas as

metodologias P1 e P2, pois percebemos diferentes posturas metodolégicas utilizadas nas aulas
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de Geografia. Embora o ensino do lugar seja apresentado de forma timida, P1 busca destacar e
incluir o lugar do aluno, pois algumas particularidades da Geografia do RN sido inseridas por
meio de aulas contextualizadas. Em relacdo ao P2, pudemos observar um ensino que nao
destaca os conteudos que constituem o Rio Grande do Norte.

No toépico a seguir, destacamos a fala dos alunos do Terceiro Ano “B” do Ensino
Médio da Escola Estadual Padre José de Anchieta-EEPJA sobre suas percep¢des a cerca dos

contetidos de Geografia Potiguar em sala de aula.
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5. CONCEPCOES DOS ALUNOS ACERCA DA GEOGRAFIA POTIGUAR E O
ENSINO DO LUGAR NA EEPJA

Conforme apontado anteriormente, a finalidade deste trabalho monografico, em um de
seus objetivos, foi voltada aos alunos, onde buscamos identificar as percepcdes dos mesmos
no Terceiro Ano “B” do Ensino Médio da Escola Estadual Padre Jos¢ de Anchieta-EEPJA a
respeito os conteidos de Geografia Potiguar em sala de aula. Assim, faremos a explanagdo e
discussdo acerca do questiondrio aplicado aos vinte alunos. Para atingir os objetivos foi
aplicado um questiondrio, como dito anteriormente, a uma turma do terceiro ano com dezoito
questdes, sendo treze fechadas, onde analisamos através de graficos; e quatro abertas, onde
analisamos através de tabela e quadros, todas focadas na Geografia, seu Lugar e Rio Grande
do Norte.

O objetivo das questdes foi entender as percepgdes; os conhecimentos dos alunos
quanto a Geografia do RN, e identifica se eles acreditam/compreendem que esse
conhecimento é importante para sua formacgdo. Na realizacdo do questiondrio foi mantido o
anonimato dos alunos, e para isso os 20 pesquisados foram identificados com EO1, E02 e

assim sucessivamente, como veremos nas tabelas e quadros e graficos abaixo.

Tabela 01: Sexo dos Estudantes Pesquisados

Feminino Masculino

10 10

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Foram incluidos e participaram da amostra do estudo 20 alunos da turma do 3° “A”
do Ano Ensino Médio, e podemos identificar na tabela 01 a partir da descricdo das
caracteristicas que o género dos entrevistados da pesquisa da Escola Estadual Padre José de

Anchieta é composta por 10 do sexo feminino e 10 do sexo masculino.
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Pudemos identificar que a idade dos estudantes pesquisados varia de 15 a 20 anos,
sendo exatamente 100%, ou seja, nao hd alunos com 25 anos ou mais nesta turma.

Quanto a Raga/Cor dos pesquisados (grafico 01), verificamos, conforme as categorias
branca, parda, preta, amarela, indigena e ndo quero declarar, que 40% dos participantes se
identificam como pardos; como brancos 35% e 25% como negros. Ainda segundo o

levantamento, ndo houve amarelos, indigenas e ndo quero declarar.

Griafico 01: Raga/Etnia dos Estudantes Pesquisados

0% 0%

M Branca
B Negra

M Parda

M Indigena

m N3o quero declarar

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Percebe-se no grafico 02 que a maioria dos participantes, cerca de 95% considera a
Geografia uma disciplina importante para sua formagdo e apenas 5% ndo considera a
Geografia fundamental. Isso evidencia um nimero considerdvel de estudantes que veem o
ensino de Geografia como construtor e impulsionador de sua formacdo enquanto estudante do
Ensino Médio. Podemos refletir a partir desses dados que a Geografia para eles é importante
assim como outras dreas do conhecimento da Educacdo Bédsica como Portugués, Matematica,

Ciéncias, sendo essenciais para sua formacao.
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Grafico 02: Avaliagdo dos entrevistados sobre a importincia da Geografia para sua formacéo

Avaliacio dos entrevistados sobre a importincia da Geografia
para sua formacao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

A partir desses dados, podemos obter diversas reflexdes sobre o que os alunos
responderam. Entre essas reflexdes estd o fato de que, mesmo apesar da redu¢do do nimero
de aulas do ensino de Geografia ap6s a Reforma do Ensino Médio e as mudancgas atuais no
livro didatico, podemos perceber o interesse de parte dos alunos por esse componente
curricular.

Nesse sentido, Soares e Lobato (2021, p. 6) destacam que “A Geografia é uma
disciplina que deve oferecer meios para que os alunos possam envolver-se em seu presente e
assim venham a meditar sobre seu futuro”. A Geografia ¢ uma ferramenta que potencializa a
transformacdo de cidadaos criticos e reflexivos sobre a realidade e, por isso € necessario que
os alunos tenham acesso a ela durante a Educacao Basica, pois lhes d4 a possibilidade de
pensar no seu futuro e na constru¢do de novos conhecimentos.

Portanto, esse dado soma-se a ser importante e inspirador para os professores, pois
diante de tantas mudancas na conjuntura educacional em que hd um desinteresse e
desmotivacdo dos alunos em relagdo aos estudos, nesta escola a maioria ainda compreende a
relevancia do ensino de Geografia para sua formacao.

Reiteramos que nessa questdo, grifico 03, buscamos abordar e compreender as
concepgoes dos entrevistados a respeito da metodologia utilizada pelo professor de Geografia

durante suas aulas. Da amostra, 35% dos participantes responderam que era boa; 40% regular
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e 25% 6tima. Isso atesta que, inicialmente, os estudantes consideraram satisfatéria a postura
didatica e a metodologia do professor de Geografia, mas também destacam, para nds, a
necessidade de uma renovag¢do metodoldgica que contemple a aten¢do de todos e isso é

necessdrio para o fazer docente.

Grafico 03: Avaliacdo dos Estudantes Pesquisados acerca da Metodologia do Professor de Geografia

® Boa
m Otima

™ Regular

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

No que diz respeito a importidncia das metodologias de Geografia, entendemos que
exige do professor de Geografia um refinamento das concepg¢des, dos elementos e do
planejamento de suas aulas para se tornarem atrativas e dindmicas para os estudantes. Freire
(1996, p. 58) corrobora essa reflexdo ao afirmar que “A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Além
disso, o sucesso da aprendizagem dos alunos depende da metodologia e organizacdo do
conteuddo.

Comumente, é necessdrio ter uma postura de reflexdo, observacao, critica sobre sua
prética pedagdgica para ndo reproduzir o ensino do passado que permaneceu por décadas.
Neste ensino tradicional ndo havia didlogo, troca de conhecimentos e experiéncias e em que o
professor de Geografia submetia os estudantes a memorizarem dados sem fazer qualquer
reflexdo e alinhamento com a sua realidade. A atividade docente centrada exclusivamente no

professor ndo deve ser uma postura didética utilizada pelo professor. Por outro lado, devemos
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trabalhar o conteido de forma pratica, a fim de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, fortalecendo o conhecimento mituo.

Esses apontamentos relatados pelos entrevistados nos direcionam para outras reflexdes
sobre a metodologia do professor de Geografia. O ensino de Geografia pode ser
interdisciplinar, pois possui relacdes com as mais diversas dreas do conhecimento, que podem
tratar tanto da Geografia Humana quanto da Geografia Fisica. Tantas mudancas
metodoldgicas sdo pertinentes diante de tantos desafios no ambiente educacional, pois, como
sabemos, a metodologia de ensino de Geografia € importante para a constru¢do de uma pratica
educativa que, aliada a teoria, resulte em um processo de ensino-aprendizagem eficaz. Nesse
sentido, essas falas dos sujeitos pesquisados geram um processo reflexivo e oportunizam ao
professor de Geografia pensar e repensar as metodologias de suas aulas.

Nesta questdo, grafico 4, buscamos investigar se, para os alunos, existe um
alinhamento de contetidos de Geografia que corresponda a sua realidade. No caso analisado,
observou-se, a partir do grafico 4, que a maioria dos estudantes pesquisado, totalizando 57%,
conseguem perceber o alinhamento dos conteidos de Geografia com a realidade local e 43%

nao perceberam.

Grafico 04: Respostas dos Estudantes Pesquisados a respeito dos contetidos de Geografia contemplar

sua realidade

Respostas dos entrevistados a respeito dos contetados de
Geografia contemplar sua realidade

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.
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O ensino de Geografia é visto, por alguns alunos, como um componente curricular
tedioso, enfadonho e que ndo tem muita relevancia no processo de constru¢do de sua
formagao, o que nos leva a pensar que a disciplina sempre foi apresentada ao aluno de forma
tradicional e mecanizacdo por parte de alguns professores, o que resulta, na verdade, no
desinteresse dos alunos. Entendemos que, ao se conectar com sua localidade, os alunos
poderdo ter mais incentivos e interesse para estudar, portanto, é necessario realizar aulas que
contextualizem esses conteidos a sua realidade.

Nesse sentido, € pertinente destacar que para alguns o conteido do ensino de
Geografia ndo reflete o seu lugar e a sua realidade cotidiana. E como sabemos, é importante
que o conteido de Geografia possa estar alinhado ao local e vivéncia dos alunos, pois a partir
disso hd um interesse maior da parte deles em conhecer e compreender a Geografia de sua

localidade seja ela sua cidade, municipio ou estado.

Griéfico 05: Avaliacdo dos Estudantes Pesquisados sobre a importincia da Geografia Potiguar para a

construc¢do do pensamento reflexivo e critico

Avaliacao dos entrevistados sobre importincia da Geografia
Potiguar para a construcao do pensamento refletivo e critico

B Sim Nio

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Analisando o gréfico 05, percebemos que dos 70% dos estudantes pesquisados,
apontaram que a Geografia Potiguar € importante para a constru¢do do pensamento reflexivo
e critico e 30 % apontaram que ndo é importante. Isso pode ser resultado de um longo
estigma que muitos tém em relagdo ao ensino de Geografia e a forma como esses temas sdo

abordados na Educag¢do Bésica, devido ao fato de os conteidos de Geografia do Rio Grande
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do Norte nao serem obrigatorios nos livros didaticos. Como consequéncia disso, teremos
alunos que ndo veem a importancia de estudar o territério do Rio Grande do Norte.

Observa-se que, no que diz respeito ao ensino de Geografia, para os professores do
ensino bdsico, ao pensar no ensino do Rio Grande do Norte, uma das primeiras inquietacdes
que emerge €: por que estudar a Geografia de outras localidades, como o relevo, a vegetagdo,
solo e clima sd@o mais importantes quanto estudar esses assuntos partindo de seu lugar? Essas
inquietagdes nos direcionam para vdrias reflexdes. Sabemos que a educagdo brasileira e as
diretrizes que norteiam o ensino priorizam o estudo de contetidos em escala global e ndo
local, o que ndo faz muito sentido para professores ou alunos e, consequentemente, 0s
estudantes ndo veem que o ensino do Rio Grande do Norte pode levd-los a pensar, refletir e
questionar.

Pode-se notar, entdo, que o ensino de Geografia com €nfase no territério potiguar
convida o estudante a compreender, refletir, analisar sobre conteddos relacionados a
Geografia local, o que é realmente fundamental para que o aluno consiga atuar de forma
eficaz e ser capaz de se posicionar criticamente na sociedade em que vive. Portanto, cabe ao
professor trabalhar em prol da formagio social e da autonomia dos estudantes. E fundamental
que os alunos sejam apresentados a leitura espacial e a realidade concreta do seu lugar, para
que possam reconhecer as diferentes articulagdes do seu estado ou municipio, a fim de formar
efetivamente um pensamento critico. Como aponta Callai (2000), os professores precisam
criar situacdes que demandem o posicionarem dos alunos de forma critica e reflexiva.

Conforme mostra o griafico 06, podemos identificar que 42% dos estudantes
pesquisados apontaram que o professor busca abordar o contetido da Geografia do Rio Grande
do Norte; enquanto 58% afirmaram que o professor ndo trata de assuntos sobre RN. O fato de
alguns alunos apontarem que os conteidos do RN nfo sdo abordados evidencia a falta de

abordagem desses contetidos quando sdo expostos em sala de aula.
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Grafico 06: Avaliacdo dos Estudantes Pesquisados sobre o professor inserir os conteidos da

Geografia Potiguar nas Aulas

Avaliacao dos entrevistados sobre o professor inserir os
contetidos da Geografia Potiguar

E Sim = Nio

58%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Conforme mencionado anteriormente, existem diversas formas de explorar os
conteddos da Geografia Potiguar, como a aula contextualizada, por meio de informagdes na
internet. O Atlas do RN traduz e trata o RN de forma especifica; aborda as particularidades e
singularidades. Mas, para que esse ensino chegue a sala de aula e promova a aprendizagem, é
necessdrio o papel do professor em fazer essa articulacdo e mediacao.

Mediante a isso, ressaltamos que existem diversas formas de o professor de Geografia
articular o conteido a realidade, como: criar uma conexao, por exemplo, a leitura da paisagem
e explica-lo a partir das transformacdes do seu préprio lugar, sem recorrer a fotografias e
exemplos da Europa ou Asia. Procurar articular os processos e transformacgdes do espaco
geogrifico que estdo indiretamente ou diretamente ligados num  contexto
local/regional/global.

Vale destacar que é importante explicar os tipos de solo da nossa regido, a vegetacao,
destacar os fatores que influenciam essas caracteristicas e por fim, trabalhar os aspectos
econOmicos da nossa localidade. Neste ciclo, os alunos podem compreender melhor o
conteido estudado por ser mais interessante e significativo. Portanto, como aponta Callai
(2000), é importante ajudar os alunos a compreender como esses fendmenos podem afetar a

vida das pessoas ao seu redor.
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De acordo com o griafico 07, podemos interpretar que dentre os 20 estudantes
investigados, 95% apontaram que é importante estudar a Geografia do Rio Grande do Norte,
ou seja, veem o Rio Grande do Norte como uma abordagem necessdria. Por outro lado, 5%
dos entrevistados deixaram claro que nao hd necessidade. Reconhece-se também que esse
dado denota falta de inclusdo do contetddo curricular de Geografia do Rio Grande do Norte no
livro didatico e também por parte do professor, pois nem todos trabalham a Geografia do
local, pois se o conteido do RN fosse prioritirio no ensino, haveria total concordancia entre

todos os alunos sobre a sua importancia.

Grafico 07: Avaliacdo dos Estudantes Pesquisados sobre a importincia de estudar os contetidos da

Geografia Potiguar

Avaliacao dos entrevistados sobre a importancia de estudar os
contetidos da Geografia Potiguar

B Sim ®Nao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Abstraimos disso que as reflexdes feitas neste questiondrio evidenciaram a
necessidade da disciplina de Geografia trabalhar a partir da escala de abordagem que
considera a localidade, conectando o contetido ao seu lugar, neste caso o RN, e assim
construindo o sentimento de pertencimento e identidade com o local e, sobretudo,
compreender o espaco percebido. No entanto, conforme expde Sousa (2017, p.78) “[....] o
territério potiguar no ensino de Geografia ainda € fragil e incipiente, e se continuar dessa

forma, as perspectivas € que se torne cada vez mais obsoleta [...].
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Por outro lado, é importante levar em consideracdo que é de extrema importancia
proporcionar esse conhecimento aos alunos do Ensino Médio durante a Educagdo Bdésica ao
longo da vida, pois muitos ndo terdo a oportunidade de conhecer, compreender e refletir sobre
o contetido do RN em outro lugar.

Nessa questdo, foi perguntado aos sujeitos estudantes pesquisados se eles consideram
que o estudo dos contetidos da Geografia Potiguar possibilita pensar a realidade dentro de um
contexto local/regional/global. Conforme grafico 08, dos 20 entre vistados, 80% disseram que
sim. Por outro lado, 20% deles discordaram e disseram ndo. Percebemos que ndo é um

nimero tdo expressivo, mas gera reflexoes.

Grafico 08: Opinido dos Estudantes Pesquisados sobre os contetidos da Geografia Potiguar

possibilitar pensar a realidade dentro de um contexto local/regional/global

Opiniao dos alunos sobre dos contetidos da Geografia Potiguar
possibilitar pensar realidade dentro de um contexto
local/regional/global

® Sim = Nao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Esses dados evidenciam a necessidade de fazé-los compreender que o estudo e a
discuss@o do conceito de Lugar sdo importantes. Através dela, eles poderdo perceber que a
Geografia, além de estar presente no cotidiano do lugar, possui processos e também
transformagdes que os conectam com outros lugares. Assim, poderdo ler os fendmenos
geogrificos que ocorrem em seu local. Corroborando esta premissa, Sousa (2017, p.75)
destaca “O ensino de Geografia necessita fazer uma conexdo com o proximo (local) e o,

z

aparentemente, longinquo (global)”. Desta forma, é importante que os alunos sejam
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estimulados a refletirem sobre as transformag¢des do homem sobre o seu lugar, a economia, os
problemas socioecondmicos e ambientais, sobre a agricultura desenvolvida no seu lugar, bem
como aspectos da localizagdo de sua unidade da federacdo que se articula em um contexto
local/regional/global.

No grifico 09, buscamos identificar entre os estudantes se eles t€ém conhecimento
sobre a disponibilidade de acervos na biblioteca de sua escola sobre livros e mapas que tratam
da Geografia Potiguar. Conforme explicam os mesmos em seus depoimentos, podemos

perceber que 40% disseram que sim, 55% disseram que nao e 5% ndo soube informar.

Grafico 09: Conhecimento dos Estudantes Pesquisados sobre o acervo de livros € mapas que trata a

Geografia Potiguar na biblioteca da EEPJA

Conhecimento dos entrevistados sobre o acervo de livros e mapas
que trata a Geografia Potiguar na biblioteca da EEPJA

ESim ™ Nao N3o sei informar

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Os dados mostram que a maioria dos estudantes nunca procurou colecdes que tratam
da Geografia do Rio Grande do Norte. Isso é resultado da falta de reflexdo sobre a
importancia do estudo desses materiais, ou seja, os estudantes nao sdo estimulados a
questionar e pensar sobre a presenca ou auséncia desse importante acervo na escola.

A biblioteca escolar possibilita democratizar a leitura, mas € comum que os alunos nao
se interessem por esse espago. A biblioteca é uma importante ferramenta dos professores de

Geografia, pois contribuem para o desenvolvimento do entendimento, reflexdo e da

complexidade do local onde vivem, a fim de melhorar o processo de ensino-aprendizagem,



61

pois os alunos terdo a oportunidade de acessar obras literdrias, como cordéis que tratam de sua
localidade e escritores do RN.

Nesse sentido, os alunos poderdo ter acesso a obras que tratam dos mais diversos
fendmenos que abrangem a Geografia do Rio Grande do Norte, principalmente se esse

alinhamento ndo ocorrer por meio do professor de Geografia.

4.3 Perguntas Especificas sobre Geografia, seu Lugar e o Rio Grande do Norte

Quadro 11- Consideracdes dos Estudantes Pesquisados acerca do Espaco Geografico

Entrevistados Respostas

EO1 E um processo de transformacdo do espaco
natural.

E02 E um processo de transformacao.

EO03 Tudo aquilo que pode ser considerado uma
paisagem.

E04 Espaco geografico seria todo o planeta Terra.

E05 Nao sei a definicao.

E06 Todo espaco pode ser considerado geogriéfico.

E07 E tudo aquilo da natureza.

E08 E um espaco onde se localiza as estruturas
naturais e urbanas.

E09 Processo de transformag@o no mundo.

E10 Qualquer espaco pode ser considerado.

Ell Espaco geografico € o pais onde moramos.

El12 Pra mim qualquer espaco € considerado um
espago geografico.

El3 Todo aquele lugar que pode ser usado para fazer
CONStrucao e outros.

El4 Naio sei a definicéo.

El5 Nao sei o que é.

El6 E um mapa.

E17 Nao sei.

E18 Pra mim é um espaco onde vocé pode adquirir
algo a mais.

E19 Determinado espaco local, como por exemplo,
Estado, pais etc.

E20 Processo de transformagdo do espago natural.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.
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No que diz respeito a Geografia, ¢ importante destacar que o objeto de estudo € o
espaco geografico, que € diferente do espaco natural. Este conceito é compreendido a partir
das relacdes e dindmicas entre o ser humano e a natureza ao longo do tempo e €, portanto,
resultado das transformacdes da sociedade sobre a natureza. O espaco geografico pode ser
compreendido através de conceitos como lugar, territério, paisagem, espago e regiao.

Aqui, porém, podemos identificar pelo Quadro 11 que, em alguns aspectos, vérios
estudantes ilustram afirmacdes generalizadas sobre a defini¢do do espaco geogrifico e que ha
uma caréncia entre os investigados quanto a compreensdo deste objeto de estudo da ciéncia
geogréfica. O que também deve ser discutido € que esses dados revelados sdo preocupantes,
como, por exemplo, o nivel de aprendizagem de conceitos geogrificos em uma turma de
concluintes do terceiro ano. Por outro lado, EO1 e E20 destacam que o espaco geografico é
resultado de transformacdes no espago natural, que, alids, apresenta um maior entendimento e
compreensdo do seu significado que os outros estudantes.

Ainda, destacam-se respostas com aspecto descritivo, pois fica evidente que o espaco
geogrifico muitas vezes é entendido de forma equivocada. O Quadro 11 releva que alguns
entrevistados ndo sabem nada sobre sua definicdo, o que é preocupante. Assim, a0 mesmo
tempo, destaca a necessidade de que a abordagem deste tema passe por uma revisdo do ponto
de vista pedagdgico. Isso nos deixa com reflexdes, como a forma como o ensino brasileiro
caminha e como prepara os alunos para se posicionarem diante do seu cotidiano. Por fim,
reafirmamos que a compreensao sobre espago geogrifico é de fundamental importancia para o
conhecimento dos estudantes.

Nesta questdo procuramos compreender o conhecimento dos estudantes pesquisados
sobre o conceito de Lugar. Com base no quadro 12, podemos entender de forma geral que eles
nao demonstram compreensdo deste conceito, pois suas respostas sdo fragmentadas e vagas.
Podemos dizer que esse dado revela que muitos alunos chegam aos anos finais do Ensino
Médio com conhecimentos superficiais e muitos sem nog¢des sobre conceitos como (lugar,
territério, paisagem, espaco e regido), pois citam suas definicdes de forma incorreta,

certamente confundindo lugar com espaco e territorio.

Quadro 12- Consideracdes dos estudantes Pesquisados acerca do conceito de Lugar

Estudantes Pesquisados(as) Respostas
EO1 Espaco.
E02 E uma paisagem onde estamos e com o que
estamos.
E03 Lugar pode ser qualquer lugar do mundo.
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E04 Lugar se refere a local especifico.

EO05 Onde estou.

E06 Eu considero um lugar, quando a pessoas e
ponto turistico.

EO07 Lugar é uma localidade.

EO08 E uma localizacio de uma 4rea determinada

E09 E espaco onde localiza-se algo.

E10 Tudo em que possamos estar.

Ell Lugar é onde vivemos cidade ou estado.

E12 Tudo que eu possa estar e ir pra mim é um lugar.

E13 Uma localidade que vivemos.

El4 Espaco da Terra.

E15 Nao sei.

El6 Um local associado a alguma coisa, podendo ser
lojas, casas, etc.

E17 Nao sei.

E18 Lugar é um local onde vocé estd, pra mim é
isso.

E19 Um ambiente no qual tem seu devido espago
demarcado por divisdo, fronteira, etc.

E20 Um espago como exemplo ruas, casas, edificios
entre outros.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Ressalta-se também que os estudantes apresentam diversos significados e afirmacdes
equivocadas em relacdo a definicdo de Lugar. E importante ressaltar, porém, que o lugar ndo é
qualquer localidade, como mencionado por eles e elas, mas estd, sobretudo, relacionado ao
espaco vivido, aos vinculos afetivos e a constru¢do de uma identidade e pertencimento com o
espaco geografico. Também podemos defini-lo com base em referéncias espaciais importantes
para as pessoas.

O estudo do Lugar no ensino de Geografia deve estar vinculado as vivéncias do dia a
dia dos estudantes e, para que eles compreendam esse conceito-chave da Geografia em sala de
aula, cabe ao professor inserir meios metodoldgicos em seu trabalho pedagégico.

Na sequéncia, procuramos identificar se os estudantes conheciam o significado de
gentilico Potiguar. Surpreendentemente, como mostra o quadro 13, podemos perceber que a
maioria deles demonstrou ndo conhecer o basico sobre o seu Estado, o seu lugar e, por
consequéncia, ndo dispde de conhecimento sobre o significado da palavra que refere a origem

do seu préprio Estado. Nessa questdo, apenas dois entrevistados apresentaram defini¢do e
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significado. Supomos, portanto, que os estudantes desconhecem questdes relacionadas com as
suas raizes culturais e a histéria do seu lugar. Por outro lado, acreditamos que € importante
que os alunos tenham esse conhecimento para que, de certa forma, os ligue a sua histéria e ao

seu lugar, valorizando-o.

Quadro 13- Entendimento dos Estudantes acerca do significado gentilicio Potiguar.

Estudantes Pesquisados Respostas
EO01 Nao.
E02 Sim, comedor de camar@o.
E03 Nao.
E04 Nao sei.
EO05 Nao.
E06 Nao sei.
E07 Nao.
E08 Nao.
E09 Sim, significa comedor de camar@o.
E10 Nao fago ideia.
Ell Nao.
El12 Nao.
El3 Nao.
El4 Nao sei.
El5 Nao sei.
El6 Nao sei.
E17 Nao sei.
E18 Sim quem nasce € chamado de Potiguar.
E19 Me deu branco.
E20 Nao.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

As pessoas nascidas no Rio Grande do Norte sdo chamadas de Potiguar, isso é
explicado e relacionado aos povos origindrios que habitavam aqui. Neste caso, é importante
que, sempre que possivel, o professor procure trabalhar o conteido geogréfico, articulando-o
com o lugar do estudante, neste caso, o seu lugar, o Rio Grande do Norte, a partir do didlogo e

da reflexdo.
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Em outro momento, os estudantes foram convidados a escrever o que entenderam
sobre como a Serra do Mel se destaca no estado do Rio Grande do Norte e no mercado
nacional. Assim, ao analisarmos a fala dos mesmos no quadro 14, percebemos que eles
conhecem muito o seu lugar, pois mencionam aspectos que estdo envolvidos no seu cotidiano,

presentes também nas paisagens de Serra do Mel.

Quadro 14- Conhecimento dos Estudantes sobre Serra do Mel se destacar no cendrio Potiguar e no

mercado nacional

Estudantes Pesquisados Respostas
EO1 Se destaca na agricultura.
E02 Se destaca na agricultura, que € composto de
caju, castanha, entre outros.
EO03 O que mais chama atencdo é o grande

investimento das energias renovdveis, se
tornando um grande produtor de energia.

E04 Comercializacdo de castanhas e caju.

E05 Vim morar aqui recentemente, € ndo conheco
muito a cidade.

E06 Se destaca com castanha e caju.

E07 Por ter varios parques de energia renovavel.

EO8 Naio sei.

E09 Serra do Mel se destaca pelos caju, mel e pela
castanha e améndoas.

E10 Se encaixa no mercado por ser o maior
produtor de castanha de caju.

Ell Producdo de energia renovavel edlica e solar.

El12 Se destaca pela vasta quantidade de castanha de

caju e agora pela quantidade de energia
renovavel também.

El3 Por meio da producido de energia edlica e
solar.

El14 Energia solar, caju, castanha, lote.

E15 Ele se destaca com energia solar e castanha e
caju.

El6 Se destaca na energia solar, no comércio da
castanha de caju.

E17 Se destaca na energia solar, caju e castanha.

E18 Bom, se destaca na energia que € solar e edlica
e por produzir castanha de caju.

E19 Ndo sei muito, sou novato, mas
provavelmente, na agricultura, com o cultivo do
caju.

E20 Se destaca na agricultura, como plantagdo de

diversos alimentos, feijdo, melancia, caju e
castanha.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Vale destacar que, ao realizarem esses apontamentos, os estudantes demonstram seu
conhecimento sobre seu municipio, pois destacam os principais aspectos relacionados a
economia de seu lugar. Podemos perceber que eles percebem como ocorrem as
transformacdes em seu lugar, por exemplo, o uso dos elementos naturais, as acdes antrépicas
no seu lugar e as mudangas na paisagem. Também € importante dizer que dao muita énfase a
energia solar e edlica como energias renovdveis, e como sabemos, essas fontes sdo
extremamente importantes principalmente nos dias de hoje onde a demanda por energia € tdo
alta e necessdria.

Conforme discutido e destacado pelos estudantes, Serra do Mel se destaca na producdo
do setor primdrio, como a agricultura voltada para plantacdes de caju, feijdo, melancia e
outras atividades, como energia edlica e solar. E estas atividades ndo estdo centradas no fluxo
local, mas para uma grande escala local/regional/nacional que ganha cada vez mais destaque
no setor econdmico, pois é de grande importincia para a economia do municipio. Ressaltamos
com isso que o local estd conectado com outros lugares e Serra do Mel, por exemplo, esta
inserida no contexto nacional porque sua cadeia produtiva estd relacionada com outras
cidades e estados.

De acordo com o grifico 10, podemos observar que 55% dos estudantes responderam
que ja estudaram algum tipo de assunto relacionado a Geografia do Rio Grande, enquanto
45% afirmaram nunca ter visto nada relacionado ao seu estado. Além desses dados do gréfico,
os estudantes foram convidados a escreverem exemplos de assuntos que foram abordados

nessas aulas contextualizadas sobre a Geografia do RN.
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Grafico 10: Resposta dos Estudantes Pesquisados sobre o estudo de assuntos da Geografia Potiguar
no Ensino Médio

Resposta dos entrevistados sobre o estudo de assuntos da
Geografia Potiguar no Ensino Médio

® Sim ®Nio

45%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Porém, diante de suas respostas, sentimos fragilidade em seus argumentos, pois muitos
deixaram a questdo em branco, o que implica que ndo conseguem compreender a relacdo entre
os assuntos estudados e sua ligacdo com seu lugar, ou seja, porque tais conteidos ndo sdo
abordados nas aulas de Geografia.

Quanto aos exemplos dados pelos estudantes, dos 20, 10 ndo colocaram nada, ou seja,
deixaram em branco, 1 deles citou as queimadas, 5 mencionaram fontes de energias
renovaveis como a energia solar e edlica, como exemplo, e por fim , 4 estudantes
mencionaram que estudaram sobre Serra do Mel, mas nao especificaram se esse estudo foi
focado na economia, relevo, clima, vegetacdo, agricultura do seu local.

Nesta questdo procuramos observar se os entrevistados possuem conhecimento
espacial sobre a localizacdo do seu local, o municipio de Serra do Mel. Podemos observar no
grafico 11 que 66% deles responderam corretamente, pois os municipios de Mossord, Porto
do Mangue, Areia Branca, Carnaubais e Assu fazem fronteira com Serra do Mel. Por outro
lado, 22% marcaram os limites como Mossord, Grossos, Areia Branca; Carnaubais e Assu,
7% escolheram Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnaubais e Pendéncias e por fim,
5% escolheram a alternativa que inclui os municipios de Mossord, Porto do Mangue, Areia

Branca; Caratbas e Assu.
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Grafico 11: Conhecimento dos Estudantes Pesquisados sobre a localizacdo Geografica de Serra do
Mel

Conhecimento dos entrevistados sobre a Localizacao Geografica
da Serra e municipios que fazem fronteira com ela

B Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnatbas,Assu
B Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnaubais; Assu;
Mossord, Grossos, Areia Branca; Carnaubais; Assu;

M Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnaubais; Pendéncias;

7% 5%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

O terceiro ano do Ensino Médio é a fase final da Educacdo Bdésica dos estudantes.
Neste ponto, espera-se que eles tenham repertério e conhecimento sobre cartografia ou, como
discute Callai (2000), tenham passado pelo processo de alfabetizacdo cartogrédfica. Nesse
sentido, as aulas de Geografia devem incluir esse repertério, por exemplo, utilizando croquis,
mapas que podem ser da internet quanto outros mais tradicionais para que haja a compreensao
dos limites territoriais de seu lugar a fim de contribuir com o conhecimento geografico.

Utilizando as formas de representacdo cartografica do seu lugar, os alunos podem
identificar e interpretar a vegetacao, o relevo, o processo de desmatamento, os limites entre os
municipios, os rios de seu local, entre outras coisas importantes na geografia fisica e humana.
Porém, como j4 discutido aqui, para que a alfabetizacdo cartogrifica aconteca através do seu
lugar e contexto, hd necessidade de uma aula contextualizada, tendo em vista que as
representacdes cartograficas presentes em materiais diditicos como os livros didaticos néo
abordam especificamente cada lugar, neste caso o Rio Grande do Norte e Serra do Mel.

Concluimos pelos dados revelados que ou a cartografia € pouco explorada pelo
professor em sala de aula, ou esses dados sdo frutos do desinteresse do estudante em conhecer

a localizacdo geografica do seu municipio. Assim, podemos observar que os estudantes
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pesquisados possuem pouca abordagem e conhecimento da cartografia, principalmente do
mapa de seu lugar.

Outro aspecto que procuramos compreender junto aos estudantes do Ensino Médio foi
se eles possuem conhecimento sobre qual é a principal fonte de energia renovavel do seu
estado. De acordo com o gréfico 12, podemos perceber que 85% deles apontaram a energia
solar, 15% edlica, 0% apontou o petrdleo e o gds, 0% apontou a energia hidrelétrica. Sob esse
ponto de vista, observamos que muitos citaram a energia solar como a mais utilizada no

Brasil, mas a alternativa correta € a energia edlica.

Grafico 12: Conhecimento dos Estudantes Pesquisados sobre a producéo de energia renovavel do
Rio Grande do Norte

Conhecimento dos entrevistados sobre a producao de energia renovavel
do Rio Grande do Norte

B Energia Solar ~ ®Petrdleo e Gds ™ Energia hidrelétrica Energia edlica

Fonte: Pesquisa de Campo, 2024.

Isso mostra, afinal, a relacdo entre o uso dessas duas producdes e o lugar dos
estudantes. As duas fontes de energia ganham destaque e sdo percebidos entre eles. Isso pode
estar relacionado ao fato de estarem localizados em um dos municipios do RN que vem se
destacando pela producdo de energia edlica e solar no Brasil. O gridfico mostra que os
estudantes t€ém entendimento quando o assunto é economia potiguar, a producdo de energia e
a matriz energética do seu estado ser limpa e renovavel.

No que diz respeito a energia edlica e fotovoltaica, o Rio Grande do Norte se destaca a
cada ano no cendrio nacional como o maior potencial de energia renovavel do Brasil com

diversas unidades distribuidas em varios municipios do RN. Este dado é de extrema
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importancia, pois as fontes de energia sdo essenciais para o funcionamento da vida das
pessoas e, como sabemos, a queima de combustiveis fdsseis intensifica as mudangas
climéticas em nosso planeta. Portanto, hd a necessidade de buscar a seguranca energética
como sustentdvel. Ao mesmo tempo, a discursdo dessa temdtica no contexto da sala de aula e
do ponto de vista da andlise e reflexdo € importante, pois os alunos podem levantar

problemadticas tanto do ponto de vista econdmico como ambiental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo destacou andlises importantes que direcionam reflexdes sobre o ensino de
Geografia na escola pois consideramos que, o ensinoa partir do préprio lugar estimula os
estudantes refletirem e pensar de forma critica sobre o lugar em que vivem. E extremamente
necessdrio que os estudantes conhecam melhor o seu lugar a fim de compreender espaco
geogréfico que constitui o Rio Grande Norte.

O estudo foi norteado por leitura de tedricos que tratam do conceito de lugar na
Geografia, onde pudemos apresentar a definicdo de Lugar a partir de contribuicdes de
diversos autores que trouxeram contribui¢cdes importantes para a pesquisa. Logo, as respostas
de vinte alunos entrevistados por meio de questiondrio aberto e de dois professores de
Geografia trouxeram apontamentos essenciais que agregaram a pesquisa € permitiram
visualizar os caminhos da Geografia Potiguar nesta escola.

Durante a pesquisa constatou-se que, quando se trata da andlise dos professores, vemos
duas perspectivas diferentes que sdo criadas a partir das respostas de cada um em relacdo aos
conteddos de Geografia do Rio Grande do Norte. Observamos que, apesar dos professores
terem acesso as mesmas ferramentas de ensino e apresentarem os mesmos desafios, ambos
apresentaram posturas docentes diferentes quanto a inser¢do de conteidos de Geografia no
Rio Grande do Norte. Enquanto um busca incluir, ainda que de forma mais simples, o local e
as disciplinas que dialogam com o RN, por outro lado, o outro professor ndo enfatiza sua
presenca em suas aulas.

Em relacdo a P2, pudemos constatar um ensino que nido evidencia os conteddos que
constituem o Rio Grande do Norte, o que configura uma realidade materializada em muitas
escolas do pais localizadas na zona rural. Em suas respostas, ndo visualizamos elementos que
tratam do lugar de vivéncia dos alunos em sala de aula.

Esses dados nos direcionam a refletir, por exemplo, sobre os desafios que o ensino de
Geografia enfrenta no contexto brasileiro diante das novas situagdes educacionais e do
desmonte da Educacdo, o que dificulta o seu objetivo de formar cidaddos que atuem na
sociedade em que vivem.

A outra realidade apresentada é a de P1, embora o ensino do lugar se apresente de
forma timida, busca destacar e incluir o lugar do aluno, pois algumas particularidades da
Geografia do RN sdo inseridas através de aulas contextualizadas. Notamos também posturas

metodoldgicas utilizadas nas aulas de Geografia que merecem destaque.



72

Quando discutimos acerca dos materiais utilizados pelos professores no seu dia a dia,
as respostas indicam um ensino fortemente focado em referéncias bibliogréaficas, como livros
didaticos. Acreditamos que este material constitui um importante recurso pedagdgico que
orienta os professores em sala de aula. Porém, o uso exclusivo desse material torna-se um
problema na atualidade, pois foi totalmente reconfigurado para atender as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular.

O contetido de Geografia estd incluido no livro Ciéncias Humanas e Sociais. Essa
abordagem limita o processo de ensino do professor, bem como os contetidos da disciplina de
Geografia. Além disso, distancia o ensino do lugar e da realidade dos alunos, sendo, portanto,
insuficiente para proporcionar uma formacao integral aos alunos. Por esses motivos, ao longo
deste trabalho monografico destacamos a importancia de contextualizar as aulas de Geografia
para introduzir o estudo do lugar e do estado do Rio Grande do Norte, pois € somente através
dele que os alunos poderdo compreender o seu lugar.

Concluimos também que, por meio de reflexdes, podemos perceber que para os
professores de Geografia € importante que os alunos estudem o conceito de lugar para
conhecerem suas raizes e se compreenderem como sujeitos atuantes em seu lugar. Além disso,
para os professores o principal desafio é a falta de materiais atualizados que tratem da
Geografia do Rio Grande do Norte, o que nos leva a pensar que de fato, hd necessidade de
material especifico disponivel e atual para as escolas tratarem dos conteiidos do RN.

Em relacdo as percep¢des dos alunos sobre o ensino de Geografia, podemos perceber
diferentes perspectivas sobre as questdes destacadas, que apontam pouca compreensao dos
alunos sobre a Geografia do Rio Grande do Norte no que diz respeito aos fatos e processos
que ocorrem em seu lugar. Podemos também constatar que os alunos ndo conseguem
assimilar a ligacdo entre o seu lugar e o regional/nacional/global, pois tém tdo pouca
compreensio sobre o seu lugar.

Além disso, percebemos que, nas questdes dissertativas, vemos respostas mais
“vazias” que demonstram pouca compreensao sobre os aspectos que refletem o seu lugar, o
Rio Grande do Norte. Logo, percebemos que muitos estudantes estdo saindo do Ensino Médio
sem compreender a Geografia do RN e os fatos e processos do seu lugar de vivéncia. Essas
reflexdes nos direcionam para a importancia da mediacdo docente no sentido de valorizar a
Geografia do seu lugar e buscar inseri-la na sala de aula, para que os alunos vejam

particularidades que compdem o seu estado.
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Dessa maneira, os resultados do estudo mostram que o conteido que trata da
Geografia Potiguar se materializa de forma timida em sala de aula por parte dos professores,
embora haja alguns destaques metodoldgicos dos professores que incluem o ensino do Lugar
com énfase no Rio Grande do Norte.

Além disso, os estudantes t€ém pouca compreensdo de conteidos que reflete a
Geografia do RN. E como sabemos, hoje em dia é fundamental superar a Geografia
Tradicional, que ndo conduz a reflexdo e ao espaco vivido, mas, de fato, materializar uma
Geografia que considere o espacgo de vida e pertencimento dos mesmos.

Ao final deste estudo, esperamos levantar contribuicdes que provoquem reflexdes
sobre a importancia da inclusdo de contetidos que tratem do lugar e da Geografia do RN nesta
escola, tanto para os professores quanto para a comunidade escolar, e que sirvam de acervo

para pesquisadores da drea.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UFERSA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E HUMANAS
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO DO CAMPO

Nome da Escola:
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Turma: Idade:_ Data: __ / /

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —- TCLE

Prezado(a) Professor(a),

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa de Trabalho de Conclusao

de Curso (TCC) - Monografia da discente TENILLE TORRES DE LIMA, orientada pelo

docente José Erimar dos Santos, ambos vinculados ao Departamento de Geografia da

Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). O objetivo desta pesquisa é analisar

a percep¢do dos alunos e prdticas docentes acercada aprendizagem e ensino dos contelidos

da Geografia potiguar nas aulas do ensino médio, na Escola Estadual Padre José de

Anchieta, em Serra do Mel/RN, buscando ratificar sua importdncia para a formag¢do cidadd

no contexto da Educag¢do do Campo. Sua participacdo € voluntdria e totalmente andnima,

logo, ela ndo implicard em nenhum prejuizo pessoal aqueles(as) que estdo participando.

() Declaro que li e concordo em participar.
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APENDICE B - Questiondrio destinado aos professores (a)
Perfil do (a) Professor(a)

1. Estado civil: Casado () Solteiro( ) Outro ()
3. Sexo: Masculino ( ) Feminino ()
4. Local que nasceu:

5. Local onde reside:

6. Qual sua area de formacgao:

7. Em qual institui¢c@o se formou:

8. Lecionar outra disciplina além de Geografia? Se sim, qual?

9. Qual € o seu tipo de vinculo trabalhista nesta escola: Concursado ( ) Contrato
temporario ()
10.? Héa quantos anos vocé trabalha como professor (a) nesta

escola:

QUESTOES ESPECIFICAS

1. Em relacdo a formacgdo continuada, possui (especializagdo, mestrado, doutorado, entre
outros)?

2. Como sdo organizadas suas aulas do Ensino de Geografia no Ensino Médio? Quais
materiais pedagdgicos e metodologias vocé costuma utilizar?

3. Voce dispde de conhecimento sobre a realidade e o lugar onde os alunos vivem?

4. Na sua opinido, qual é a importdncia de trabalhar o conceito de lugar com énfase na
Geografia do Rio Grande do Norte para a formacao dos aluno do Terceiro Ano no
Ensino Médio?

5. Vocé conhece autor(res) na Geografia que discutem o conceito de Lugar?




6.

10.
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Nas suas aulas, vocé considera, nos processos de ensino e de aprendizagem, o espago
de vivéncia e pertencimento dos alunos? Busca contextualizar suas aulas para com a
realidade dos alunos da escola do campo?

Na sua opinido, os livros didaticos de Geografia do Terceiro Ano do Ensino Médio
destacam o estudo do Lugar e a realidade local?

Quais dessas atividades pedagdgicas e recursos materiais vocé costuma utilizar para
trabalhar os conteidos de Geografia potiguar nas aulas do Terceiro Ano do Ensino
Médio:

() Livro didatico

( ) Mapas

() Aula contextualizada (identidade e pertencimento)

() Atividade de campo

( ) Nio trabalho

() Outros:

Para vocé, quais sdo as dificuldades de trabalhar a Geografia potiguar nas aulas
Terceiro Ano do Ensino Médio?

Na sua opinido, o conhecimento sobre o conceito de Lugar contribui para o
pensamento espacial dos alunos?
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APENDICE C: Questionario destinado aos alunos (as)

1. Sexo?

( ) Masculino Feminino ( )

2. Qual é a sua idade?

De 15 a 20 anos( ) De 20 a 25 anos ( ) De 25 a 30 anos ( ) 35 anos ou mais

3. Qual é a sua cor ou raca/etnia?

Branca ( ) Negra ( ) Parda ( ) Amarela ( ) Indigena ( ) Nao quero declarar ( )

4. Voceé considera Geografia uma disciplina importante para sua formacao?

() Sim () Nao

5. A metodologia utilizada pelo (a) professor (a) nas aulas de Geografia é:

Boa () Otimo () Regular ( )

6. Os contetidos do Ensino de Geografia estao alinhados ao seu cotidiano?

() Sim () Nio

7. Em sua opinido, abordar os contetidos da Geografia do Rio Grande do Norte
proporciona um aprendizado reflexivo e critico?

() Sim () Nao

8. Nas atividades em sala, o(a) professor(a) busca abordar os contetiidos da Geografia do
Rio Grande do Norte?
() Sim () Nao
9. Em sua opiniao, é importante estudar os contetidos que tratam a Geografia do Rio
grande do Norte?

() Sim () Nao

10. Em sua opiniao, os contetdos do ensino de Geografia possibilitam pensar a préopria

realidade dentro de um contexto local/regional/global?
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() Sim () Nao
11. Na Biblioteca da sua escola ha livros e mapas sobre Geografia do Rio Grande do Norte?
() Sim () Néo () Niao sei informar

Perguntas Especificas sobre Geografia, seu Lugar e o Rio Grande do Norte.

Para vocé, o que é Espaco Geografico?

Para vocé, o que é Lugar?

No seu ensino Médio, voceé ja estudou algum assunto de Geografia do Rio Grande do Norte nas aulas

de Geografia? () Sim () Nao

Sobre a localizacdo Geogréfica do Municipio de Serra do Mel, marque a alternativa que corresponde
aqueles municipios que fazem limites com ele:

A) Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Caratbas; Assu;;

B) Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnaubais; Assu;

C) Mossord, Grossos, Areia Branca; Carnaubais; Assu;

D) Mossord, Porto do Mangue, Areia Branca; Carnaubais; Pendéncias;

Atualmente, o estado do Rio Grande do Norte vem se destacando nacionalmente pela produgdo de
energia renovavel. Das alternativas abaixo, qual corresponde a principal fonte de energia renovavel do
estado:

A) Energia Solar

C) Petréleo e Gas

B) Energia Hidrelétrica
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D) Energia Edlica

Quem nasce no Rio Grande do Norte € chamado de Potiguar. Vocé sabe o significado gentilico de

Potiguar?

Voceé poderia escrever um pouco sobre como o municipio de Serra do Mel se destaca no cenério

potiguar e no mercado nacional?
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