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RESUMO

Na atualidade, o processo de ensino/aprendizagem é compreendido como um desafio a
profissdo docente, pois a realidade da educacdo é outra, 0 que exige habilidades que
proporcionem ao aluno um desenvolvimento significativo. Algumas dificuldades sao
presenciadas no contexto escolar, como, por exemplo, a auséncia de profissionais com
formacdo na area da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, que para o surdo configura-se
como sua lingua materna. Assim, quando o professor de Lingua Portuguesa nao sabe
LIBRAS, ensinar literatura e quais estratégias utilizar com um aluno surdo, a dificuldade com
o trabalho docente se torna mais arduo. Neste sentido, este trabalho analisa as estratégias e
concepcdes de ensino de literatura para alunos surdos na perspectiva dos professores de uma
escola publica no municipio de Campo Grande/RN. Para a obtencdo dos dados, buscou-se a
realizacdo de uma entrevista com professores de Lingua Portuguesa atraves de questionarios
semiestruturados. A pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Para a fundamentacéo,
utilizou-se autores que discutem a tematica, tais como: BRAGA JUNIOR, 2015;
EAGLETON, 2003; NOVOA, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004; ZILBERMAN, 2008 e
outros. As estratégias de ensino de literatura precisam ter como foco principal a Lingua
Portuguesa e, consequentemente, o ensino de LIBRAS para surdos, entretanto observa-se que
ao longo do tempo ndo houve a devida capacitacdo na area. Entre 0s docentes que
responderam ao questionario, alguns demonstraram que reconhecem a importancia de usar
metodologias que contemplem os alunos surdos na sala de aula e, a0 mesmo tempo,
ressaltaram a necessidade do uso de imagens para contribuir com uma aprendizagem
significativa. Espera-se que os sistemas de ensino compreendam a necessidade de investir em
formagdo continua, a fim de contribuir com a incluséo do surdo no cotidiano educacional, mas
além de investimentos em formacdo para os docentes, a conscientizacdo destes acerca da
necessidade de incluir todos que chegam a escola publica.

Palavras-chave: Literatura. Surdo. Estratégias. Ensino.



INTRODUCAO

O presente trabalho propfe analisar estratégias de ensino de literatura para alunos
surdos na perspectiva de professores de Lingua Portuguesa. A pesquisa serd realizada na
Escola Municipal de 1° e 2° graus Professor Joaquim Leal Pimenta no Municipio de Campo
Grande/RN, visando compreender como os docentes dispdem suas estratégias de ensino no
ambito da literatura para surdos, ou seja, como trabalham, trabalharam ou trabalhariam em
sala de aula. Neste sentido, busca-se perceber, nas proposicdes dos professores, as concepcoes
e dificuldades acerca dos procedimentos e técnicas de ensino de literatura para surdos na sala
de aula, além de relacionar qual a contribuigdo da inclusdo e da formacéo continuada para a
prética docente.

A definicdo de literatura é bastante ampla compreendendo uma maior complexidade,
pois envolve diversos aspectos. Ha autores, por exemplo, que a define de maneira ampla
afirmando tratar-se de tudo o que € impresso. Pode-se considerar literatura como a produgéo
humana a qual o cidaddo tem acesso na atualidade. No periodo denominado de Era Cléssica
representada por Platdo e Aristoteles, ndo havia o livro impresso e a circulacdo da producao
literdria era realizada de forma oral. Se registra neste periodo relatos sobre textos épicos,
poéticos e dramaticos.

Como ponto inicial, destaque-se que o surdo, ao longo dos anos, tem enfrentando
diversas dificuldades para que seus direitos sejam respeitados, ou seja, ndo se propde
condicdes para que sejam colocados em pratica. Percebe-se, atualmente, que hd um avanco no
gue concerne ao acesso a educacdo por parte do surdo, como, por exemplo, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), que ja se tornou uma realidade através da publicacdo da Lei
10.436, de 24 de abril de 2002, a qual foi regulamentada através do Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.

A Lei e o0 Decreto citados sdo considerados pela comunidade surda como ferramentas
que contribuem com o processo de educagdo dos surdos. No entanto, diante da situagéo
pratica, ha sempre uma reacdo para se fazer 0s seguintes questionamentos: o surdo no
contexto escolar tem acesso a um ensino significativo para seu pleno desenvolvimento? Tem
acesso a uma educacdo em que os professores responsaveis pela mediacdo do processo de
ensino/aprendizagem conseguem proporcionar estratégias de ensino que respeite as
caracteristicas dos alunos surdos?

Tais discussdes perpassam necessariamente o ensino de literatura para surdos. O

estudo da literatura é relevante, uma vez que permite estabelecer relagdo entre ensino e
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literatura. A literatura apresenta ensinamentos que transforma, liberta e humaniza o individuo,
dai a importancia que deve ser dada no ensino regular e pensar metodologias que contribuam
para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo. Para tanto, é importante considerar
os desafios do professor de Lingua Portuguesa, uma vez que ndo utilizam a LIBRAS em suas
salas de aulas. Neste sentido, os desafios sdo varios: o desconhecimento de estratégias de
ensino para surdo por parte dos professores; a necessidade de formacgdo continuada, que
muitos ndo tém acesso etc.

O planejamento de estratégias e atividades contribuirA com o processo de
ensino/aprendizagem para alunos surdos. Mas para isso, ha a necessidade da conscientizacao
dos professores em relacdo a responsabilidade de proporcionar uma educacao de qualidade, o
que precisa ser constantemente ressaltada em suas propostas de ensino.

Mesmo com todas as dificuldades que surgem ao longo da trajetoria escolar de um
aluno surdo, algumas propostas tém sido apresentadas no sentido de amenizar os problemas
enfrentados pelo professor para promover um ensino que consiga oferecer conhecimento
literario ao estudante surdo, também no caso de uma inclusdo realmente significativa na sala
de aula. Assim, pode-se perceber barreiras que dificultam este processo no cotidiano da
Escola Municipal de 1° e 2° graus Professor Joaquim Leal Pimenta.

Uma possivel contribuicdo ao processo de ensino de literatura para surdo seria a
capacitacdo dos profissionais, no caso os professores de Lingua Portuguesa, principalmente
no acesso a um curso de LIBRAS baésico. A fluéncia em LIBRAS possibilita uma possivel
melhoria neste ensino. Apesar da complexidade desse processo, que requer atencao,
planejamento e perseveranca ela é necessaria.

A formacdo continua dos professores caracteriza-se como um exercicio de uma préatica
pedagogica de qualidade que estd diretamente relacionada a formacgdo de profissionais
fundamentada teoricamente e associada a uma articulacdo entre a teoria e a pratica no
contexto educacional. Como nos afirma Oliveira e Aradjo apud Russo (2007, p. 73), “A
avaliacdo da educacéo, realizada por diferentes instrumentos, tém revelado que sua qualidade
esta aquém dos critérios tomados como referéncia, sejam eles absolutos ou comparativos com
os resultados de outros paises”.

Para a realizacdo deste trabalho serdo analisados dados obtidos através de
questionarios com indagacdes que permitem aos docentes dissertarem sobre diversas questdes
pertinentes ao ensino de literatura para alunos surdos. Foram elaboradas 08 questdes que
norteardo esta pesquisa de abordagem qualitativa. O trabalho encontra-se estruturado em
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topicos e subtopicos: Introdugdo; 1. Literatura e ensino de linguas, 1.1 Conceitos relevantes
acerca da literatura, 1.2 A legislacdo em relacdo ao ensino de linguas, 1.3 O ensino de
LIBRAS no Brasil; 2. O contexto educacional atual: o ensino de Lingua Portuguesa e cédigos
associados ao ensino de literatura para surdos, 2.1 Estratégias de ensino de literatura na
perspectiva dos professores de Lingua Portuguesa e cddigos, 2.2 Os desafios dos professores
no ensino de literatura para surdos, 2.3 A contribuigéo da incluséo e da formacéo continuada
para professores em atividades na educacdo basica; ConsideracOes finais; Referéncias e
Apéndice.
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1. LITERATURA E ENSINO DE LINGUAS

A relagdo literatura e ensino tem sido motivo de diversas discussdes no ambito
académico. E assim como em outras partes do mundo, a literatura e o ensino que possuem
uma estreita relacdo no ambito escolar demonstram fragilidades em relacdo as demandas
sociais. Isso tem feito com que a escola sofra com tais cobrangas provenientes da sociedade.

O ensino de literatura no Brasil vem ganhando cada vez mais espagos nas instituigdes
académicas, nas quais tém se percebido a tendéncia de defini¢do de identidade e autonomia de
objetos de estudos adequados a investigacdo. Entretanto o conceito de literatura sempre causa
discussdes, pois defini-lo é uma tarefa que requer estudo, como também para sua
compreensdo. A definicdo de literatura é muito ampla, 0 que causa certa expectativa aos
iniciantes no estudo de literatura, uma vez que encontram muitas dificuldades em uma
possivel definicdo. Na verdade os pesquisadores apresentam diversas definicdes acerca da
literatura, sempre questionando: o que é, para que serve, por que estudar literatura?

Além de estudar os questionamentos sobre a definicdo de literatura, também é
importante conhecer a legislacdo do ensino de linguas e as reformas e projeto desenvolvidos
no pais em um contexto de crises que levaram um presidente a ser deposto e a formacdo de
um novo governo na segunda metade do século XX. E nesse contexto politico e social, em
meio a mudangas que dar-se inicio no Brasil as lutas por uma politica de inclusdo e neste caso
do surdo que vivendo a margem nao tinha condi¢cdes de desenvolver-se plenamente sem 0
ensino de sua lingua materna: a LIBRAS. Hoje, pesquisadores da area reconhecem que o
desenvolvimento dos surdos se dar através de sua prépria lingua e que estes tém direito a
aprendizagem de sua lingua materna para posteriormente aprender a Lingua Portuguesa como

segunda lingua.
1.1 Conceitos relevantes acerca da literatura

Ao discutir-se literatura percebe-se que muito tem sido escrito acerca de uma possivel
definicdo, mas a definicdo cléassica de Aristoteles contribui para a compreenséo inicial do
tema, que destaca que a arte literaria € mimese. Conforme Eagleton (2003), na tentativa de
definir e conceituar o termo literatura provém de littera, “letra”, em latim, o que assinala sua
relacdo com a escrita, em portugués é documentada em texto que data de 1510, no qual é
apresentada como forma intermedidria derivando do erudito “literatura” e do popular
“letradura”. Atualmente, conceitua-se por Literatura, manifestacdo literaria, fendmeno

literario, obra literaria, texto literario — expressées, todas essas, que dao conta do campo sobre
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o0 qual se estendem suas consideracOes de ordem classificatdria, critica e interpretativa, pode-
se conceitua-la também como escrita imaginativa, ou seja, aquela ndo veridica. Nesta

perspectiva, Zilberman (2008, p. 29) contribui com esta discussao afirmando que:

A primeira tarefa que se apresenta a Literatura é a definicdo de seu proprio objeto. A
palavra Literatura pode encobrir sentidos variados, alguns mais amplos, outros mais
restritos. um estudante que se prepara para um estudo sobre doengas tropicais em
paises do hemisfério sul buscara a “literatura” a respeito do assunto, significando
com isso a bibliografia a respeito. Um respeitavel empresario pode acusar de “pura
literatura™ as respostas de reformas da legislagdo trabalhista para indicar que as
jugas fantasticas ou impraticaveis. (ZILBERMAN, 2008, p. 29)

Em relacdo a definicdo conceitual de literatura constata-se a existéncia de oscilagdes.
E ainda a luz da teoria, a literatura é definida ndo pela ficcdo ou numa perspectiva
imaginativa, mas pela linguagem empregada que se caracteriza de forma bastante peculiar. A
literatura é representada pela palavra, que organizada transforma e intensifica a linguagem
utilizada no dia a dia, ou seja, afasta-nos de maneira sistematica da fala do cotidiano.

Na atualidade, a literatura tem procurado dar maior relevancia a um significado mais
proximo da palavra, como apresenta Zilberman (2008, p. 29): “[...] atualmente, a literatura
busca dar conta de um universo mais restrito, que acolha apenas a producédo que lida com a
fantasia e a ficcdo, manifesta-se por intermédio da linguagem verbal e com propositos
artisticos, de preferéncia inovadores”.

Também é possivel afirmar que a literatura representa uma forma especial que
relaciona-se a linguagem. Assim, apresenta um contraste habitual entre a literatura e a
linguagem comumente utilizada pela sociedade. Ainda em relacdo ao conceito de literatura,
constata-se que constituem historicamente variaveis, mas que estas tém, elas proprias, uma
estreita relacdo com as ideologias sociais. A definicdo de literatura fica dependendo da
maneira pela qual alguém interpreta ou ndo aquilo que ler num determinado texto.

Agora, ao discutir-se o texto literario afirma-se que ndo somente dizem explicitamente
aquilo que nunca poderemos colocar em ddvida, mas a diversidade do mundo. Também
assinalam com soberania e autoridade aquilo que neles deve ser assumido como relevante e
aquilo que ndo podemos tomar como ponto de partida para interpretacbes livres ou
descontextualizadas.

Entre as diferencas que podem ser apresentadas entre os textos literarios e nédo
literarios destacam-se a forma da linguagem e a apresentacdo da informacdo. O primeiro é

apresentado de maneira pessoal, no qual é possivel perceber a presenca do lirismo e dos
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valores do autor. O texto ndo-literario por sua vez tem como principal caracteristica a
linguagem referencial e, por esta razéo, e tratado como um texto com utilidades.

A palavra literario, segundo Zilberman (2008, p. 29), trata-se de um adjetivo, ou seja,
uma qualidade caracterizando-se como valor de uma obra, enquanto numa perspectiva
monetéria, conforme a autora indica quantidade. Mas quando relaciona-se a criagbes humanas
pode ser percebida num viés qualitativo.

O texto ndo-literario mostra a realidade, enquanto o literario, em resumo apresenta a
realidade de uma maneira poética e estética havendo a possibilidade da presenca da
subjetividade. Assim, um mesmo assunto pode ser tratado nas formas do texto sem nenhum
prejuizo a mensagem que serd transmitida. No ensino de Lingua Portuguesa, a literatura é
apresentada através dos textos literarios, sendo utilizada para a intepretacdo, compreenséo e

analise textual, gramatical e linguistica.
1.2 A legislacdo em relacgéo ao ensino de linguas

Ao propor-se estudar a legislagdo em relacdo ao ensino de lingua no Brasil é
fundamental conhecer um pouco sobre a historia do ensino de lingua no Brasil, buscando
perceber os avancgos e retrocessos. Para isso, é preciso destacar momentos relevantes em
relacdo a legislacdo, como por exemplo: a reforma Francisco Campos (1931), a reforma
Capanema (1942) e a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961. (MACHADO,
2007, p. 4). Tais reformas e documentos permitem perceber a atencdo dada no século XX ao
ensino de linguas.

No final dos anos 1920, se vé um pais mergulhado em uma profunda crise econémica
ocasionada por diversos movimentos armados que desencadeou uma instabilidade politica que
levou a derrubada do entdo presidente Washington Luiz em 1930 e a organizagdo de um
governo provisorio. Neste contexto politico foi pautada a estrutura do ensino, dando inicio as
discussBes no sentido de prevalecer ou ndo os principios que seriam discutidos no governo de

Getulio Vargas. Neste cenario é criado de acordo com Machado:

O Ministério dos Negdcios da Educacédo e Salde Publica pelo decreto n°. 19.402 de
14 de novembro de 1930 e Francisco Campos, renomado educador de Minas Gerais,
assumia como primeiro titular no dia 18 de novembro daquele mesmo ano. Como
ministro, Francisco de Campos reformou toda a estrutura do ensino brasileiro na
tentativa de adaptar o sistema de ensino a nova realidade do pais, instituindo-se
através de uma série de decretos, portarias, instrucfes e circulares, uma politica
nacional de educacdo. (MACHADO, 2007, p. 5)
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Durante a gestdo Francisco de Campos, algumas acOes foram desenvolvidas e
merecem destaque, como, por exemplo, a criagdo do Conselho Nacional de Educacdo, a
organizacdo do ensino superior, implantacdo do curriculo seriado, frequéncia obrigatoria etc.
Ao mesmo tempo, segundo Machado (2007), foram sendo construidos os programas e
métodos de ensino pelo Ministério e, desta forma, a centraliza¢&o do ensino.

Em relacdo ao ensino de linguas, especificamente, foram adotadas diretrizes que
definiam como linguas estrangeiras vivas o Francés; o Inglés e o Alem&o. O Decreto n°:
20.833, de 21 de dezembro de 1931:

Art. 1° — O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemdo), no
Colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve de padrdo
tera carater eminentemente pratico e serd ministrado na prépria lingua que se deseja
ensinar, adotando-se 0 método direto desde a primeira aula. Assim compreendido, tem
por fim dotar os jovens brasileiros de trés instrumentos praticos e eficientes,
destinados ndo somente a estender o campo da sua cultura literaria e de seus
conhecimentos cientificos, como também a colocé-los em situagdo de usar para fins
utilitarios, da expressdo falada e escrita dessas linguas.

Pardgrafo Unico — O ensino direto fica, nos primeiros anos, a cargo de professores
denominados Auxiliares, e, no Gltimo, de um professor denominado Dirigente, para
cada lingua em cada uma das casas do Colégio, ao qual incumbird também a funcéo
de orientar e fiscalizar o trabalho dos Auxiliares.

A experiéncia teve grande relevancia, porém encontrou dificuldades, com poucos
professores com formacédo linguistica e pedagdgica, como também a carga horaria bem
resumida. Em relacdo a formacdo de professores, a reforma proporcionou a criacdo da
Faculdade de Filosofia, da Universidade de Sdo Paulo (1934) e da Universidade do Distrito
Federal, esta Gltima organizada no Rio de Janeiro em 1935 (MACHADO, 2007, p. 4).

As reformas iniciadas pelo ministro Francisco Campos tiveram continuidade na gestao
do ministro Gustavo Capanema. Alguns projetos foram aperfeicoados e tiveram sua
continuidade garantida, o que culminou com “[...] a Lei Orgéanica do Ensino Secundario,
mediante o decreto lei n°. 4244” (MACHADO, 2007, p. 5). O ministro Capanema deixa sua
contribuicédo, justamente no ensino secundario, o qual sofreu com alguns problemas, como por
exemplo, a imigracdo estrangeira. Outra dificuldade foi a falta de recursos para manter as
escolas primarias espalhadas pelo pais.

Em relacdo ao ensino de lingua foi durante a gestdo do entdo ministro Capanema que
teve sua valorizagdo. Na verdade, tratou-se de uma reforma coerente, onde os idiomas eram
ensinados, tanto o classico como o moderno. De acordo com Chagas (1957 apud
MACHADO, 2007, p. 5) foram incluidos o Latim, o Francés e o Inglés. Também ocorreram

mudancas em relacdo a horarios, ou seja, ocorreu um aumento significativo na carga horaria.
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Para Machado (2007, p. 6), “[...] percebemos, entdo, que a Reforma Capanema
instituiu o que de mais moderno e avancado havia na época para 0 ensino das linguas
estrangeiras na escola secundaria”. Assim, durante a vigéncia aconteceram modificacOes e
ajustes necessarios e com certa regularidade e, desta forma, deixando de cumprir o que tinha
sido planejado inicialmente.

A década de 1960 é marcada pela influéncia de Paulo Freire, embora com foco na
alfabetizacdo libertadora, ou seja, emancipatéria daqueles que estavam a margem da
sociedade, ofereceu as bases para uma educacdo significativa. No entanto, ndo conseguiu
atingir a massa de profissionais envolvidos no ensino de linguas. Neste periodo, no Brasil,
formulava-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB, que, segundo Machado
(2007, p. 6), “[...] define e regulariza o sistema de educagio brasileiro com base nos principios
presentes na constituicdo”. A primeira LDB foi promulgada somente em 20 de dezembro de
1961 pelo presidente Jodo Goular. O projeto tinha sido encaminhado pelo poder executivo ao
legislativo 13 anos antes.

Com a dependéncia econdmica e cultural do Brasil em relacdo aos Estados Unidos,
apos a Segunda Guerra Mundial surge a necessidade e o desejo de aprender a Lingua Inglesa,
que aos poucos foi invadindo os espagos antes ocupados pelo francés que predominava na
época. Com isso, a aprendizagem do inglés passou a ser desejo da sociedade nas décadas 1980
e 1990.

Todo esse contexto histérico sobre o desenvolvimento de ensino de lingua serve para
gue se compreenda a abertura de discussGes em torno de uma lingua para surdos. O ensino da
LIBRAS ndo é recente no Brasil, entretanto a legislacdo que a reconhece oficialmente tem
apenas 16 anos. Foi a partir da década de 1990 que comecaram as discussdes acerca da lingua
de sinais no pais. Motivado pelos movimentos das comunidades surdas e por pesquisadores da
area da educacdo de surdos, foi promulgado o Decreto 5.626/2005 ap6s o reconhecimento
legal da lingua brasileira de sinais como meio de comunicagéo e expressdo das comunidades

surdas brasileiras (BRASIL, 2002), nove anos apés o inicio da tramitacdo no Senado Federal.
1.3. O ensino de LIBRAS no Brasil

No Brasil, a primeira manifestagdo de politicas publicas voltadas para o ensino de
surdos foi a criacdo do Instituto Nacional dos Surdos-mudos, no governo do imperador Dom
Pedro Il (BRAGA JUNIOR, p.28). A lingua de sinais no Brasil ganha maior destaque com a

vinda do professor Ernest Huet, primeiro instrutor de lingua de sinais, que veio ao pais a
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pedido do entdo imperador Dom Pedro Il. Ha registros de sinais anteriores denominados de
iconografia de sinais de surdos-mudos, tais sinais foram introduzidos por Flausino da Gama,

como apresenta Braga Junior (2015, p. 31):

Em 1873 foi publicado o mais importante documento encontrado até hoje sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, o lconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, de
autoria do aluno surdo Flausino José da Gama, com ilustragdes de sinais separados
por categorias (animais, objetos, etc.).

A partir dai dar-se inicio a uma luta no sentido de buscar uma educacgdo para todos. A
Assembleia das Na¢des Unidas - ONU, a qual o Brasil participou em 1987 e defendeu que os
surdos, uma minoria linguistica, tivessem direito a sua lingua materna como meio de
comunicacao e interacdo, assim aceitando-a como lingua oficial. Desta forma, reconhece-se a
LIBRAS como meio de instrugdo do surdo e a presenca de intérpretes de lingua de sinais
passa a ser considerada no contexto educacional.

Com as filosofias, inicialmente da Comunicacao Total e posteriormente o bilinguismo
comecam a ocorrer alguns avangos em relacdo a educacdo dos surdos. Neste sentido, Braga
Junior (2015, p. 31) reforga que: “A partir de 1970, quando a filosofia da Comunicacdo Total
e, em seguida, do Bilinguismo, firmaram raizes na educacao dos surdos brasileiros, atividades
e pesquisas relativas a LIBRAS tém aumentado enormemente”.

A partir de 2001, materiais passaram a ser produzidos objetivando a educacdo de
surdos, desde dicionérios ilustrados, dicionario LIBRAS/Portugués culminando em 2002 com
a oficializacdo da LIBRAS no Brasil e sua posterior regulamentacéo trés anos depois através
do decreto 5.626/2005. Ap6s uma longa historia de luta de movimentos sociais das pessoas
surdas, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - é reconhecida por meio da Lei n°
10.436/2002:

Art.1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS - e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o0 sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas no Brasil.

Ao considerar-se a garantia legal da LIBRAS no Brasil surgiu a necessidade de
espacos educacionais para o ensino da lingua de sinais, mas além de espacos que favorega ao
ensino/aprendizagem ha a necessidade de um professor de LIBRAS para 0 ensino dessa
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lingua aos alunos surdos de modo a favorecer a interacdo destes com seus pares. Sobre a
LIBRAS é pertinente saber de acordo com Quadros; Karnopp, que:

[...] as linguas de sinais sdo denominadas linguas de modalidade gestual-visual (ou
espacgo visual), pois a informacdo linguistica é recebida pelos olhos e produzida
pelas maos. Apesar da diferenca entre linguas de sinais e linguas orais, no que
concerne a modalidade de percepgdo e produgdo, o termo “fonologia” também tem
sido usado para referir-se também ao estudo dos elementos basicos das linguas de
sinais (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 48).

Em relacdo ao ensino, € importante ressaltar que diferentes abordagens foram
utilizadas no processo de ensino/aprendizagem do aluno surdo. E para avancar na
aprendizagem escolar efetivamente é preciso respeitar as singularidades do aluno. De acordo
com o Decreto 5.626/2005, artigo 14:

As instituicBes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos processos seletivos,
nas atividades e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de educacdo, desde a educacgdo infantil até a superior.

A garantia a informacdo e a comunicacdo a qual refere-se o artigo 14 do decreto
5.626/2005 configura-se atraves de formacdo de professores para o ensino da LIBRAS. Esta
deve ser ofertada aos alunos surdos desde a educacdo infantil, tanto a LIBRAS como a Lingua
Portuguesa, esta ultima como segunda lingua e, consequentemente, 0 ensino da Literatura
dentro do ensino de Lingua Portuguesa.

A legislacdo acerca do ensino de LIBRAS no Brasil apresenta como meta formar
profissionais criticos que compreendam a necessidade de reivindicar seus direitos fazendo
com que as leis sejam respeitadas e cumpridas e com relacdo ao direito da pessoa surda néo é
diferente, uma vez que se observa que a legislacdo relacionada a lingua de sinais ndo &
respeitada pela sociedade em geral, isso ocorre porque no Brasil algumas leis ndo séo
cumpridas e isso razdo muitas vezes do desconhecimento de uma parcela consideravel da
populacdo. Por fim, constata-se que os surdos encontram barreiras no exercicio dos seus
direitos como cidaddo e, contribuindo com esta perspectiva, existe a questdo dos livros, que
geralmente ndo abordam questfes ligadas a surdez e tampouco apresentam questdes legais
sobre o ensino da LIBRAS.

Com base nos estudos e anlises sobre o ensino de LIBRAS e ensino de literatura
(Lingua Portuguesa) é possivel constatar que existe uma grande dificuldade no trabalho

docente. Em especial no ensino de linguas, pois os docentes que lecionam para alunos surdos
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ndo se encontram, em alguns casos, seguros do seu trabalho. Tais dificuldades oriundas da
falta de formag&o na area da LIBRAS, o que torna o trabalho mais dificil de ser desenvolvido.
Aliado a isso ha também a omissdo do poder publico que ndo proporciona as condigdes

necessarias aos docentes.

2. O CONTEXTO EDUCACIONAL ATUAL: O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA E CODIGOS ASSOCIADO AO ENSINO DE LITERATURA PARA
SURDOS

Neste capitulo buscou-se analisar as estratégias de ensino utilizadas por professores de
Lingua Portuguesa no processo de ensino/aprendizagem de alunos surdos em uma escola
publica situada no municipio de Campo Grande/RN. Para a obtencdo dos dados foi realizada
uma entrevista com professores que trabalham com o ensino de Lingua Portuguesa com
énfase na literatura e, para isso, foi elaborado um questionario semiestruturado. Ao todo
foram elaboradas questdes com perguntas abertas, nas quais os profissionais tiveram a
oportunidade de dissertar acerca de suas concep¢Oes de ensino de literatura para surdos,
também as suas principais barreiras em relacdo ao ensino para surdos no contexto escolar e
ainda elaborar uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa envolvendo a literatura.

Para este trabalho optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de revisao bibliografica de
cunho qualitativo seguida de pesquisa de campo, para isto elaborou-se uma entrevista para
verificar in loco as concepcoes e dificuldades dos professores de Lingua Portuguesa no ensino
de literatura para surdos em uma escola publica.

A escolha pela pesquisa de campo e revisdo bibliografica, conforme Richardson
(1999), de modo geral, € um processo de constru¢do do conhecimento. Elisabete Padua define

a pesquisa assim:

Tomada num sentido amplo, pesquisa € toda atividade voltada para a solucdo de
problemas; como atividade de busca, indagagdo, investigacdo, inquiricdo da
realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreenséo
desta realidade e nos oriente em nossas acdes. (PADUA, 1996, p. 29)

Compreende-se, assim como a autora, que o conhecimento se trata de um acimulo de
inimeras pesquisas que ao longo do tempo foram sendo realizadas. Os conhecimentos
resultantes permitem que as pessoas compreendam a realidade e 0 modo de ver o homem em

suas relacoes.
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O conhecimento dos docentes em torno das estratégias de ensino de literatura para
surdos, caracterizam-se de forma significativa no processo de ensino do aluno surdo. E desta
forma conhecer estas estratégias na perspectiva dos professores é importante, pois permitira
refletir sobre a pratica pedagdgica na realidade escolar. Mas além do conhecimento destas
estratégias, a identificacdo das dificuldades é oportuna, uma vez que permite pensar
metodologias que contribuam com a préatica e com a aprendizagem do aluno surdo.

Cada questionario foi composto por 08 questdes, que sdo apresentadas abaixo para
melhor esclarecer ao leitor. Na oitava questdo, o professor foi desafiado a elaborar um plano
de aula que contemple o ensino de literatura com foco no aluno surdo. Para a construcdo da
proposta solicitou-se objetivos, contetdos, metodologia, recursos materiais e avaliagéo.

1) Qual a sua formacéo (graduacéo, pos-graduacédo)?

2) Quanto tempo de experiéncia vocé tem em ensino de Lingua Portuguesa?

3) No ensino de Lingua Portuguesa, hd uma preocupacao em trabalhar a literatura?

4) Se vocé tivesse um aluno surdo em sua sala que estratégias de ensino utilizaria?

Justifique.

5) Se vocé tivesse alunos surdos como trabalharia a parte que envolve a literatura?

Justifique.

6) Que estratégias vocé utiliza no ensino de literatura em sala de aula? Se houvesse um

aluno surdo, como vocé trabalharia para envolvé-lo nas suas atividades propostas?

7) Na sua opinido, quais as principais dificuldades (barreiras) no ensino de literatura?

Se tivesse alunos surdos, que proposta de ensino de literatura vocé utilizaria para

inclui-los durante as aulas?

8) Elabore uma proposta (plano) de ensino de literatura que possa incluir os surdos nas

aulas.

A andlise dos questionarios aplicados permitiu conhecer as concepc¢des dos docentes
em relacdo ao ensino de literatura voltado ao surdo e perceber as dificuldades dos
profissionais da area do ensino de lingua no trabalho com literatura no Ensino Fundamental II,
de uma Escola Publica no Municipio de Campo Grande/RN. Foram entregues 05
guestionarios, no entanto somente 03 responderam as questdes. Por meio dos questionamentos
apresentados foi possivel identificar como os profissionais da instituicdo escolar analisada
vém contribuindo para proporcionar um ensino significativo ao surdo. Mediante os dados

obtidos deu-se inicio as analises das respostas no topico a seguir 2.1.
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2.1. As Estratégias de ensino de literatura na perspectiva dos professores de
Lingua Portuguesa e c6digos

As estratégias de ensino de literatura, ou seja, do letramento literario devem ter como
foco o ensino da Lingua Portuguesa. Orienta-se 0 acompanhamento do letramento literario,
que seja seguido da leitura e do saber literario. Holliday distingue a literatura compreendendo-
a como a aprendizagem da Lingua Portuguesa, sobre a literatura e ainda a aprendizagem por
meio da Literatura. Dai a necessidade de pensar estratégias que favorecam o conhecimento do
aluno em torno da Lingua Portuguesa. Neste sentido, a literatura contribui com o
desenvolvimento e a criticidade e para isso € importante que o professor tenha uma formacéo
que leve o aluno a ultrapassar a concep¢do de consumo simplesmente de textos literarios.
Desse modo, € possivel perceber nas palavras de Zinani e Santos que a literatura ndo tem

recebido o devido destaque no ensino de linguas enquanto disciplina:

A situacdo da literatura como disciplina escolar ndo tem recebido a devida
consideracdo, uma vez que sofreu sensivel apagamento na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo de 1996 e nos Pardmetros Curriculares Nacionais (ZINANI; SANTOS,
2002, p. 1).

Ainda com relacdo a formacdo, segundo Zinani e Santos, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo — LDB, ndo contribui no sentido de vencer dificuldades do processo de
ensino/aprendizagem da literatura e tampouco os Parametros Curriculares Nacionais — PCNSs.
Estes documentos trazem uma grande contribuicdo ao processo de ensino aprendizagem, mas
em relacdo especificamente ao ensino de literatura sdo omissos.

Um importante documento: a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada
em dezembro de 2017, prevista na Constitui¢do de 1988, na LDB (1996) e no Plano Nacional
de Educacdo - PNE de 2014. “A BNCC foi preparada por especialistas de cada area do
conhecimento, com a valiosa participacédo critica e propositiva de profissionais de ensino e da
sociedade civil”. (BRASIL, 2017, p. 05). Trata-se de uma base nacional que, a partir dele,
guiara a construcdo dos curriculos dos estados, municipios e do Distrito Federal.

Nos documentos oficiais, como j& mencionado, o0 ensino de literatura ndo recebeu a
importancia que Ihe é devida. A BNCC, documento recente, traz contribui¢cbes no tocante ao

ensino de literatura:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
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estimulo a imaginacgdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, 0
contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e
escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacao de
livros. (BRASIL, 2017, p. 40)

Nesta relacdo com textos diversos, as criancas constroem hipoOteses em relagdo a
escrita, como rabiscos e garatujas para depois passar as chamadas escritas espontaneas. Assim
comegam a compreender a escrita como um sistema de representacdo da lingua. Desta forma,
¢ possivel constatar também que “As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”.
(BRASIL, 2017, p. 66).

Apbs o levantamento dos dados deu-se inicio a analise dos questionarios. A primeira
questdo tem como foco a formacédo do professor (graduacédo, pos-graduacdo etc). No quadro
abaixo pode-se observar a formacdo dos docentes envolvidos diretamente na pesquisa, que
serdo identificados como docente 1, docente 2, docente 3, docente 4 e docente 5. Como 02
dos 05 professores entrevistados ndo responderam ao questionario, entdo no espaco destinado

a suas respostas sera apresentada a seguinte mensagem: ndo executou.

Qual a sua formacdo (graduacdo, p6s-graduacgéo)?

DOCENTE 1 Formada em Letras - Lingua Portuguesa, especialista em ensino de

Lingua Portuguesa e Mestre em Letras.

DOCENTE 2 Sou graduado em Letras — Lingua Portuguesa (UERN), especialista
em Docéncia do Ensino Superior (FVJ) e Mestre em Letras (UERN).

DOCENTE 3 Graduacdo em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e suas
respectivas literaturas (UERN) e especialista em Linguistica
(UCAM).

DOCENTE 4 N&o executou

DOCENTE 5 Nao executou
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A segunda pergunta no questionario foi sobre o tempo de experiéncia no magistério.

Sabe-se que todos os docentes que responderam ao questionario sdo graduados em Letras com

habilitacdo em Lingua Portuguesa, com pds-graduacao e com experiéncia em sala de aula, o

que é observado no quadro abaixo.

Quanto tempo de experiéncia vocé tem em ensino de Lingua Portuguesa?

DOCENTE 1 Dezesseis anos.

DOCENTE 2 Ministro aulas desde 2002. Ja sdo 16 anos de labuta na docéncia.
DOCENTE 3 Tenho 12 anos de experiéncia.

DOCENTE 4 Né&o executou

DOCENTE 5 Né&o executou

Nas respostas ao questionario, quando séo solicitados a responder sobre o tempo de

atuacdo no magistério, os docentes evidenciam que possuem experiéncia em sala de aula.

Considerando o que é ressaltado pelos profissionais pode-se inferir que sdo profissionais

experientes e podem contribuir com processo de ensino/aprendizagem de literatura nas aulas

de Lingua Portuguesa.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa questionou-se se h& uma preocupagdo em

trabalhar literatura na sala de aula. Os docentes apresentaram as seguintes concepgoes:

No ensino de Lingua Portuguesa, ha uma preocupacdo em trabalhar a literatura?
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DOCENTE 1 Sim. Com certeza, considero a literatura um eixo muito importante,
pois seu acesso contribui para o desenvolvimento da sensibilidade, da
concentracdo, dos aspectos da lingua (linguistica — cognicdo). Enfim,
0 acesso a literatura torna-se necessdria ao nosso aluno porque

contribuira para a sua formacéo humana significativamente.

DOCENTE 2 Sim. O ensino de Lingua Portuguesa € indissociavel do ensino da
literatura. Sendo assim, além da gramatica e da interpretacdo de
textos, busco trabalhar as mais variadas obras literarias.

DOCENTE 3 Sim. Considero a literatura como forma de libertagdo, criticidade,
além de caracterizar-se como eficiente meio de interacdo com

diversas linguas e suas caracteristicas.

DOCENTE 4 Nao executou

DOCENTE 5 Nao executou

Ao analisar as concepcGes acima evidencia-se que o0s docentes reconhecem a
importancia da literatura na formagao discente. Terry Eagleton (2003, p. 2) destaca “[...] que
para trabalhar a literatura talvez possamos realizar uma abordagem diferente em sala de aula,
sem utilizar uma definicdo da literatura, visto que ela tem uma linguagem mais especifica que
a caracteriza como tal”. Assim, o aluno desenvolve habilidades referentes a literatura
conseguindo transformar a sua realidade etc. Também pode-se concluir que sdo inimeras as
contribuicdes da literatura na formacao cidada dos alunos. E sobre isso, “A fun¢do primordial
da literatura € formar e transformar a vida do aluno com racionalidade e possibilidade de
escolhas. Por este angulo, o texto literario é matéria prima indispensavel aos alunos desde
pequenos”. (LIMA; LOPES, 2015, p. 4). O docente 1 afirma que preocupa-se com o ensino de
literatura, visto que a considera um eixo importante para o desenvolvimento da sensibilidade,
concentracdo e formacdo humana. O docente 2 ressalta que ndo ha como separar o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura. Ja o docente 3 aponta para um pluralismo cultural da lingua

nos diferentes niveis e classes.
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Pode-se perceber também algumas tendéncias nos discursos dos docentes, como por
exemplo, uma concepgdo direcionada a linguistica, segundo o docente 1. O docente 2 possui
uma posicdo mais tradicional em relacdo ao ensino, pois apresenta a gramatica e a
interpretacdo textual, elementos que contribuem para uma perspectiva mais conservadora. O
docente 3 demonstra ter uma formacgdo mais humana, uma vez que considera a literatura como
forma de libertagdo e formacdo critica. De acordo com Antonio Candido (2002, p. 85), a
literatura “[...] Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o0 que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz
viver”. Conforme o mesmo autor, além de satisfazer as fantasias, a literatura contribui com a
formacéo da personalidade.

Rocco (1992) reflete sobre o papel da literatura no sentido de fazer a diferenca, ser
atraente aos alunos que estdo acostumados a recursos midiaticos. Desta forma, faz-se
necessario que os textos escolhidos motivem os alunos instigando-o a participar das aulas e a
aprender literatura. Percebe-se a grande responsabilidade dos professores, uma vez que eles
selecionam o0s textos, por isso deve-se considerar as concepcdes de professores de Lingua
Portuguesa sobre o ensino de literatura, em especial, quando este ensino tenha como foco
principal o aluno surdo.

Quando questionados sobre a possibilidade de um aluno surdo na sala de aula e as

estratégias ensino, os docentes justificaram assim:

Se vocé tivesse um aluno surdo em sua sala que estratégias de ensino utilizaria?

Justifique.

DOCENTE 1 Entendo que para explorar uma aula de literatura, numa sala de aula
com aluno surdo, a estratégia de ensino deve ser orientada a partir da
Lingua de Sinais (LIBRAS), sem davidas. Mas, infelizmente, ainda

ndo tenho proficiéncia neste aspecto.

DOCENTE 2 Essa é uma questdo complexa. Sinceramente ndo sei como faria para
lidar com a situagdo, uma vez que ndo tenho sequer o curso basico de
LIBRAS.
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DOCENTE 3 Utilizaria da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no entanto ndo
tenho conhecimento e nem tampouco fluéncia desta lingua. Sinto que
falta capacitacdo, pelo menos um curso basico/instrumental para os
professores.

DOCENTE 4 Né&o executou

DOCENTE 5 Né&o executou

Existe por parte dos professores uma preocupacdo em relacdo a aprendizagem da

Lingua Brasileira de Sinais. O docente 1 reconhece a importancia da LIBRAS e lamenta ndo

ter fluéncia, pois acredita que numa sala de aula com alunos surdos as estratégias de ensino

precisam necessariamente incluir a LIBRAS. O docente 2 afirma que n&o possui nenhum

curso de LIBRAS e, desta forma, considera um assunto complexo na sua pratica docente, uma

vez que ndo conhece a lingua utilizada para o ensino de surdos. Segundo o docente 3, ndo

possui conhecimento e nem fluéncia nesta lingua, além de sentir falta de capacitacdo para 0s

professores. Deste modo, constata-se que os docentes pesquisados sentem a falta de uma

capacitacdo na area da LIBRAS para melhor desenvolver suas atividades.

Como trabalhar e envolver a literatura para o surdo? Esta foi uma questao apresentada

aos docentes para que refletissem sobre esta possibilidade.

Se vocé tivesse alunos surdos como trabalharia a parte que envolve a literatura?

Justifique.

DOCENTE 1

Talvez trazendo slides sem texto escrito para que o aluno surdo possa
visualizar todas as imagens do livro e em outros com textos escritos
para que ele possa também se apropriar dos simbolos, figuras que
possa promover uma melhor compreenséo. Enfim, procuraria
explorar a escrita, junto as ilustracdes. Acredito que iria beneficia-los
na aprendizagem. Porém, eu necessitaria ter um minimo de

conhecimento de Lingua de Sinais para o éxito do objetivo.
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DOCENTE 2 A mesma resposta da questao anterior

DOCENTE 3 Exploraria o visual, pois sabe-se que surdo € muito visual. Assim
acredito trabalhar com imagens talvez ajude ao surdo na
aprendizagem.

DOCENTE 4 Né&o executou

DOCENTE 5 Né&o executou

Nesta questdo observa-se que o docente 1 acredita que trabalhar numa perspectiva

visual contribuira significativamente para a aprendizagem do aluno surdo, pois compreende

que o surdo é extremamente visual. Também percebe em seu discurso a necessidade de incluir

imagens e simbolos buscando favorecer a aprendizagem. Nesta l6gica de um trabalho no qual

considera-se o visual, a exploracdo dessa possibilidade é relevante como aponta o docente 3.

Colaborando com este pensamento Nery e Batista (2004) afirma que:

[...] o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens visuais e
que os educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo para
utiliza-las adequadamente; a formagdo de conceitos seria facilitada utilizando
representagdes visuais, € a sua adocdo, nas atividades educacionais, auxiliaria no
processo de desenvolvimento do pensamento conceitual, porque a imagem permeia
0s campos do saber, traz uma estrutura e potencial que podem ser aproveitados para
transmitir conhecimento e desenvolver o raciocinio (NERY e BATISTA, 2004, p.
290).

O docente 2 limitou-se a reafirmar a sua resposta da questdo anterior, quando afirmou:

“Essa ¢ uma questdo complexa. Sinceramente ndo sei como faria para lidar com a situagao,

uma vez que ndo tenho sequer o curso basico de LIBRAS” (Docente 1). Deste modo, observa-

se que o docente 2 ndo executou a atividade, na qual teria a oportunidade de dissertar como

trabalharia literatura se tivesse um aluno surdo.

Em relacéo as estratégias que utilizaria para envolver um aluno surdo em sala de aula

destacou-se as seguintes proposigoes.
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Que estratégias vocé utiliza no ensino de literatura em sala de aula? Se houvesse

um aluno surdo, como vocé trabalharia para envolvé-lo nas suas atividades

propostas?

DOCENTE 1

Bem, dependendo do livro a ser trabalhado, geralmente sigo uma
sequéncia didatica em que apresento: o livro, a capa. A partir da capa
faco uma sondagem sobre o que eles acham que histdria vai contar; e
antes de iniciarmos a leitura trago uma motivagdo: uma masica, um

filme (duracdo curta/minutos...) para prepara-los a entrar na historia.

DOCENTE 2

Na aula, com alunos “normais”, trabalho a leitura e a encenagéo das
obras literarias. Se eu tivesse um aluno surdo, acho que daria para

encaixa-lo nas encenacoes, se 0s colegas de sala ajudassem, claro.

DOCENTE 3

Procuraria envolvé-lo formando grupos para que ele interagisse com
0s colegas, explorando o material didatico com este aluno, utilizando

imagens relacionadas a aula para facilitar sua aprendizagem.

DOCENTE 4

Nao executou

DOCENTE 5

Nao executou

O docente 1 apresenta a necessidade de sequéncias didaticas e para isso um

planejamento prévio objetivando alcancar os objetivos postos no plano de aula é significativo.

Mais uma vez é possivel observar que o docente 1 aponta para um trabalho visual, visto que o

surdo consegue aprender através de imagens, assim o uso de metodologias que contemplem a

utilizacdo de gravuras € significativo no processo de ensino do aluno surdo. Nesta perspectiva,

Lilian Cristine Ribeiro Nascimento, em A Pedagogia visual na educacdo dos surdos: das

possibilidades a realizagéo, afirma: “Se o surdo ¢ definido como um sujeito visual (SKLIAR,
1997, QUADROS, 1997, SOUZA, 2007), podemos afirmar que é pela visualidade que os

conhecimentos académicos seriam adquiridos com mais facilidade”. (NASCIMENTO, 2004,

p. 04). Esta mesma concepcdo € apresentada no discurso do docente 2 e esta mesma

perspectiva também é ressaltada no docente 3.
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Os professores tiveram a oportunidade de expressar suas concepgdes sobre as
dificuldades de ensino de literatura e uma possivel proposta que busque a inclusédo do surdo

em sala de aula.

Na sua opinido, quais as principais dificuldades (barreiras) no ensino de literatura?
Se tivesse alunos surdos, que proposta de ensino de literatura vocé utilizaria para

inclui-los durante as aulas?

DOCENTE 1 Sem ddvidas, o maior desafio no ensino de literatura tem sido
despertar o gosto, o habito pela leitura, sobretudo do aluno do ensino
fundamental Il (6° ao 9°) e do ensino médio (1° ao 3° séries). Muito
se deve a n6s mesmos (professores), que invés de apresentarmos a
literatura como algo prazeroso, inserimos como obrigagdo. Quanto ao
trabalho usado para envolver o aluno surdo: acredito que partindo de
estratégias que explorem sua experiéncia visual; ilustracbes; deixar o
aluno surdo se comunicar, se posicionar, interagir sobre a leitura e

articular seus saberes.

DOCENTE 2 As principais barreiras que os professores encontram para trabalhar
literatura em sala de aula é a aversdo ou pouco interesse dos alunos
pela leitura e, ainda, o acervo das bibliotecas escolares que é quase

sempre desatualizado.

DOCENTE 3 O desinteresse dos alunos em relacdo a literatura é um dos grandes
desafios do professor. Assim os professores precisam tornar as aulas
atraentes ao aluno, levando-o a participar. Para envolver um aluno
surdo acredito que levar o aluno a interagir e, para isso, € preciso
organizar estratégias que contribuam ao desenvolvimento do aluno
surdo. Ressalto também a necessidade de considerar a experiéncia

visual do aluno.

DOCENTE 4 Ndo executou

DOCENTE 5 Nao executou
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O docente 1 atribui algumas dificuldades aos préprios professores que ndo apresentam
a literatura como algo prazeroso, mas como obrigacdo. Em relagdo, a uma possivel proposta
aponta para estratégias mais visuais e deixar o aluno surdo comunicar-se, posicionar-se e
interagir sobre a leitura articulando seus saberes. O docente 2 diz que o desinteresse dos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e o pouco acervo das bibliotecas escolares contribuem
para o aumento das dificuldades no ensino de literatura. Para o docente 3, o desinteresse ainda
é um grande desafio para o professor, no entanto salienta a necessidade de tornar as aulas
atraentes ao aluno. Cita ainda a importancia de levar o aluno a interagir e o professor
organizar estratégias que sirvam para o desenvolvimento do aluno surdo.

Desse modo, todos os professores demonstraram uma preocupagdo com o
envolvimento do surdo nas atividades do cotidiano escolar, porém parece haver dificuldades
em relacdo a LIBRAS. Também apresentaram aquilo que consideram como sendo as
principais barreiras no ensino de literatura: o desinteresse dos alunos, as dificuldades em
encontrar estratégias atraentes para que envolvam os alunos e assim proporcionando maior

participacdo e interacdo. Nesta perspectiva, Lima e Lopes afirmam:

E lamentavel, mas podemos observar o declinio do ensino de literatura na falta de
leitura por parte de alguns alunos, talvez porque ndo haja sentido na leitura para o
estudante, ele ndo vé razdo Util para estar lendo este ou aquele livro. Quase tudo que
fazemos ou nos propomos a fazer tem que possuir um sentido, uma motivagao para
estar sendo realizado e ou objetivos pré-definidos, a fim de que algo dentro de nds
aconteca, cause uma transformacédo, provoque a Catarse como ensinava Aristoteles.
Se ndo ocorrer a identificacdo/afinidade entre texto e leitor, ndo acontecerd a fusédo,
0 prazer e a transformagdo na vida desse estudante, ndo acontecerd a percepgao do
mundo a partir da leitura. (LIMA; LOPES, 2015, p. 3-4).

Conforme as autoras, 0 ensino de literatura precisa ser prazeroso. Em alguns casos, 0s
professores ndo tém a preocupagdo em tornar a aula um momento agradavel. Quando ndo ha
esta preocupacdo, as aulas tornam-se monotonas e o aluno nao participa, deixa de interagir e
consequentemente de aprender. Tudo isso vem corroborar com o que disse o docente 1,
quando menciona o fato da literatura ser vista como uma obrigacéo.

Nas diversas opiniGes dos docentes que responderam ao questionario constata-se que
até hd uma preocupacdo com o aluno surdo, no entanto ha algumas limitacdes, como, por
exemplo, a auséncia de cursos de aperfeicoamento. Isso interfere diretamente no ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura para o surdo. Com isso, pode acontecer um déficit no
desenvolvimento e aprendizagem do surdo. Dai é possivel perceber uma consequéncia trazida

pela falta de cursos de capacitacdo na &rea da LIBRAS para professores ou a baixa
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participacdo nos cursos oferecidos pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA), que dispde de cursos e atividades de extensdo em LIBRAS abertos ao publico

interno e externo e o curso de Letras/LIBRAS, formando professores na area.

2.2. Os desafios dos professores no ensino de literatura para surdos

Ao analisar as respostas dos professores entrevistados se constata que ha muitas
dificuldades no ensino de literatura para surdos. E preciso compreender a importancia da
leitura, pois esta colabora com o aluno na obtencdo do conhecimento. Mas quando se analisa
as praticas de ensino para surdos observa-se que h& maior énfase no ensino oral
desconsiderando-se assim a lingua natural da pessoa surda, suas caracteristicas e suas
particularidades. Dessa maneira, € conveniente destacar as proposi¢cdes dos professores no
plano de aula solicitado no questionario. Na questdo 08, os docentes tiveram a oportunidade
de expressar de maneira concreta um plano sistematizado. Nesta tarefa, é preciso ressaltar que
nem todos construiram o plano, apenas 02 conseguiram executar a proposta com objetivos,
conteddos, metodologia, recursos didaticos e avaliacdo, como pode-se observar nos quadros a

abaixo:

DOCENTE 1

Obijetivos
e Estimular o prazer, o interesse e a satisfacdo do aluno pela leitura;
e Promover a interacdo didatica, aliada aos saberes e experiéncias visuais dos
surdos;
e Mobilizar suas experiéncias linguisticas e culturais;

Contetdo
e Leitura do livro: os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo e William
Joyce;
e Reconto oral,
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Metodologia
e Roda de conversa;
e Sinalizacdo sobre leitura em LIBRAS: vocé gosta de ler?
e Exposicdo de video sobre a historia (curta metragem);
e Apresentagdo do livro em PDF (slide);
e Sondagem da histdria, por meio de sinalizacdo (comunicacdo em LIBRAS);
e Producdo de desenho;
e Producdo de resumo;
e 22roda de leitura: leitura coletiva, da histdria escrita e de imagens;

Recursos materiais
e Video (curta metragem contendo a historia do livro;
e Livro em PDF (slide) e livro fisico;
e Ficha para a producéo de desenho (aluno surdo);
e Ficha para a producgéo de resumo (demais alunos);

Avaliagéo
e Através da participacdo e da interacdo dos alunos surdos; e da observacdo e
conhecimento sobre como eles percebem o mundo.

No plano apresentado h& a preocupacao e interesse do docente 1 com a inclusdo do
aluno surdo. Em todo o plano observa-se que ele propde levar ao aluno a participar e interagir.
E para isso propde utilizar imagens e partes de livro em PDF como forma de procedimentos
metodoldgicos. Existe uma preocupagdo com a inser¢do do aluno nas aulas de linguas. Os
objetivos apontam para uma metodologia visual, o que pode ser observado no plano
apresentado pelo docente.

Na metodologia, o docente 1 propde uma roda de conversa como procedimento inicial,
no entanto ndo especifica se sera em LIBRAS ou de forma oral. Outra proposta, que também
ndo especifica se havera a utilizagdo de interpretacdo em LIBRAS ou se o video serd
legendado, o que seria relevante, visto que havera surdos nesta aula. A sondagem acontecera
por meio de comunicagdo em LIBRAS.

O docente 2 ndo executou a atividade de elaboracdo do plano de aula de ensino de
literatura para surdo. Enquanto, o docente 3, por sua vez cumpriu com a atividade de construir
um proposta com objetivos, conteudos, metodologia, recursos materiais e avaliagdo. A
proposicdo do docente 3 tem como objetivos proporcionar ao aluno surdo contato com a

literatura de cordel e ler com prazer.
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DOCENTE 3

Objetivos
e Conhecer Literatura de Cordel,
e Ler por prazer;

Contetdo
e Leitura e interpretacdo de Literatura de Cordel;

Metodologia

e Roda de conversa com a turma sobre a Literatura de Cordel usando a LIBRAS
como meio de comunicacao;

e Apresentacdo da origem e o porqué do nome;

e Discutir sobre o desenvolvimento da Literatura de Cordel no Brasil socializando a
0 preconceito sobre este género no passado e a valorizacdo atualmente

e Exposicdo de video sobre a histéria com legenda;

e Sondagem da histéria, por meio de sinalizacdo em LIBRAS;

Recursos materiais
e Copias do cordel: o romance do pavdo misterioso, de José Camelo de Mello
Rezende;
e Video (Literatura de cordel com interpretacdo em LIBRAS);

Avaliacdo
e Participacdo e interacdo dos alunos surdos; e da observacdo e conhecimento sobre
como eles percebem o mundo.

Na proposta, o docente 3 evidencia como procedimento metodoldgico a roda

de

conversa e especifica que acontecera através da utilizacdo da LIBRAS. O docente 3 também

sugere que a exposi¢do de videos com legendas e reforca que toda a sondagem ocorrera por

meio da LIBRAS. Objetivando a inclusdo do aluno surdo, conforme o docente 3, a roda
conversa sobre Literatura de Cordel sera em LIBRAS. Neste sentido, existe o desejo
docente em fazer com que o aluno relacione-se e participe da aula de forma significativa.

processo de inclusdo é relevante para a aprendizagem e desenvolvimento do surdo

de
do
(0]

Ao realizar um comparativo entre as duas propostas quanto as preocupacdes com o

trabalho com literatura, conclui-se que na proposta do docente 1, a metodologia ndo evidencia
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se toda a aula acontecerd em LIBRAS e se 0s videos que serdo apresentados terdo legenda ou
se a aula contard com a ajuda de um tradutor intérprete de LIBRAS. O docente 3, por sua vez
mostra uma preocupacdo em relacdo a utilizacdo de legendas, pois os videos utilizados
contardo com legendas, e assim como o docente 1 as rodas de conversas sobre o tema e
sondagem sera em lingua de sinais.

O docente 3 ressalta um importante género textual: a Literatura de Cordel. Estes textos
sdo muito significativos, uma vez que sdo populares e ricos no sentido cultural e por contar
diversas historias que retratam costumes e tradi¢es. Nos livretos de Cordel sdo encontrados
diversos temas significativos ao ensino e aprendizagem dos alunos ouvintes e surdos. Tais
estratégias contribuem com o processo de inclusdo do surdo, pois tera acesso a variados
conteddos.

O processo de aquisicdo da lingua de sinais em criancas surdas é semelhante a da
linguagem pelo ouvinte que absorve a lingua oral-auditiva. A aquisi¢cdo da lingua de sinais
pelo surdo ocorre de maneira visuo-espacial. Assim, a crian¢a que tem desde cedo acesso a
lingua de sinais, ou seja, desde a infancia tem possibilidades de desenvolver-se de forma
significativa diferenciando-se daqueles surdos que tém acesso tardio a lingua de sinais.

Em relacdo ao desenvolvimento da crianca de modo geral, e de acordo com Tereza

Cristina Rego:

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento e a aprendizagem estdo
interrelacionados desde o nascimento da crianca.[...] desde muito pequenas, através
da interagdo com o meio fisico e social, as criancas realizam uma série de
aprendizados. No seu cotidiano, observando, experimentando, imitando e recebendo
instrucBes das pessoas mais experientes de sua cultura, aprende a fazer perguntas e
também obter respostas para uma série de questes. Como membro de um grupo
sociocultural determinado, ela vivencia um conjunto de experiéncias e opera sobre
todo o material cultural (conceitos, valores, ideias, objetos concretos, concepcio de
mundo etc.) a que tem acesso. (REGO, 2011, p. 76)

Neste sentido, proporcionar a pessoa surda um contato com a LIBRAS mais cedo é
fundamental para seu desenvolvimento, é relevante chamar a atencdo em relacdo ao dominio
da lingua, pois ndo esta limitada a decodificar palavras ou frases. A literatura, como ja foi
mencionado neste trabalho ajuda neste processo de aquisicdo da lingua aumentando o
vocabulario dos alunos. Nisto, ha a necessidade de capacitar os professores para que possam
trabalhar o ensino de literatura com alunos surdos.

Para Fernandes (2010), quando a crianga surda estd em fase de aquisi¢do de Lingua

Portuguesa e ndo tem dominio da lingua de sinais, ela ndo pode ser considerada como falante
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em potencial, uma vez que ja fazem uso da leitura orofacial, ou seja, conseguem comunicar-se
razoavelmente, mas nem sempre com éxito. Neste sentido, cabe discutir a contribuicdo da

incluséo e da formacdo de professores para o ensino de literatura para surdos.

2.3. A contribuicdo da incluséo e da formacéo continuada para professores em atividade

na Educacédo Bésica

A legislacdo em relagéo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
¢ explicita, quanto a obrigacdo das escolas realizarem as matriculas destes alunos,
independentemente de suas limitacdes. Entretanto, sabe-se que isso ndo € suficiente, pois é
preciso que os alunos tenham condicbes de aprendizagem, de desenvolver suas
potencialidades.

Vale ressaltar que sé acolher estes alunos na sala de aula ndo é suficiente, é preciso
gue os sistemas de ensino se organizem para além de garantir a sua matricula, também fazer
com que estes permanegcam na escola e, a0 mesmo tempo, preocupar-se em observar a
intengdo pedagdgica, bem como a qualidade de ensino, uma vez que os fundamentos da
educacdo inclusiva tém como principio uma educacdo de qualidade. Assim, objetivando esta
perspectiva inclusiva observa-se nas respostas dos professores que falta capacitacdo na
LIBRAS.

A formacdo na area podera contribuir para a mudanca de postura do professor, que
através de cursos de formacdo passa a pensar estratégias que contemplem os alunos surdos. O
conhecimento da LIBRAS pelo professor leva-o a “mergulhar” na cultura do outro e permite
que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais venha a acontecer. Vencer
estas barreiras pode vir a proporcionar uma inclusao e, consequentemente, uma educacédo de
qualidade.

Os professores foram solicitados a apresentar uma proposta de ensino na qual
contemple o surdo. Nas proposicGes percebe-se que até ha uma preocupagdo com o surdo,
mas algumas estratégias ndo estdo claras quanto a presenca da LIBRAS. O leitor ao analisar
as propostas vera que algumas ideias relacionadas a metodologias néo especificam se as aulas
serdo todas em LIBRAS ou se havera um intérprete. O fato é que o ensino de literatura,
conforme a anélise das respostas dos docentes entrevistados ainda é um grande desafio e
assunto bastante complexo, mas além dessa complexidade apontada pelo docente 2 em sua

resposta afirma que ndo sabe como lidar com uma situacdo em que tivesse um aluno surdo na
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sala, pois ndo possui sequer um curso basico de LIBRAS. Entretanto, isso precisa ser vencido
para que ocorra a inclusdo do aluno surdo.

Se considerar a atencdo quanto as questdes emocionais do aluno, bem como as ac¢des
pedagdgicas planejadas, os professores devem respeitar as capacidades cognitivas e
linguisticas destes alunos. Desta forma, percebe-se o grande desafio dos professores e 0 mais
preocupante é que estes ndo estdo preparados para contribuir com estratégias, que sdo
inerentes a inclusdo do aluno na escola de uma forma mais significativa, pois os préprios
docentes entrevistados afirmam que uma barreira para a comunicacao ¢ a falta de fluéncia na
LIBRAS. Isso acontece devido a diversas dificuldades presentes no contexto educacional do
Brasil.

As barreiras presentes na pratica docente perpassam necessariamente a formacéo
inicial do profissional. O professor é responsavel pela mediacdo entre as atividades e 0s
alunos. Por isso ressalta-se a necessidade de formacgéo continuada, em especial ao ensino de
lingua. O ensino de literatura pode configurar-se como responsavel pelo acesso a cultura, a
criticidade e possibilitar a interacdo social. A concep¢do de formacdo possui mais de um
significado: educacdo, ensino e pratica de formacdo. Segundo Simone Grace de Paula, que

discute sobre a formagéo de professores:

[...] o processo de formacéo deve abarcar trés dimensdes: a pessoa do educador, seu
desenvolvimento profissional e os saberes construidos por sua experiéncia
profissional e, ainda, o contexto de trabalho dele. A formagdo profissional é algo
bastante complexo no qual concorrem valores, atitudes, concepcdes e significacdes
além de posicionamentos politicos. (PAULA, 2009, p. 66).

Nesta perspectiva, percebe-se que a formacdo caracteriza-se como um processo
dindmico e continuo. Antonio No6voa (1995) também relaciona a formacdo de educadores a
trés dimensdes: desenvolvimento pessoal, desenvolvimento profissional, desenvolvimento
organizacional. Paula (2009, p. 66) diz que: “A formacao deve propiciar uma perspectiva
critico-reflexiva que possibilite ao educador (re)encontrar espacos de interagdo entre as
dimensdes pessoal e profissional”. Assim, 0S professores devem apropriar-se dos processos de
formag&o dando sentido as a suas praticas e historias de vida. (NOVOA, 1995, p. 25).

Nessa situacdo, como o0s professores pesquisados ja possuem a experiéncia
profissional na area de atuacdo, falta-lhes a capacitagdo no ambito do conhecimento e ensino
de LIBRAS para melhor atender aos alunos surdos. Vale salientar que a Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA) semestralmente oferece cursos de extensdo nos niveis

bésicos, intermediérios e avancados. As vagas sdo destinadas tanto para o publico interno:
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alunos, técnicos e professores que desejam aprender a LIBRAS, quanto externo: familia,
amigos, profissionais da educacdo da regido que desejam ter a acesso a esta importante lingua.

O desenvolvimento profissional evidencia a profissdo docente que deve considerar as
experiéncias, e o0s saberes dos professores objetivando mobilizar conhecimentos acerca da
profissdo. As praticas de formagdo consideram “como referéncia as dimensodes coletivas, que
contribuam para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é
autdbnoma na producdo dos seus saberes ¢ dos seus valores”. (NOVOA, 1995, p. 27). Outra
dimensdo diz respeito ao desenvolvimento organizacional, que esta ligada a escola, a sua
producdo etc. Mas além das dimensfes apresentadas é preciso considerar a intencdo educativa
e 0s objetivos do aperfeicoamento. A formacao inicial refere-se a formacéo pré-servico, que é
considerada uma preparacao para o exercicio do magistério. A formacdo continuada tem o
objetivo de qualificar o profissional considerando a melhoria da préatica através dos
conhecimentos da area. Trata-se, na verdade, de uma formacdo permanente buscando
desenvolver habilidades por meio de aperfeicoamentos a fim de vencer a complexidade
apresentada do ensino de lingua e literatura para surdos.

Por fim, para que ocorra inclusdo € preciso ndo apenas de investimento em
capacitacdo dos docentes, mas da participacédo efetiva dos mesmos para que tenham melhores
condicBes de trabalho, e possam proporcionar em sua pratica pedagdgica um ensino
significativo e de qualidade. E importante que os sistemas de ensino favorecam estas
formacdes, a exemplo do que faz a UFERSA, que oferece o curso de Letras/LIBRAS, cursos
de extensdo e projetos nas escolas abertos para os profissionais da educacdo bésica da regido,
para que as escolas tenham condic¢des de receber ndo s6 os alunos “normais”, mas a todos que
a ela procurem. Isso demonstra a contribuicdo que pode ser dada pela Instituicdo de Nivel

Superior em tornar o processo de incluséo relevante ao desenvolvimento do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pressente pesquisa foi realizada com professores de Lingua Portuguesa na Escola
Municipal de 1° e 2° graus Professor Joaquim Leal Pimenta na cidade de Campo Grande/RN.
Os professores entrevistados foram identificados como docente 1, docente 2, docente 3,
docente 4 e docente 5. Ao todo 05 professores tiveram a oportunidade de contribuir com a
pesquisa, no entanto somente 03 responderam ao questionario. Entre os entrevistados 01
deixou de responder a questdo 08, a qual pedia para construir uma proposta de ensino que
envolvesse o aluno surdo. O trabalho buscou analisar as concep¢bes dos professores em
relacdo as estratégias adotadas por estes na sala de aula com alunos surdos.

Como se percebeu durante o trabalho, sdo varias as discussdes em torno do conceito e
do trabalho com a literatura, ndo s6 no ambiente académico, mas em outras perspectivas como
no ambito pedagdgico, no ensino, na producdo e execucdo de atividades. Observou-se que a
literatura e 0 ensino possuem uma estreita relagdo com fragilidades e demandas sociais, o0 que
tem provocado questionamentos da sociedade em relacdo a escola e seu papel enquanto
espaco de formacdo. Tais discussGes ganharam visibilidade nas universidades o que permitiu
concluir que a definicdo de literatura se trata de um conceito amplo, assim, sua definicdo
requer estudo para sua compreens&o.

Para melhor entendimento discutiu-se 0s conceitos mais relevantes acerca da
literatura. E foi justamente o que procurou-se fazer neste trabalho. Constatou-se, com a
fundamentacdo teorica que pensadores como Aristoteles, que a chamou de mimese, e
Eagleton, que afirmou tratar-se de um vocéabulo de origem latina, uma escrita imaginativa. E
desta forma, pode-se afirmar que a literatura apresenta mudancas quanto a conceituacao,
vinculando-se como manifestagéo literaria, fendmeno literario, obra literaria, texto literério ou
escrita imaginativa.

O conhecimento dos muitos conceitos de literatura foi relevante, como também
conhecer histéria e a legislacdo do ensino de lingua ao longo do tempo no Brasil. Foram
varios 0s momentos, como a reforma Francisco Campos (1931), a reforma Capanema (1942)
e a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1961). Ao pesquisar sobre estas reformas
constata-se o tratamento que o ensino de lingua teve ao longo dos anos. Algumas ac¢Ges destas
acertadas, outras néo.

No Brasil, a legislacdo do ensino de LIBRAS teve como primeira acéo significativa a
criagdo do Instituto Nacional dos Surdos-mudos no governo do imperador Dom Pedro I
(BRAGA JUNIOR, p. 28), que ganhou maior visibilidade com a chegada ao Brasil do
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professor Ernest Huet. Em 1873 foi publicado um importante documento: o Iconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos, de aluno surdo Flausino José da Gama. Este documento continha
ilustracGes de sinais.

A literatura no contexto escolar ndo tem recebido o reconhecimento e importancia que
merece. Também quando se analisa a LDB e PCNs nédo houve durante a sua elaboragdo uma
preocupacdo com a formacdo do professor de lingua no tocante a vencer as dificuldades
presentes no processo de ensino/aprendizagem, especificamente do ensino de literatura. Em
documento publicado recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) traz
uma contribuicdo interessante, pois ressalta que a literatura deve ser trabalhada na sala de aula
por contribuir com o gosto pela leitura, estimular a imaginacdo, alem de proporcionar
conhecimento de mundo. Ainda, segundo a BNCC, o contato com diversos géneros deve
favorecer maior familiaridade e manipulagéo correta dos livros etc. A relacdo com livros de
diversos géneros faz com que o aluno desenvolva suas hipdteses sobre a escrita.

O trabalho com os géneros textuais é importantissimo para o desenvolvimento dos
alunos. Por isso, desde cedo requer profissionais com formacao que atenda a nova realidade
da educacdo na atualidade. Na analise da formacéo e o tempo de experiéncia dos docentes foi
possivel perceber que todos possuem habilidades necessarias a profissdo docente, no entanto
no tratamento com aluno surdo apresentam algumas dificuldades. H& um reconhecimento da
necessidade de saber a LIBRAS, no entanto tem ficado no discurso. Na pesquisa afirmaram os
docentes ndo ter acesso a cursos de capacitacdo e quando tem ndo procuram realiza-las.

H& uma grande necessidade de trabalhar a literatura, mas para isso 0s professores
precisam estarem preparados para contribuir com o desenvolvimento do surdo em sala de
aula. Os docentes sugeriram em seus discursos desenvolver suas atividades numa perspectiva
visual, ou seja, incluir nas suas aulas utilizagcdo de imagens. Diante dos questionamentos 0s
docentes deixaram claro que sabem que o surdo aprende mais quando as estratégias de ensino
preveem o uso de imagens, 0 que requer uma capacitacdo especifica na area para desenvolver
0 ensino de literatura na LIBRAS. Utilizando desta estratégia os docentes reconheceram que
0s alunos interagem e aprendem mais.

Os professores pesquisados acreditam na possibilidade de um trabalho desenvolvido
numa perspectiva visual, mas, no entanto, para concretizar tal realidade no interior da escola é
preciso ter os meios necessarios. Esta possibilidade de trabalhar é defendida por autores que
pesquisam o tema a algum tempo como Nery e Batista (2004). Em razdo disso insistem nesta
estratégia. Os docentes também tiveram a oportunidade de apontar as dificuldades no trabalho
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com alunos surdos e atribuem como maior problema néo estar capacitados para atender surdos
e ndo terem fluéncia na LIBRAS.

Observou-se a preocupacdo dos docentes em tentar envolver o surdo na aula, mas
existe a barreira comunicativa. Eles também apresentaram como dificuldades no ensino de
literatura o desinteresse de modo geral dos alunos. Em relacdo a isso acredita-se que é
resultado de aulas muitas vezes monétonas, nas quais 0s alunos nao encontram um significado
para permanecer na aula e assim aprender (LIMA; LOPES, 2015, p. 3-4). Se para o0 ouvinte é
dificil, se considerar o surdo, que é extremamente visual, esta dificuldade aumenta ainda mais.

Por fim, a conscientizacdo dos professores acerca da inclusdo do aluno surdo, a
necessidade de politicas que contemplem o processo de formacdo docente na area da lingua
de sinais e do ensino de literatura podera oferecer melhorias ao ensino/aprendizagem do surdo
que contribuam com a sua qualificacdo. Que as leis possam ser respeitadas e garantam que o
surdo tenha as condigdes necessarias para seu pleno desenvolvimento. Tendo 0s mesmos

direitos e acesso a educagdo igualmente aos demais alunos ouvintes.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
CURSO DE LETRAS/ LIBRAS

QUESTIONARIO

1) Qual a sua formacéo (graduacdo, p6s-graduacéao)?

2) Quanto tempo de experiéncia vocé tem em ensino de Lingua Portuguesa?

3) No ensino de Lingua Portuguesa, hd uma preocupacéo em trabalhar a literatura?

4) Se vocé tivesse um aluno surdo em sua sala que estratégias de ensino utilizaria? Justifique.
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5) Se vocé tivesse alunos surdos como trabalharia a parte que envolve a literatura? Justifique.

6) Que estratégias vocé utiliza no ensino de literatura em sala de aula? Se houvesse um aluno

surdo, como vocé trabalharia para envolvé-lo nas suas atividades propostas?

7) Na sua opinido, quais as principais dificuldades (barreiras) no ensino de literatura? Se
tivesse alunos surdos, que proposta de ensino de literatura vocé utilizaria para inclui-los

durante as aulas?

8) Elabore uma proposta (plano) de ensino de literatura que possa incluir os surdos nas aulas.



MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO

CURSO DE LETRAS/ LIBRAS
Plano de Aula
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Objetivos

Contetdo
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Recursos materiais

Avaliacao




