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RESUMO

A monografia apresentada e intitulada A Educagdo de Jovens e Adultos — EJA e 0 uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs: desafios e possibilidades na préatica
pedagdgica, aborda a tematica da EJA na perspectiva de uma reflexdo a respeito dos desafios
encontrados pelos professores e professoras da Educacdo Basica, quando do uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem. Para alcangarmos os objetivos
propostos neste estudo, construimos como objetivo geral compreender como os professores da EJA
utilizam as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDCIs) em suas praticas
pedagdgicas. Como objetivos especificos elencamos: dialogar com os professores e professoras sobre
as dificuldades encontradas e as possibilidades existentes no uso das TDCIs no cotidiano de suas
praticas; identificar como estdo sendo utilizadas as TDCls nas praticas pedagdgicas da EJA; Refletir
sobre as falas dos professores nas entrevistas semiestruturadas e Entender como as TDCIs estdo
implicadas no curriculo e na pratica dos professores da EJA. O desenvolvimento deste trabalho
monogréafico me proporcionou uma reflexdo mais aprofundada a respeito da EJA, do uso dos
recursos tecnoldgicos nesta modalidade e, sobretudo das dificuldades que os professores
enfrentam em suas praticas pedagogicas cotidianas. Em nossas analises é evidente o
reconhecimento por parte dos professores da importancia do uso das TDICs formacéo escolar
da Educacdo Basica, como também vemos que esses professores conhecem o contexto
desafiador no qual desenvolvem as suas praticas pedagogicas nesta modalidade. A realizagédo
da pesquisa foi crucial para 0 meu entendimento acerca da EJA, onde presenciei e
compartilnei momentos significativos durante esse momento e na minha vida académica. E
com a finalidade de combater o analfabetismo, acabar com a evasdo escolar, que os
professores tornam as TDCIs uma forte aliada e reconhece o poder e a grandeza dessas
ferramentas nas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Educacdo, EJA, Tecnologias digitais de Informacdo e comunicacéo.



ABSTRAC

The presented monograph, entitled Youth and Adult Education — EJA and the use of
Digital Information and Communication Technologies — TDICs: challenges and possibilities
in pedagogical practice, addresses the theme of EJA from the perspective of a reflection on
the challenges faced by Basic Education teachers when using information and communication
technologies in the teaching and learning process. In order to achieve the objectives proposed
in this study, we constructed as a general objective the understanding of how EJA teachers
use Digital Information and Communication Technologies (TDCIs) in their pedagogical
practices. As specific objectives, we listed: to dialogue with teachers about the difficulties
encountered and the possibilities existing in the use of TDCIs in their daily practices; to
identify how TDClIs are being used in EJA pedagogical practices; to reflect on the statements
of teachers in semi-structured interviews; and to understand how TDClIs are implied in the
curriculum and practice of EJA teachers. The development of this monograph allowed me to
reflect more deeply on EJA, the use of technological resources in this modality and, above all,
the difficulties that teachers face in their daily pedagogical practices. In our analyses, it is
clear that teachers recognize the importance of using TDICs in school training in Basic
Education, and we also see that these teachers are aware of the challenging context in which
they develop their pedagogical practices in this modality. Conducting the research was crucial
to my understanding of EJA, where | witnessed and shared significant moments during this
period and in my academic life. It is with the purpose of combating illiteracy and ending
school dropout that teachers make TDCIs a strong ally and recognize the power and greatness

of these tools in pedagogical practices.

Keywords: Education, EJA, Digital Information and Communication Technologies.
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1. INTRODUCAO

A monografia apresentada e intitulada A Educacgdo de Jovens e Adultos —EJA e 0 uso
das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo— TDICs: desafios e possibilidades na
pratica pedagdgica, aborda a temética da EJA na perspectiva de uma reflexdo a respeito dos
desafios encontrados pelos professores e professoras da Educacdo Béasica, quando do uso das

tecnologias da informagéo e comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem

Para alcancarmos os objetivos propostos neste estudo, construimos como objetivo
geral compreender como os professores da EJA utilizam as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDCIs) em suas praticas pedagogicas. Como objetivos
especificos elencamos: dialogar com os professores e professoras sobre as dificuldades
encontradas e as possibilidades existentes no uso das TDCIs no cotidiano de suas praticas;
identificar como estdo sendo utilizadas as TDCIs nas préaticas pedagogicas da EJA; Refletir
sobre as falas dos professores nas entrevistas semiestruturadas e Entender como as TDCIs

estdo implicadas no curriculo e na préatica dos professores da EJA.

O aporte tedrico-metodoldgico se respalda na Pesquisa Qualitativa em educagéo cujo
carater interpretativo e dialogico nos propiciou o entendimento das questfes centrais deste
estudo. Utilizamos a entrevista semiestruturada como procedimento para o didlogo com o0s

dois professores participantes da pesquisa.

Na sociedade contemporanea, as tecnologias digitais de informacdo estdo a cada dia
ocupando um espaco significativo nas mais diversas areas. Na educacdo escolar, apesar dos
avancos e tentativas de inclusdo digital na aprendizagem tecnoldgica, ainda hd muito o que se
conquistar principalmente quando pensamos a pratica pedagogica Neste sentido, as nossas
reflexbes também abarcam o entendimento das TDCIS como instrumento facilitador no
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos e educandas da EJA, sendo, portanto uma

ferramenta mediadora do trabalho dos professores e professoras.

As motivacdes para esta pesquisa tiveram origem no decorrer de nossa formagdo por
meio de alguns componentes curriculares, em especial do componente Educacdo de Jovens e

Adultos no Brasil, no qual tivemos a oportunidade de refletirmos e dialogarmos sobre os a
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problemética que envolve a EJA, dentre esta problemética os desafios existentes na préatica

pedagogica e 0 descaso por parte do Estado para fortalecer esta modalidade de ensino.

Outro fator motivador desta pesquisa foi a realizagcdo de um projeto de intervencdo em
uma escola na EJA, quando observamos a baixa frequéncia e participacdo dos educandos e
educandas nas aulas ministradas. Esta realidade desmotivadora chamou-nos atengdo e
passamos a nos questionar sobre quais as causas desta desmotivacdo. Pensamos também o
que poderia ser feito para motivar estes educandos (as). Observamos que todos (as) educandos
(as) portavam celulares e permaneciam com estes celulares em mdo durante as aulas
utilizando-os para distragdo. Assim, 0 nosso interesse pela temética é decorrente dos aspectos
mencionados como também de outros que ao longo do trabalho iremos suscitar a partir das

questdes pontuadas.

Questionamos o professor sobre o uso do celular, principalmente em relacdo aos
educandos ndo prestarem atencdo na aula. A resposta foi que, ndo proibe o uso, pois se 0s
proibirem os mesmos perdem o interesse e vdo embora. E importante lembrar que se tratava
de uma turma de adolescentes. A fala do professor me chamou a atencdo por apresentar uma

argumentacao desanimada e desmotivada quanto a problematica em questéo.

A partir dai, despertou-me o interesse em pesquisar como as TDCIS poderiam ser
utilizadas pelos professores e professoras da Educacéo Béasica com vistas a bons resultados de
aprendizagem, bem como se estas contribuem na aquisi¢cdo dos conhecimentos das diferentes

areas do saber.

Sabemos que o uso das tecnologias e, sobretudo o acesso a internet no processo de
formacdo escolar oferece muitas possibilidades, no entanto faz-se necessario uma analise de
como estes recursos estdo sendo articulados a pratica pedagogica, pois igualmente necessita-
se conhecermos os beneficios e desvantagens do uso quando ndo respeita 0s objetivos

pedagdgicos.

Geralmente as escolas ndo oferecem uma boa internet e nem computadores suficientes
para todos os estudantes. A infraestrutura ndo é boa, e tudo isso prejudica e deixa mais dificil

a utilizacdo de midias digitais entre os alunos.

Outro fator que impossibilita 0 uso das TDICs e a formacdo escolar tecnologica é a
auséncia de formacdo continuada para os professores, pois na sua maioria esses professores
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ndo recebem o apoio necessario e apresentam resisténcia a adesdo aos recursos tecnologicos
em suas préticas, optando por permanecerem distantes das tecnologias educacionais. Assim, o
uso das tecnologias ndo ocupa um lugar relevante no cotidiano das salas de aula da EJA.

Ao percebermos tantas barreiras para a introducdo das tecnologias na préatica dos
professores e professoras, justificamos a importancia deste estudo para auxiliarmos nas
reflexdes dos (as) professores (as) e dos demais profissionais da escola, quando do uso das
TDCIS. Intencionamos igualmente que este construtor monografico se constitua como
referencial tedrico-metodolégico no enfrentamento dos desafios encontrados na prética
pedagogica da EJA, sugerindo que esta reflexdo coloque em pauta a discussdo acerca da
importancia do uso dos recursos tecnologicos no combate a evasdo dos estudantes desta

modalidade.

Esta monografia apresenta a seguinte estrutura: Introducdo onde apresentamos
brevemente a tematica, os objetivos, a metodologia, a justificativa pela escolha do tema; em
seguida o primeiro capitulo que aborda a metodologia e 0s procedimentos utilizados para a
construcdo dos dados da pesquisa; no segundo capitulo apresentamos a Fundamentacéo
Tedrica na qual dialogamos com os autores que respaldam a nossa pesquisa e abordamos uma
breve retrospectiva historica acerca da EJA, adentramos na discusséo das TDICs e a educacéo
escolar; trazemos os desafios do uso das TDICs na prética pedagogica da EJA; no capitulo
terceiro nos ocupamos das Entrevistas Semiestruturadas; em seguida, no quarto capitulo
tecemos nossas breves analises dos dados da pesquisa. Por fim, concluimos com as

considerac6es Finais.
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2. METODOLOGIA

Neste estudo optamos pela pesquisa qualitativa com carater interpretativo e reflexivo,

e fizemos uso da entrevista semiestruturada como procedimento para a construgéo dos dados.

Por meio da pesquisa qualitativa que se concentra na compreensdao de fendémenos
sociais a partir da perspectiva dos participantes. Ela busca captar a complexidade das
experiéncias humanas, emocdes, significados e interacBes sociais. Algumas caracteristicas
principais incluem: a exploragdo profunda, onde, em vez de buscar dados qualitativos ou
estatisticos, a pesquisa qualitativa busca explorar as percepcdes, crencas e experiéncias das
pessoas. O contexto, leva em consideracdo o contexto social e cultural em que os participantes
estdo inseridos, reconhecendo que isso influéncia suas respostas. Métodos variados, inclui
diferentes técnicas de coleta de dados, como entrevistas, grupos sociais, observacdo dos

participantes e analise de documentos.

A pesquisa qualitativa permite um olhar mais ampliado acerca dos objetivos e das

fontes sobre as quais 0 objeto de estudo dialoga: dialogar com elas.

Ao construirmos nosso método de investigacdo e andlise, partimos do
referencial de que as pesquisas na éarea social, fundamentadas na
metodologia qualitativa, possibilitam procedimentos diferenciados, de
acordo com questdes especificas a cada contexto, visando responder a
multiplicidade de formas na convivéncia social e possibilitar a
transferibilidade dos resultados da investigacdo para outras situagdes.
(PINHEIRO, 2007, p.35)

A pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses
e principios que orientam o pesquisador. Além disso, a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como o seu principal instrumento. O
pesquisador deve atentar-se para 0 maior numero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada, pois qualquer menor fato que seja, pode ser essencial para a melhor

compreensdo do problema que esta sendo estudado. Considerando os diferentes pontos de
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vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar a dinamica das situacdes,

geralmente incapaz de ser observada com total clareza.

[...] se quisermos estudar o problema da evaséo e da repeténcia no 1° grau a
nivel estadual, ndo ha melhor meio de se conseguir uma visdo geral do
problema do que efetuando um levantamento junto aos estabelecimentos da
rede escolar. Porém, se quisermos saber o que se passa dentro da sala de
aula, que acaba contribuindo para aumentar a evasao e a repeténcia, nao é
exatamente o levantamento que ira nos ajudar, mas outro tipo de estudo, que
permita compreender a trama intrincada do que ocorre numa situacio
microssocial,”(MENGA LUDKE E MARLI E.D.A.ANDRADE.pg.7)

Para a construgdo dos dados, utilizamos a entrevista semiestruturada, a qual garantiu
0 dialogo e o estabelecimento das relacbes entre o objeto de estudo e os objetivos.
Conforme Ludke e André (1986, p.34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tdpicos. Uma
entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de alcance mais superficial, como o
questionario.

A entrevista com professores da EJA abriu caminhos para que fosse possivel dialogar
com os professores participantes da pesquisa e aprofundar possibilidades para a utilizacao das
TDICs nas escolas, especialmente na EJA, onde o intuito maior é fazer com que esses alunos
por meio das tecnologias digitais consigam adquirir mais conhecimento de forma dinamica e

ndo desistam de concluir seus estudos e seguir uma vida académica de sucesso.

A entrevista semiestruturada aponta uma técnica especifica dentro da pesquisa
qualitativa que combina elementos de entrevistas estruturadas e ndo estruturadas. Ela também
tem suas caracteristicas: Roteiro flexivel, embora haja um roteiro com perguntas pré-
definidas, o entrevistador tem a liberdade de explorar temas emergentes durante a conversa.
Isso permite uma maior profundidade nas respostas. Interagdo dindmica, a relacdo entre

entrevistador e entrevistado é mais interativa. O entrevistador pode fazer perguntas adicionais
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com base nas respostas do entrevistado, proporcionando espago para que este se expresse
livremente. Coleta de dados ricos, as entrevistas semiestruturadas geram dados qualitativos
ricos e detalhados, permitindo uma analise mais profunda das percepcfes e experiéncias dos
participantes.

Portanto, a pesquisa qualitativa e a entrevista semiestruturada sdo ferramentas
eficientes para compreendermos nas pesquisas a complexidade da experiéncia humana,
permitindo que o0s pesquisadores construam dados qualitativos que reverberam na
fidedignidade dos achados e descobertas conhecimento sdo aquelas que de alguma forma tém

como objetivo a producdo antecipada ou posterior de algum ativo a ser utilizado nos demais processos

organizacionais.

Para Choi, Poon e Davis (2008) mais importante que identificar uma préatica de
trabalho especifica, é entender como préticas de trabalho sdo aplicadas em conjunto com
outras praticas complementares. Percebe-se que a incidéncia de atitudes direcionadoras a
gestdo do conhecimento ndo pode estar retida em um unico setor, ou em uma atividade
exclusiva, sendo imprescindivel que as praticas estejam correlacionadas, permeando todo o

ambiente organizacional.
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3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) breve retrospectiva histérica

A EJA no Brasil tem uma trajetéria histérica marcada por diferentes fases e contextos

sociais, politicos e econdmicos.

Durante a colonizacdo e o Império a educacao era elitista, restrita a uma pequena parcela
da populacdo. A maioria dos jovens e adultos ndo tinha acesso a educagédo formal.

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos teve sua origem logo ap6s a Educacédo
Jesuita, e durante o periodo colonial segundo Haddad e Di Pierro (2000) a Europa exercia
sua influéncia na catequizacdo e agOes educativas com os povos Indigenas entre eles,

criancas, jovens e em sua maioria os adultos.

No periodo imperial pouco ou quase nada se fez com intencdo de cidadania ou dar
direitos a essa populacdo, por existir um forte interesse econdmico e essa cidadania ser

direcionada por muitos anos apenas para as camadas de elite na época.

A constituicdo de 1824 dispde uma garantia no art. 179, “instru¢do primaria e
gratuita para todos os cidadaos” uma agdo atribuida sob forte influéncia europeia inspirada
em principios iluministas. Apds essa formalizacdo, mesmo estendendo a garantia de uma
escolarizacdo basica para todos, as perspectivas de um avango durante esse periodo se

tornaram lentamente definidas.

As mudancas apareceram na década de 30, na breve constituicdo de 1934,
com onde indicios de “obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para
todos”. Nesse periodo, ela passou por diversos momentos no campo
politico-social visando a sua organizacdo e definicdo de que, mesmo
excludente, o pouco que se realizou foi de interesses de algumas provincias
com o pouco de recursos dado. O marco relevante da Era Vargas foi a
criacdo da Constituicdo de 1934 e a especial atencdo que ela conferiu a
educacdo, principalmente pela criacdo do Plano Nacional de Educacéo
PNE. Nela, pela primeira vez em ambito nacional, foi assegurado o direito
de todos a educacdo (Art.149. ANA VIEGAS e MARIA MORAES)
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A constituicdo de 1891 foi cenério de fragilidade e retrocesso, em alfabetizacdo e
para mudangas voltadas para camadas populares. Nessa época 0 governo sO priorizava a
formacéo das elites.

O movimento de alfabetizacdo ganhou forca na RepUblica Velha, mas ainda era
voltado principalmente para criangas. A educacgédo para adultos era quase inexistente.

“Dando prosseguimento, 0s anos 20 e 30 do século XX pouco inovaram
em avancos significativos na escolarizagéo de jovens e adultos. No entanto,
0 contexto socioecondmico do pais resultou em pontuais iniciativas que
serviram de base para as futuras politicas publicas educacionais no campo da
EJA.”(ANA VIEGAS e MARIA MORAES.pag.459).

Nos anos de 1940 a Educacao de Jovens e Adultos, no Brasil, passou a ser tratada e
reconhecida como um “sistema diferenciado e significativo”. No governo de Getulio Vargas
comegou a reconhecer a importancia da educacdo para o desenvolvimento do pais. Criou-se a

Campanha de Alfabetizacdo em 1947, mas ainda focada na alfabetizacéo de criancas.

Nesse sentido, apds décadas, abrangida em um panorama de defasagem educacional,
permeada de lutas e conquistas, é valido ressaltar que a educacdo voltada para jovens e
adultos teve sua trajetoria marcada por muitas retificacbes de programas como a criacdo do
(INEP) Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1937) que constitui o Fundo Nacional de
Ensino Primario decretado por lei no dia 14 de novembro de 1942, uma ampliacdo na
educacdo primaria com o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos (1945) as campanhas
(SEA) Servico de Educacdo de Adultos (1947) e Campanha de Educacdo de Adultos até o fim
de 1950. Organizadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura, as campanhas temporarias de

Educacdo Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958).

Na década de 1960, as discussbes sobre a educacdo de jovens e adultos comecaram a
ganhar destaque. O movimento da Educacdo Popular se fortaleceu, impulsionado por

intelectuais e educadores que defendiam uma educacdo mais inclusiva.

Durante esse periodo, da ditadura militar, houve uma repressdo ao ensino critico e a
educacgdo popular. No entanto, surgiram iniciativas como o Movimento de Educacdo de Base

(MEB), que buscava alfabetizar adultos em comunidades rurais.
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A nova constituicdo de 1988, trouxe avangos significativos ao garantir o direito a
educacéo para todos, incluindo jovens e adultos. A EJA passou a ser reconhecida oficialmente

como uma modalidade de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.304, de 1996, garantiu 0 acesso a
educacdo para um publico que ndo teve acesso as instituicbes de ensino na idade
regulamentar. Por tamanha relevancia, a EJA passou a ser considerada modalidade de ensino
da Educacdo Baésica. No artigo 37 e 38, dispde que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre
si.

8 30 A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do regulamento.
(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008).

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: I. no nivel de
conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il. no
nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL, 1996).

Com a implementacdo do Fundef (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do

Ensino Fundamental) e posteriormente do Fundeb (Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
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da Educacéo Bésica), houve um aumento no investimento em EJA. Projetos como o Programa

Brasil Alfabetizado foram langados para promover a alfabetizagéo.

Em 2000, foi criado um documento proprio para a regulamentacdo da EJA: A
resolucéo n 1° de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos. No seu

parecer (2000), discute a resolu¢do e compromisso:

N&o se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas como
um processo inicial de alfabetizacdo. A EJA busca formar e incentivar o
leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensdes do trabalho e da cidadania.” (p. 9)

O reconhecimento das DCNS/EJA como parte integrante da educacdo basica &
evidenciado pelo documento. Essa oferta deve considerar:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade prépria
da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacGes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de eqlidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico
préprio, de modo a assegurar:

I - quanto a eqlidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacéo;

II- quanto & diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizacdo basica. (p. 1-2)
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A EJA é um direito garantido por lei, apesar da garantia legal, o seu historico para
sua efetivacdo chama a atencdo de que essa modalidade de ensino é complexa, e

historicamente enfrenta desafios ao tentar conectar teoria e pratica. Dessa maneira:

A educacdo de jovens e adultos constitui uma modalidade da educacdo
basica e € parte integrante da educacdo em nosso pais, devendo ser
considerados seus aspectos historico, social e cultural. Deve visar a
transformacdo da sociedade e se constituir em um campo de praticas e
reflexdes que abrange os processos formativos que podem contribuir com a
democratizacdo da educacdo brasileira. (GARCIA; MACHADO; ZERO,
2013. p. 65-66)

Nos ultimos anos, a EJA continua a se desenvolver, enfrentando desafios como a
evasdo escolar e a necessidade de metodos pedagdgicos mais adequados as especificidades
dos jovens e adultos. As politicas publicas tém buscado fortalecer essa modalidade através de

parcerias com organizaces ndo governamentais e iniciativas comunitarias.

A trajetoria da EJA reflete as mudancas sociais no Brasil e a luta por incluséo

educacional, reconhecendo que todos tém direito a educacéo ao longo da vida.
3.2 As TDICs e a Educacdo Escolar

A educacéo ¢é o alicerce para o desenvolvimento de qualquer sociedade, e a tecnologia
desempenha um papel fundamental nesse processo. Os professores podem proporcionar
solugdes inovadoras com o proposito de facilitar as aulas e abrir horizontes para uma
educacdo moderna e agil. A internet é uma vasta fonte de conhecimento que permite aos
estudantes explorarem diversos assuntos de forma mais dindmica, além disso, 0 uso de
computadores e tablets facilita o aprendizado tornando mais interativo. Ao introduzir
ferramentas tecnoldgicas desde cedo, as escolas capacitam os estudantes a se adaptarem as

mudancas e tornando-os mais aptos para o mercado de trabalho.

“A tecnologia apresenta-se como meio para colaborar no processo de aprendizagem.
Ela tem sua importancia apenas como um instrumento para favorecer a aprendizagem de
alguém”. (MORAN.pag.09)
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O papel dos professores continua importante no processo educativo, orientando 0s
alunos no uso responsavel da tecnologia e ajudando para o futuro onde as habilidades digitais
sdo importantes em todas as profissoes.

“Tanto o professor como o aluno tem que estar atentos as novas tecnologias,
principalmente a Internet. Para tanto € necessario que haja salas de aula
conectadas e adequadas para pesquisa, laboratérios bem equipados. Facilitar
0 acesso de alunos e da escola aos meios de informatica, diminuir a distancia

que separa os que podem e os ndo podem pagar pelo acesso a informagio.”
(MORAN.2000)

Apesar do avanco da tecnologia e de tdo rapida que ela esta se movendo, o processo de
inclusdo das tecnologias nas escolas ainda é muito falha. Nas escolas, é visto a falta de
estrutura para receber alguns tipos de materiais digitais, 0os professores sem qualquer tipo de
formacdo, alunos desinteressados em usar a internet para estudar e muitos outros fatores que
mostram o quanto ainda precisa para que essas tecnologias de fato possam fazer parte de uma

educacdo mais versatil.

Na educacéo de jovens e adultos € visto uma grande dificuldade para conseguir manter
os alunos em sala de aula e fazer com que eles terminem seus estudos. Sao varios fatores para
a desisténcia desses alunos e um deles é a falta de atrativos onde esses alunos que na maioria
das vezes ja vem de um dia cansativo de trabalho, ou até jovens que se desmotivaram cedo
nos estudos. E preciso um olhar mais carinhoso com esses alunos, pois ja S30 pessoas que
lutam contra seus préprios problemas e que veem na escola uma oportunidade de crescimento.
Como diz Mortari, 2001:

Uma oportunidade de investigar diferentes aspectos do processo de ensino
aprendizagem na educacédo de adultos... a motivacdo encoraja e traz o desejo
de explorar e de conhecer algo novo, mesmo que ndo seja facil assumir a
responsabilidade de enfrentar e superar as dificuldades. (MORTARI, 2001,
p. 114).
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A inclusdo das TDICs na EJA pode sim ser um aliado para essas aulas se tornarem
mais atrativo e produtivo. Para a educacdo na EJA, os professores precisam de um
treinamento especifico para poder lidar e ministrar as aulas com esses alunos, a escola precisa

de mais recursos e aparelhos disponiveis para o total de alunos que frequentam a escola.
3.3 Os desafios do uso das TDICs na pratica pedagdgica da EJA.

Alguns dos problemas para 0 uso e acesso as tecnologias digitais enfrentadas pelos os
professores, basicamente estd na disponibilidade de recursos fisicos, infraestrutura e
capacitacdo. Sendo a EJA uma classe de alunos, muitos deles, analfabetos também se torna
um problema a adequacdo para introducdo de ferramentas digitais com esse alunos. Nos
recursos fisicos pode se destacar a falta de internet nas escolas e a falta de aparelhos para cada

aluno.

Na infraestrutura € a falta de salas de informatica e salas de aulas inadequadas para o

conforto e a utilizacao de aparelhos eletrénicos.

[...] a minha gquestdo ndo é acabar com a escola, é muda-la completamente,
radicalmente; fazer com que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a
tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de pdr a escola a altura do seu
tempo e ndo soterra-la, mas refazé-la. (FREIRE; PAPERT, 1996, s/p)

A capacitacdo é um fator muito importante, pois ha casos que as escolas ndo fornecem
essa capacitacdo e também ha casos em que muitos professores mais antigos se recusam a
mudar seu estilo de aprendizagem. Séo pontos bem fortes para se debater, pois gera criticas e
até um preconceito em alguns fatores.

A capacitacdo para professores que precisam usar as tecnologias é fundamental para
uma boa aprendizagem, saber como manusear aparelhos digitais torna as aulas mais
dinamicas e interativas. Com isso, a falta de capacitacdo deixa o professor inseguro e com
receio de utilizar qualquer tipo de ferramenta digital para os alunos. No ponto em que se tem
uma capacitacdo e o professor se nega a participar, muitas das vezes ndo seja a falta de
interesse, mas 0 medo do novo, o receio de ndao aprender e achar quase impossivel conseguir
conduzir uma aula por meio de ferramentas digitais.

O método tradicional ainda é bem presente nas escolas, e ainda se tratando de
Educagdo para Jovens e Adultos o aprendizado é algo bem simples, j& que esses jovens e
adultos procuram a escola, na maioria das vezes, apenas para se alfabetizarem e concluir seus
estudos. Por isso, a questdo do ensino-aprendizagem precisa ser estabelecida de forma
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prazerosa, trazendo problematicas que sejam interessantes, trazendo ao aluno a oportunidade
de aprender novas tecnologias.

4. AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA

A pesquisa teve como l6cus investigativo duas escolas do municipio de Angicos/RN,
sendo uma municipal e outra estadual e como sujeitos participantes dois professores, 0s quais
participaram da entrevista semiestruturada com roteiro previamente elaborado para atender os

objetivos construidos na pesquisa.

Optamos por proteger a identidade dos professores participantes e em virtude disto
usamos como pseuddnimos Professora A e Professor B. Ambos atuam no segundo segmento
da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA — do 6° ao 9° anos nas redes municipal e estadual de

ensino. Esses professores ministram o componente de Lingua Portuguesa.

Escolhemos organizar as perguntas a partir de eixos que abarcam desde a formacao
profissional ao desenvolvimento das aulas com o uso das TDICs. Neste capitulo apresentamos

0S eixos, as respectivas perguntas e respostas dos professores.
EIXO 1: DA FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL

a)Quando perguntamos sobre o inicio de sua experiéncia com a Educacdo de Jovens e

Adultos: Os professores deram a seguinte resposta:

Minha experiéncia teve inicio quando fui gestora de uma escola do
municipio. Quando se é gestora de uma escola, é comum ver de perto a
realidade de todos, principalmente dos alunos. A vivéncia com jovens e
adultos me impulsionou para ajudar nessa busca pelo conhecimento e o
desejo desses alunos em uma nova perspectiva de vida através dos estudos.
(PROFESSORA A)

Minha experiéncia com EJA teve inicio no ano de 2011, onde trabalhei com
alunos de 6° ano 9° ano na Escola Estadual Professora Joana Honoério
ministrando aulas de lingua portuguesa. (PROFESSOR B)

b)Possui formacdo para o uso das tecnologias na EJA?

23



Tenho poés-graduacdo especializacdo em docéncia para a educagdo
profissional e tecnolégica. (PROFESSORA A)

N&o busquei nenhum tipo de formacdo. Apenas utilizei os conhecimentos
que eu tinha adquirido no que tange as tecnologias. (PROFESSOR B).

A partir das respostas compreendemos que para atuacdo em uma area tdo abrangente,
€ necessario um bom conhecimento ou até mesmo uma formacdo mais profunda,
considerando trés grandes questdes significativas: o perfil das pessoas jovens e adultas, a
necessidade de uso das tecnologias por parte desse publico e o investimento na qualificacdo
por parte dos professores . Percebemos a auséncia de motivagédo por parte dos professores.

c)Qual a sua visdo sobre a EJA? O que vocé pensa sobre o ensino da EJA quando se trata do
uso das TDCIs?

O desenvolvimento da EJA estda amplamente ligado ao processo de
democracia, do direito a igualdade social, do desenvolvimento
socioecondmico e politico, além dos critérios estipulados como a visdo de se
viver em um mundo melhor. (PROFESSORA A)

Vejo uma modalidade muito proveitosa, apesar de ainda termos um alto
nivel de evasdo. As tecnologias tém feito com que a EJA também se
modernize. (PROFESSOR B)

Os professores apontam que o direito a educacdo € algo que ainda enfrenta barreiras
invisiveis que transforma a sociedade empobrecida diante da falta do conhecimento. O ato de
saber ler e escrever ndo chega a fazer muita diferenca quanto ao conhecimento de seus
direitos e a sua propria sobrevivéncia. A falta do saber nos torna vulneraveis a desigualdade

social, principalmente aqueles que vivem na classe menos favorecida.

d)Quiais turmas funcionam com o ensino da EJA? Como ¢ a organizacdo dessas turmas?

Funcionam no turno noturno, sdo organizadas em periodos.
(PROFESSORA A)

24



Sdo 2 turmas, sendo uma de 6° e 7° anos e a outra de 8° e 9° anos.
(PROFESSOR B)

A realidade estrutural da EJA tem priorizado o turno noturno como melhor horério
para a funcionamento das aulas. No entanto, sabemos que precisava ser considerado o turno
diurno para aqueles trabalhadores e trabalhadoras que exercem suas atividades durante a
noite. Estes sdo invisibilizados. O que tem prevalecido é o turno noturno, pois a maioria dos

alunos trabalham durante o dia.

e) Na EJA como quando s&o utilizadas as TDCIs?

As tecnologias sdo promissoras dentro do ensino da EJA, apesar que a
maioria dos alunos sentem uma certa dificuldade no uso. (PROFESSORA A)

Quase que diariamente utilizamos as tecnologias na busca de motivar o0s

alunos a ndo se ausentar do ambiente escolar. (PROFESSOR B)

Para muitos jovens que utilizam os recursos tecnoldgicos, fica bem mais facil o
manuseio de alguns aparelhos, o celular € o mais comum. Mas, para adultos que tém pouco
acesso até mesmo a celulares mais modernos, fica dificil compreender a dindmica proposta
pelo professor na utilizacdo de aparelhos tecnoldgicos na pratica pedagdgica. Para muitos
desses alunos, a visdo de aprendizagem em sala de aula ainda ¢ o modo tradicional ‘quadro e

2

giz’.

EIXO 02:DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE COMUNICACAO E
INFORMACAO ( TDClIs )

Neste eixo indagamos aos professores sobre o uso das tecnologias em suas préaticas

pedagdgicas:

a) Qual a frequéncia em que vocé utiliza as TDCIs em suas aulas?
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Eu utilizo a tecnologia que est4 disponivel no momento na escola, o que
mais uso € o projetor. (PROFESSORA A)

Quase que diariamente. (PROFESSOR B)

b) Como é planejado o uso das TDCls ?

O planejamento ¢é feito de acordo com os contetidos a serem ministrados. Eu
procuro introduzir as TDClIs através do uso do projetor e as vezes o celular
para algum tipo de pesquisa. (PROFESSORA A)

O planejamento ocorre de acordo com a BNCC e dai as TDCls véo sendo
incluidas. (PROFESSOR B)

Percebemos que a incluséo das TDICs em sala de aula contribui de forma significativa
no desempenho do conhecimento do aluno para que possa transformar a compreensédo quanto
aos questionamentos e inovagdes no processo de aprendizagem em conjunto. N&do podemos
esquecer que o processo de aprender em conjunto ajuda a descobrir novas relacGes e desafiar
regras, agir com improviso e por ao lado novos detalhes e outras atividades e deixando-as

mais diferentes e inovadoras.

c) Quais as dificuldades encontradas pelos estudantes da EJA para o0 acesso as

tecnologias em sala de aula?

Muitos alunos nédo tiveram oportunidade e nem acesso as tecnologias no
tempo certo. (PROFESSORA A)

O alto custo destas, tais como, valor de aparelhos celulares de bom
rendimento, por exemplo. (PROFESSOR B)

Como foi mencionado, os alunos da EJA precisam de um olhar mais atencioso. Jovens
e adultos que por questdes pessoais, fisicas ou econdmicas abandonam seus estudos na
infancia, hoje se depara com uma educacdo mais desafiadora e cheia de novidades que podem
ser dificeis de compreender.
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d) Nos conteudos planejados, vocé leva em conta as vivéncias e historias de vida dos
educandos? Se sim, como Vvocé realiza as aulas pensando na relagdo entre tecnologias

e as trajetorias de vidas dos estudantes da EJA?

Sim, a maioria dos alunos ndo possui uma vida social tdo acessivel, entdo
fica mais complicado cobrar o uso de recursos tecnoldgicos. A solucdo que
encontro, é fazer tarefas em grupos e sempre na hora da aula, pois assim,
todos se ajudam. (PROFESSORA A)

Sem duvidas. Incluir a rotina de vida deles chama muita atencéo e desperta o
interesse do alunado. (PROFESSOR B)

A perspectiva interdisciplinar aumenta a sensacao de pertencimento do aluno a escola.
Para aprimorar essa experiéncia, & fundamental buscar alternativas que facam da sala de aula
um espaco de multiplas possibilidades. O desafio é grande, mas os resultados sao

inspiradores.

e) A escola possui infraestrutura para o uso das TDCIs pelos estudantes e professores da
EJA?

Na maioria das vezes precisamos do plano B, pois as vezes as tecnologias
deixam a desejar. (PROFESSORA A)

Dentro da medida do possivel, sim. E possivel ministrar uma aula
satisfatoria. (PROFESSOR B)

Para o professor sempre ha desafios a serem superados e solucdes estratégicas para
conseguir um resultado. O dever da escola é contribuir com recursos adequados que
possibilitem ao professor fazer um trabalho eficaz e que traga bons resultados na
aprendizagem dos alunos. No que se refere as tecnologias, 0 acesso € reduzido, poucos

recursos e infraestrutura inadequada.
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EIXO 03:DA PRAXIS EDUCATIVA NA EJA E DOS DESAFIOS DA EVASAO ES
COLAR NESTA MODALIDADE DE ENSINO

a) Quais 0s pontos positivos que vocé considera na sua pratica docente para o
enfrentamento dos desafios nesta modalidade em especifico quando se trata da evasdo

escolar?

Falar de evasao escolar é muito delicado, a principal causa da evasdo escolar
¢ afalta de interesse dos alunos. Busco sempre atividades dinamicas.
(PROFESSORA A)

A busca diaria de uma aula mais interessante, mais dindmica, tem como
parametro a intencdo de evitar a evasdo escolar na modalidade EJA.
(PROFESSOR B)

b)Qual a importancia do uso das tecnologias no combate a evasdo escolar?

A tecnologia se apresenta como uma grande aliada na diminuicdo dos
indices de abandono escolar, o apoio tecnolégico pode contribuir tanto com
0s aspectos relativos ao ensino-aprendizagem quanto com os relacionados a
gestdo de recursos e ao acompanhamento pedagdgico. (PROFESSORA A)

Importancia impar. Tudo o que é novidades, sempre atrai mais o discente.
(PROFESSOR B)

C) Na sua visdo quais as possibilidades no desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa no ambito das tecnologias na EJA? Enquanto professor (a) que metodologias

VOCé sugere para o processo de aprendizagem dos estudantes?

N&o existe uma receita pronta, precisamos nos reinventar sempre, a EJA é
um puablico bem especifico, as metodologias usadas em algumas
modalidades de ensino, ndo serdo aceitas na EJA. Devemos considerar as
vivéncias extraescolares dos alunos, utilizando-as como ponto de partida
para a construcdo de saberes, enriquecendo em sua metodologia de ensino a
utilizacdo de materiais e recursos didaticos condizentes com a realidade e a
faixa etéria do educando. (PROFESSORA A)
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A aprendizagem é significativa quando ela deixa o aluno ciente do seu papel
junto ao que fora repassado no que tange aos contelidos e sua utilizacao para
vida. Os métodos devem ser bem dindmicos, buscando sempre trazer para a
realidade dos alunos os conteidos programaticos trabalhados. (PROFESSOR
B)

d) Essas metodologias sugeridas atendem as necessidades pessoais e profissionais dos
estudantes da EJA? Justifique?

As vezes sim, mas a maior parte das metodologias utilizadas no Ensino de
Jovens e Adultos € o ensino tradicional. (PROFESSORA A)

Sim, atendem. Pois a partir do aproveitamento de suas habilidades ja
adquiridas, estes poderdo cada vez mais utilizar este aprendizado em favor
proprio. (PROFESSOR B)

e) A visdo que possuem acerca da aprendizagem das TDCIs;

O uso das tecnologias em sala de aula, contribui de forma significativa no
desempenho do conhecimento do aluno para que possa transformar a
compreensdo quanto aos questionamentos e inovagdes no processo de
aprendizagem em conjunto. Apesar de que na EJA essas tecnologias nao sdo
bem aceitas .(PROFESSORA A)

Alguns resistentes, mas a maioria dos professores sdo favoraveis.
(PROFESSOR B)

A inclusdo das TDCIs nas escolas e principalmente na modalidade EJA, é de fato um
desafio, pois ha uma resisténcia por parte dos professores que se mostram inseguros no uso,

em virtude de ndo ser ofertada formacao continuada na area das tecnologias.

f) Como inserir as tecnologias de modo que se constituam em mecanismos de
aprendizagem das diversas areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica,
Histdria, Geografia e demais areas). Quais atividades podem ser desenvolvidas nessas

areas?
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A tecnologia melhora o aprendizado e estimula a criatividade e a expressao
ndo apenas da crianga mais também do adolescente e do adulto, podemos
fazer uso de videos, plataformas, projetor entre outros. (PROFESSORA A)

Da mesma forma que utilizamos o processo de interdisciplinaridade com os
conteudos programaticos as tecnologias podem seguir esse mesmo
parametro. Quaisquer atividades poderdo ser trabalhadas no &mbito das
tecnologias. (PROFESSOR B)

g) Ja fizeram uso de algum Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), plataformas de

ensino ou aplicativos?

Sim, o kahoot. (PROFESSORA A)

O Kahoot, ¢ uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicdes de ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots",
sdo testes de multipla escolha que permitem a geracao de usuarios e podem ser acessados por

meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot.

Sim, ja trabalhamos com plataformas de aprendizagem no ambito da EJA. o
resultado foi muito satisfatorio. (PROFESSOR B)

5. BREVES ANALISES DOS DADOS NA PESQUISA —
RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos breves analises a partir dos eixos trabalhados nas

entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores.

O desenvolvimento deste trabalho monografico me proporcionou uma reflexdo mais
aprofundada a respeito da EJA, do uso dos recursos tecnoldogicos nesta modalidade e
sobretudo das dificuldades que os professores enfrentam em suas préaticas pedagogicas

cotidianas.
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No eixo 1 que trata da formacdo e atuacdo profissional, observamos a partir das
respostas que ambos os professores vivenciaram a realidade da EJA por meio da docéncia e
da experiéncia de gestdo nas escolas em que atuam. Esses professores conhecem o contexto

dificil que os estudantes desta modalidade enfrentam para continuarem os seus estudos.

No tocante ao eixo 2 quando tratamos do uso das TDICs os professores afirmaram
que fazem uso dessas tecnologias dentre as quais o projetor e o celular. Sobre o planejamento
apontaram que os referenciais utilizados sdo aqueles citados na BNCC e conforme os

contetidos programados nos componentes que ministram.

Percebemos que a incluséo das TDICs em sala de aula contribui de forma significativa
no desempenho do conhecimento do aluno para que possa transformar a compreensédo quanto
aos questionamentos e inovagdes no processo de aprendizagem em conjunto. N&do podemos
esquecer que o processo de aprender em conjunto ajuda a descobrir novas relagdes e desafiar
regras, agir com improviso e pbr ao lado novos detalhes e outras atividades e deixando-as

mais diferentes e inovadoras.

Por meio das entrevistas observamos a preocupacdo com a educagdo para 0s jovens e
adultos. os professores entrevistados mostraram bastante preocupacdo em conseguir utilizar as
TDCIs. De uma parte, a falta de estrutura e material adequados para os alunos e 0s proprios

professores.

As nossas reflexdes acerca do eixo 3 que trata da praxis educativa na EJA e dos
desafios da evasdo escolar as respostas da apontam para a preocupacdo dos mesmos com a
evasdo e consideram que diante do desinteresse por parte do alunado é necessario estimula-los

para a continuidade dos estudos.

Neste mesmo eixo ao aprofundarmos o didlogo por meio das entrevistas vimos 0s
professores reconhecerem a relevancia do uso das tecnologias e mencionar que as TDICs

podem ser uma grande aliada no combate a evasdo.

Ao questionarmos os professores acerca das possibilidades no desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa no ambito das tecnologias na EJA? Os mesmos afirmaram
gue € preciso reinventar-se em suas praticas, e que se faz necessario valorizar as vivéncias dos

estudantes e 0s saberes que 0s mesmos trazem em suas de suas trajetorias de vida.
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Ao abordarmos qual a visdo que esses professores possuem a respeito das TDCIs, 0s
mesmos afirmam que as mesmas contribuem significativamente na aprendizagem dos alunos,

apesar de que nesta modalidade h& uma certa resisténcia na adesdo deste uso.

Em sintese, em nossas analises é evidente o reconhecimento por parte dos professores
da importéancia do uso das TDICs formacdo escolar da Educacdo Basica, como também
vemos que esses professores conhecem o contexto desafiador no qual desenvolvem as suas

praticas pedagogicas nesta modalidade.

Um aspecto muito relevante desta pesquisa foi a proximidade com a realidade da
pratica dos dois professores participantes, 0s quais representam um recorte da realidade vivida

no coletivo de docentes da EJA.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso trilhado na pesquisa foi desafiador e de muitas descobertas. As reflexdes e
os dialogos com a professora orientadora e com 0s professores participantes da pesquisa me
proporcionou adentrar no dia-a-dia do trabalho dos professores e compreender como estes

professores utilizam as TDICs em suas aulas.

Mediante a entrevista realizada, pontos importantes foram observados. Esses pontos
levam em consideracdo a preocupacdo em realizar aulas atrativas dindmicas que possam
ajudar no processo de aprendizagem dos jovens e adultos por meio das TDICs. Buscando
abrir caminhos a novas relacdes dos estudantes com ferramentas digitais, os professores

inovam e se empenham para manter os alunos interessados nas aulas.

Cientes dos desafios existentes na integracdo das TDICs na préatica pedagogica, esses
professores transmitem suas experiéncias de vida e conhecimento transformando uma
abordagem diferenciada e proporcionando aos alunos uma aprendizagem significativa com
resultados positivos. Apesar do limitado acesso aos recursos tecnologicos, o professor B em
uma das perguntas questionada relata que utiliza as TDCIs “quase que diariamente”, isso nos
trds a esperanca de que a utilizacdo das tecnologias podem ajudar os professores e alunos na

pratica pedagogica.
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O que tive como experiéncia através dos didlogos, leituras e da pesquisa qualitativa é
que a modalidade EJA, € algo delicado, pois esses alunos veem a escola como uma nova
chance para conseguir melhores oportunidades no mercado de trabalho e os meios para uma
melhor compreensdo de sua condi¢do enquanto cidaddo. Por isso que, além do planejamento
escolar, é necessaria a formacdo continuada dos professores que estdo diariamente com esses
alunos. Uma formacdo na area das tecnologias fortalece o ensino e gera motivacdo no ambito

escolar.

A realizagdo da pesquisa, das minhas atividades de estagio e interversdes nas escolas,
foi crucial para o0 meu entendimento acerca da EJA, onde presenciei e compartilnei momentos
significativos durante esse momento e na minha vida académica. E com a finalidade de
combater o analfabetismo, acabar com a evaséo escolar, que os professores tornam as TDCIs
uma forte aliada e reconhece o poder e a grandeza dessas ferramentas nas praticas

pedagdgicas.

Por fim, expresso minha gratiddo e o desejo de poder contribuir para que mais jovens e
adultos tenham a oportunidade de crescimento profissional, e que encontre seu potencial
atraveés dos estudos buscando sempre mais alcancar os seus objetivos. Feliz em saber que as
TDClIs estdo cada dia mais presentes nas salas de aulas e que os professores sempre buscam

maneiras dinamicas e novas formas de aprendizagem para combater a evasao escolar.
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