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RESUMO

A educacgido é um direito de todos, essa afirmacao esta em nossa Constitui¢ao Federal de 1988.
Ela nos remete, a pensar em um processo de ensino que ndo desconsidere nenhum educando
independentemente de sua particularidade. Dessa maneira, esse trabalho, analisa a inclusao de
criangas com deficiéncia em uma creche no municipio de Brumado-BA. O estudo utiliza uma
pesquisa de abordagem qualitativa, entrevistando quatro cuidadoras da referida creche. Assim,
o estudo, aborda os desafios enfrentados pelas cuidadoras, como a falta de formac¢ao adequada,
recursos pedagogicos e apoio institucional, que dificultam a efetiva inclusdo dos alunos citados
anteriormente, revelando que a superlotacdo das salas e a auséncia de materiais adaptados
também sdo barreiras. O artigo sugere que a inclusdo deve ser promovida por meio de politicas
publicas robustas, formagdo continua dos educadores e infraestrutura adequada, para garantir
um ambiente educativo que atenda a diversidade de todos os alunos.
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ABSTRACT

Education is a right for everyone, a statement enshrined in our 1988 Federal Constitution. This
reminds us to consider an educational process that does not disregard any student, regardless of
their particularity. In this way, the present study analyzes the inclusion of children with
disabilities in a daycare center in the municipality of Brumado-BA. The study uses a qualitative
research approach, interviewing four caregivers at the aforementioned daycare. The study thus
addresses the challenges faced by the caregivers, such as the lack of adequate training,
pedagogical resources, and institutional support, which hinder the effective inclusion of the
aforementioned students. It reveals that overcrowded classrooms and the absence of adapted
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materials are also barriers. The article suggests that inclusion should be promoted through
robust public policies, continuous training for educators, and adequate infrastructure to ensure
an educational environment that meets the diversity of all students.
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1. INTRODUCAO

A educacao ¢ um direito de todos, essa afirmacao estd em nossa Constituicao Federal
de 1988. Ela nos remete a pensar em um processo de ensino que ndo desconsidere nenhum
educando, independentemente de sua particularidade.

Sendo assim, os ambientes educativos, escolas e creches, devem oportunizar para todas
as criangas igualdade de direitos, oportunidades e permanéncia com qualidade no ambiente
escolar, em particular, as creches. Elas devem estar comprometidas com a inclusdo para que
esses espagos venham a considerar as individualidades e particularidade de cada crianga, sendo
ela um ser unico, por isso, € essencial que as instituigcdes compreendam e deem conta da
diversidade que existe no espaco escolar.

Sabemos que a inclusdo de criangas com deficiéncia em creches ¢ um direito garantido
por lei e um passo fundamental para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. No
entanto, a efetivacdo desse direito ainda enfrenta diversos desafios, nesse contexto surge a
seguinte questdo: quais sdo os principais desafios enfrentados pelas cuidadoras de uma creche
no municipio de Brumado-BA, no processo de inclusdo? Dessa forma, objetivamos identificar
os principais desafios enfrentados pelas cuidadoras de uma creche no municipio de Brumado-
BA no processo de inclusdo, e também apresentar um breve historico da educagdo especial no
Brasil.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa se justifica pela importancia de aprofundar o
conhecimento sobre o processo de inclusdo de criangas com deficiéncia em creches, buscando
identificar os desafios visando o aprimoramento da pratica pedagdgica e garantir o acesso a
uma educagdo infantil de qualidade para todas as criangas, independentemente de suas
caracteristicas e necessidades.

Dessa forma, o presente trabalho ao investigar os desafios mencionados anteriormente,
pode contribuir para que a sociedade se sensibilize e promova uma cultura de respeito e
valorizacao da diversidade. Além disso, pode fornecer informagdes para elaboracao de novos

programas de formagdo continuada para capacitar os profissionais que lidam diretamente com



a inclusdo, entre outras contribui¢des para o fortalecimento da importancia da inclusdao como
um direito, ¢, como um fator de desenvolvimento infantil.

Diante disso, pesquisar sobre a inclusdo escolar na Educagdo Infantil, ¢ um fenémeno
complexo, com multiplas caracteristicas, e para coletar informagdes precisas sobre esse
processo na creche, utilizamos uma pesquisa empirica de campo, que tem carater exploratorio.
Segundo Brennand et al. (2012), a pesquisa exploratéria busca evidenciar informagdes
detalhadas sobre fendmenos pouco conhecidos, caracterizando suas nuances.

Sob essa perspectiva, a pesquisa adotou a abordagem qualitativa, que, visa compreender
as nuances de um fendmeno em estudo (Richardson, 2007). Essa escolha metodologica foi
motivada pela necessidade de identificar os principais desafios enfrentados pelas cuidadoras no
processo de inclusdo de criangas com deficiéncia em creches.

Esta pesquisa empirica, investiga um objeto inserido em um espaco-temporal social:
quatro cuidadoras da creche publica: Raimundo Nonato, em Brumado-BA, mantida pela
prefeitura. Esse espaco, embora ofereca atendimento integral, no momento da pesquisa, opera-
se em regime parcial, funcionando apenas no periodo matutino. Vale lembrar que essas
participantes desta pesquisa, todas voluntarias, foram selecionados por sua atuacdo direta com
as criangas, € por sua vez, atuando no processo de inclusao na Educagdo Infantil.

Para a coleta de dados, utilizamos questiondrios abertos, instrumento reconhecido na
literatura académica como adequado para pesquisas qualitativas em educagdo (GIL, 2017).
Dessa forma, as participantes expressaram suas visdes, expectativas e desafios por escrito, via
formulario, criado pelo Google Forms, uma ferramenta viavel para pesquisas qualitativas, pois
combina praticidade com robustez na organizagao de dados (Sousa e Batista, 2020).

Para a analise dos dados, utilizamos a técnica da analise de contetido, conforme proposta
por Bardin (2011), que se configura como uma metodologia de pesquisa que visa a interpretacao
sistematica e critica dos dados coletados, buscando identificar significados, padrdes e relagdes
presentes no material analisado. Essa técnica permite ao pesquisador transcender a superficie
dos textos, imagens ou discursos, explorando suas dimensdes latentes e contextuais.

Além disso, o autor, destaca que a analise de contetido € um processo organizado em
etapas, que incluem a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
seguido de interpretacdo. Essa abordagem ¢ particularmente util em pesquisas qualitativas, pois
oferece ferramentas para categorizar ¢ compreender fendmenos complexos, como os que
envolvem praticas educacionais, discursos ou politicas publicas. Dessa maneira, ao aplicar essa
metodologia, o pesquisador pode desvendar sentidos implicitos, contribuindo para uma

compreensdo mais profunda do objeto de estudo.



O presente trabalho esta estruturado em trés se¢des principais. A primeira se¢do ¢ a
"Introducao”, que estabelece o contexto da pesquisa, identifica a problematica, define os
objetivos e descreve a metodologia utilizada. A segunda secdo, intitulada "Educacao Especial
no Brasil: Um Breve Historico", traca a evolucao da educagao especial no pais, desde o século
XVI até os dias atuais, mencionando marcos como a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). Por fim, a terceira e Giltima se¢ao, "O Processo
de Inclusdo das Criangas na Creche: Algumas Reflexdes", apresenta a andlise dos dados
coletados através das entrevistas com as cuidadoras, discutindo suas percepcdes sobre a
inclusdo e os desafios que enfrentam no dia a dia. Por fim, a conclusdo, que sintetiza os
principais desafios e reforca a necessidade de politicas publicas mais eficazes, investimentos
em formacdo e agdes intersetoriais para garantir uma inclusdo mais efetiva e de qualidade na

educagao infantil.
2. EDUCAC[&O ESPECIAL NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

A evolugdo histérica da educagdo especial teve seus primeiros registros significativos
no século XVI, marcando um periodo de transformacao na forma como a sociedade passou a
enxergar e lidar com individuos que, até entdo, eram considerados incapazes de aprender ou de
serem integrados ao processo educacional.

Nessa época, médicos e pedagogos comegaram a questionar as concepgoes vigentes € a
desenvolver métodos e praticas que visavam educar pessoas com deficiéncias ou necessidades
especificas, que eram frequentemente marginalizadas ou excluidas do sistema de ensino
tradicional.

Esses pioneiros acreditavam que com abordagens adequadas e personalizadas, era
possivel proporcionar a essas pessoas oportunidades de desenvolvimento intelectual, social e
emocional. Embora, as técnicas e os conhecimentos da época fossem limitados em comparagao
com os padrdes atuais, esse foi um momento crucial para o surgimento de uma consciéncia
mais humanizada e inclusiva em relagdo a educacao das pessoas com deficiéncia (Mendes,
2006).

A partir desse periodo, comegaram a surgir instituigdes e praticas dedicadas
especificamente ao atendimento de individuos com deficiéncias, embora ainda de forma
incipiente e muitas vezes segregada.

Segundo Mendes (2006), esse movimento inicial foi fundamental para pavimentar o
caminho em dire¢do a uma educagdo mais inclusiva, que viria a se consolidar séculos depois.

Dessa maneira, a atuagdo desses profissionais ndo apenas desafiou os paradigmas da época,



mas também lancou as bases para que, no futuro, a educacao especial fosse reconhecida como
um direito fundamental.

Nesse cenario, Jannuzzi (2004) destaca que, a partir de 1857 o Brasil viveu um periodo
de significativas transformacdes, caracterizado pelo crescimento econdmico, a consolidacao do
poder imperial e a crescente influéncia de ideias e modelos europeus, especialmente os
provenientes da Franca. Esse contexto historico, favoreceu a introducdo de novas praticas e
instituigdes no pais, inclusive no campo da educacdo e do atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Mazzotta (2005), nos traz ainda que em 1854 foi criado o Instituto dos Meninos Cegos,
sob a dire¢ao de Benjamin Constant, uma iniciativa inspirada em experiéncias bem-sucedidas
na Europa. Pouco depois, em 1857, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos, a primeira
instituicao brasileira dedicada ao atendimento de pessoas surdas, sob a liderancga do professor
francés Edouard Huet. Essa institui¢do, que inicialmente recebeu o nome de Instituto dos
Surdos-Mudos, passou por mudangas ao longo do tempo, a saber: em 1956, nomeado como
Instituto Nacional de Surdos-Mudos ¢, em 1957, como Instituto Nacional de Educagao de
Surdos (INES).

Vale ressaltar que ambas as instituigdes foram criadas durante o Império de D. Pedro 11,
permanecem até os dias atuais como centros de referéncia nacional no atendimento as pessoas
com deficiéncia visual e auditiva (Fernandes, 2011).

Nesse periodo, comegaram a surgir no Brasil os primeiros esfor¢os organizados para
atender as necessidades de pessoas com deficiéncias sensoriais, mentais e fisicas. Onde, o
ideario da ciéncia positivista ganhava for¢a na época, oferecendo um respaldo tedrico
importante para essa mudanca.

Assim, a psicologia, especialmente a vertente comportamental, passou a defender a
ideia de que os meios fisicos e sociais do ambiente eram determinantes para o comportamento
humano. Essa perspectiva superou a visao fatalista de que a deficiéncia era uma condigao
imutéavel, abrindo caminho para a crenca de que interven¢des adequadas poderiam promover
mudangas significativas na vida das pessoas com deficiéncia (Mendes, 2006).

Esse novo olhar, pautado pela ciéncia e pelo humanismo, comecgou a transformar
gradativamente o tratamento dado as pessoas com necessidades especificas. A partir dessa
época, passou-se a considerar a possibilidade de incluir alunos com deficiéncias fisicas e
mentais leves em escolas comuns, marcando o inicio de uma abordagem mais inclusiva na

educacao brasileira.



Essa mudanga de paradigma refletia ndo apenas em avangos tedricos, mas também uma
crescente conscientizagdo sobre a importancia de garantir direitos e oportunidades para todos,
independentemente de suas condig¢des fisicas ou intelectuais (Kassar, 2019).

Assim, findando o Estado Novo em 1945, o Brasil iniciou um novo capitulo em sua
histéria politica e social, marcado pela redemocratizagdo e pela busca de maior liberdade e
igualdade para os cidaddos. Em 1946, foi promulgada uma nova Constitui¢ao inspirada nos
principios liberais, que refletia os anseios da sociedade por um regime democratico apds anos
de autoritarismo. Essa Carta Magna representou um marco importante na consolidacdo dos
direitos fundamentais e na reorganizacao das institui¢cdes brasileiras.

Um dos aspectos mais significativos da Constitui¢ao de 1946, foi o reconhecimento da
educacdo como um direito universal, garantido a todos os cidaddos. O texto constitucional,
enfatizava a importancia da educagdo publica, estabelecendo-a como um pilar essencial com o
intuito de impulsionar o pais e garantir a justica social. E ao definir a educa¢do como um direito
de todos, ela refletia uma visao progressista e inclusiva, alinhada com os ideais democraticos
que ganhavam forga no periodo pds-guerra.

Além disso, a Carta Magna reforgou a ideia de que a educagao ndo era apenas um meio
de transmissao de conhecimentos, mas também um instrumento de transformagao social, capaz
de promover a cidadania e a igualdade de oportunidades. Esse principio serviria de base para
futuras reformas e politicas educacionais no pais, influenciando a forma como a educacao seria
pensada e implementada nas décadas seguintes. Ao reconhecer a educagdo como um direito
fundamental, ela também estabeleceu as diretrizes para um sistema educacional mais
democratico e inclusivo no Brasil (Mendes, 2006).

Embora a educacdo publica e gratuita estivesse prevista na Constituigdo de 1946,
conhecida como a Lei Maior daquele periodo, antes da década de 1960, as classes especiais
existentes no Brasil eram, em sua maioria, mantidas por institui¢des particulares (Silva, 2012).

Por serem pagas, essas classes acabavam por excluir grande parte das pessoas com
deficiéncia, especialmente aquelas pertencentes as camadas mais pobres da populacdo, que nao
tinham condi¢des financeiras para arcar com os custos desses servigos. Quanto as classes
especiais na rede publica, além de serem em nimero reduzido, elas avangavam de forma lenta
e desarticulada, acompanhando a expansao do ensino primario e seus problemas cronicos, como
o crescente fracasso escolar nas séries iniciais (Ferreira, 2006).

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia, a organizagao efetiva de pais, amigos e
familiares em prol do direito a matricula desses estudantes em escolas regulares s6 comegou a

ganhar visibilidade no Brasil a partir da década de 1960. Esse movimento, foi influenciado por



um contexto internacional mais amplo, especialmente pelos avangos ocorridos nos paises
nordicos, como Dinamarca, Islandia e Suécia, que posteriormente se estenderam aos Estados
Unidos e se espalharam pelo mundo (Fernandes, 2011). Essas iniciativas internacionais
serviram de inspiragdo para que familias e grupos de apoio no Brasil passassem a reivindicar
maior inclusdo e acesso a educacao para essas pessoas.

Desde a promulgacao da Constituicao de 1946, que estabeleceu a educagdo como um
direito de todos e garantiu sua oferta publica e gratuita, o Brasil passou por uma série de
transformagdes legais, sociais e pedagdgicas que buscaram ampliar e consolidar esse direito,
especialmente no que se refere a inclusao de pessoas com deficiéncia.

No entanto, o caminho até os dias atuais foi marcado por avancos e desafios, refletindo
as mudangas na sociedade e no entendimento sobre o que significa, de fato, garantir uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos.

Na década de 1960, como mencionado anteriormente, trouxe algumas transformagdes
positivas para Educacdo brasileira no tocante a Educagdo numa perspectiva mais inclusiva,
dentre elas, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 4.024/1961) que trouxe
pela primeira vez uma mencao a educagdo de "excepcionais", embora de forma superficial e
sem uma estruturacao adequada para atender as suas necessidades especificas.

Esse foi um primeiro passo, ainda que timido, para reconhecer a importancia de integrar
pessoas com deficiéncia ao sistema educacional. No entanto, na pratica, a falta de politicas
publicas eficientes e a caréncia de recursos financeiros € humanos limitaram a efetivagao desse
direito.

A partir da década de 1970, com a crescente mobilizagdo de pais, educadores e
organizagdes da sociedade civil, comegaram a surgir iniciativas mais concretas para promover
a inclusdo. Dessa maneira, a criagdo de instituicdes especializadas e a ampliagdo de classes
especiais nas escolas publicas foram alguns dos resultados desse movimento.

Entretanto, predominava um modelo segregacionista, em que os alunos com deficiéncia
eram frequentemente encaminhados para escolas ou classes separadas, longe do convivio com
os demais estudantes (Jannuzzi, 2004).

A Constituigao Federal de 1988, representou um marco importante nesse processo, ao
reafirmar a educacdo como um direito social e estabelecer principios como a igualdade de
condi¢cdes para o acesso € permanéncia na escola, a gratuidade do ensino publico e a gestao
democratica. Além disso, a Carta Magna de 1988, trouxe avangos significativos ao reconhecer
explicitamente o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, determinando que o poder

publico deveria garantir "atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede



regular de ensino" (Art. 208, III) (Brasil, 1988). Esse foi um passo crucial para a consolidagao
de uma politica de inclusdo no pais.

Na década de 1990, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) reforcou esses principios, ao estabelecer que a educagdo especial fosse oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, com o apoio de servicos especializados sempre
que necessario. A partir desse momento, comegou a se consolidar no Brasil a ideia de que a
inclusdo ndo se limitava a matricula de alunos com deficiéncia em escolas comuns, mas também
exigia a adaptacdo do sistema educacional para atender as suas necessidades especificas.

Nos anos 2000, o movimento pela inclusdo ganhou ainda mais for¢a com a ratificagao
de convengdes internacionais, como a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro em 2008, com status de
emenda constitucional. Esse documento reforgou o compromisso do pais com a garantia de uma
educagdo inclusiva em todos os niveis, assegurando que nenhuma pessoa com deficiéncia fosse
excluida do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) sdo os principais
instrumentos que orientam as agdes do governo e das instituicdes de ensino no sentido de
promover a inclusao.

O PNE, por exemplo, estabelece metas especificas para a educacdo especial, como a
universalizacao do atendimento escolar para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, garantindo o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem.

No entanto, apesar dos avangos legais e das politicas publicas implementadas, os
desafios persistem, como a falta de formacdo adequada dos professores, a insuficiéncia de
recursos materiais e pedagogicos, a caréncia de profissionais de apoio e a resisténcia de algumas
escolas e comunidades ainda sdo obstaculos significativos para a efetiva inclusao de todos os
alunos. Além disso, a desigualdade regional e social no Brasil faz com que o acesso a educagao
inclusiva seja mais dificil em areas mais pobres e remotas do pais (Kassar, 2019).

Em sintese, o direito a educacao no Brasil evoluiu significativamente, especialmente no
que se refere a inclusao de pessoas com deficiéncia. A legislacdo avancou, as politicas publicas
se tornaram mais abrangentes e a sociedade passou a reconhecer a importancia de uma educacgao
que acolha a todos, sem distingdo. No entanto, para que esse direito seja plenamente garantido,
ainda ¢ necessario superar desafios estruturais e culturais, investindo na formagdo de

profissionais, na adaptacao das escolas e na conscientiza¢do da sociedade como um todo.



A luta por uma educagdo verdadeiramente inclusiva continua, mas o0s avancos
conquistados até¢ aqui mostram que € possivel construir um sistema educacional mais justo e

inclusivo.

3. O PROCESSO DE INCLUSAO DAS CRIANCAS NA CRECHE: ALGUMAS
REFLEXOES

Considerando a abordagem metodologica adotada na pesquisa € com base nos dados
apresentados e discutidos, a seguir serd realizada a andlise dos resultados obtidos. Para
organizar as informagdes, elas serdo descritas em topicos, enquanto as respostas das
participantes serdo categorizadas de modo a destacar os temas relevantes, incluindo transcrigdes

da entrevista na integra.
3.1. Dados das Cuidadoras

Conforme descrito na metodologia, foram entrevistadas quatro cuidadoras. Para
preservar suas identidades, serdo utilizadas denominacdes de flores.

De inicio, foram feitas perguntas sobre idade, formagao, tempo de atuagao e se ja haviam
trabalhado com alunos com necessidades especificas. As respostas foram as seguintes:

Iris: 31 anos, formacdo superior em Licenciatura em Quimica e Pedagogia,
um ano de experiéncia como cuidadora e ja trabalhou com criangas autistas,
com sindrome de Down, TOD e TDAH, todas com laudo.

Rosa: 27 anos, formagao superior em Licenciatura em Pedagogia, um ano de
experiéncia como cuidadora e ndo pdde afirmar ter trabalhado com criangas
com necessidades especificas, pois os casos ainda estdo em investigacao.

Violeta: 31 anos, formagao superior, um ano de experiéncia como cuidadora
e ja trabalhou com criangas autistas, com TOD e TDAH.

Camélia: 37 anos, formagao superior em Licenciatura em Pedagogia, trés anos
de experiéncia como cuidadora e ja trabalhou com criangas com TDAH, TEA
e sindrome de Down.

Por meio das respostas, percebe-se que todas as cuidadoras possuem ensino superior, o
que contribui para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas com as criangas. Assim, "a
formagao universitaria proporciona aos educadores ferramentas conceituais essenciais para uma
pratica pedagogica reflexiva e contextualizada" (Tardif, 2014, p. 158). Além disso, a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9.394/1996), valoriza a formagao em nivel
superior para profissionais da educacdo infantil, visando a qualificacio do atendimento

oferecido.



No entanto, no tltimo concurso do municipio para o cargo de cuidador (a), foi exigido
apenas o ensino médio. Essa discrepancia, contraria as diretrizes do Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024), que estabelece em sua Meta 16, art. 2°, §5°, o objetivo de "formar,
em nivel superior, 50% dos professores da educacao infantil até 2024" (BRASIL, 2014). Além
disso, "a desvalorizagdo da formacao especifica para a educagdo infantil perpetua modelos
assistencialistas em detrimento da fungao educativa" (Campos, 2011, p. 73).

Dessa forma, essas (es) profissionais atuariam apenas na fun¢do de cuidar, sem a
obriga¢do de realizar planejamentos pedagdgicos, uma vez que essa tarefa ¢ responsabilidade
da coordenadora da creche. Essa divisao reflete a "hierarquizagdo disfuncional do trabalho
educativo, que separa artificialmente o planejamento da execucao" (Novoa, 2017, p. 32).

Além disso, a partir da analise das trajetdrias profissionais revela que, embora todas as
cuidadoras possuam formacdo superior, suas experiéncias com criancas que apresentam
necessidades especificas variam significativamente. Por exemplo, [ris ¢ Camélia, destacam-se
por ter experiéncia com transtornos como TEA (Transtorno do Espectro Autista), TDAH
(Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade) e sindrome de Down. Ja, Violeta,
menciona vivéncias com autismo, TOD e TDAH, enquanto Rosa, relata que "os casos ainda
estdo em investigacao", evidenciando a heterogeneidade de preparo na equipe.

Essa diversidade de experiéncias, ressalta como ¢ desafiador, articular formagao tedrica
com préticas inclusivas singulares (Mantoan, 2015). Pois, a presencga de cuidadora como fris,
que ja atuou com diagnosticos consolidados, contrasta com a realidade, onde "Muitos
profissionais da educacdo infantil enfrentam situagdes complexas sem formacgao especifica
prévia" (Nunes e Walter, 2018, p. 93). Esse cenario exige, conforme previsto no Art. 5°, IV do
Decreto n°® 11.253/2022 que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial, a necessidade de
"assegurar a capacitacdo permanente dos profissionais da educacdo para o atendimento
educacional especializado" (BRASIL, 2022, online).

Por fim, essa analise revela que a atuagdo das cuidadoras combina formacao superior e
experiéncias distintas com criangas que apresentam necessidades especificas. Enquanto
algumas possuem vivéncia consolidada com TEA, TDAH e sindrome de Down, outras estao
em fase inicial de contato com esses casos. Assim, essa diversidade de trajetorias reflete tanto
ariqueza de saberes quanto a necessidade de alinhamento entre as exigéncias legais e as praticas

cotidianas na educagdo infantil.

3.2. Sobre a creche



Perguntou-se sobre a presenca de criangas com deficiéncia na creche. As cuidadoras
relataram a matricula de criangas com autismo, sindrome de Down, TEA, TDAH e TOD. Isso
¢ muito importante, pois, "a educacao infantil inclusiva prepara o terreno para que diferencas
sejam percebidas como elementos enriquecedores do desenvolvimento grupal" (Kassar, 2019,
p. 77). Essa diversidade ¢ fundamental, pois cria oportunidades de socializagdao além do circulo
familiar, corroborando o que Mantoan (2015) define como "pedagogia das diferencas" na
primeira infancia.

Pensando nessa diversidade de criangas com deficiéncias, foi questionado se a creche
possui algum tipo de adaptagdo para atender criancas com deficiéncia? Se sim, quais? Elas
responderam que:

Iris: No.
Rosa: Nao.

Violeta: Nao. Apesar de ndo possuir escadas. Os banheiros ndo possuem
suporte para cadeirantes e o chdo ndo possui tatil.

Camélia: Nao.

Percebe-se, nas falas analisadas, que as cuidadoras sdo unanimes em afirmar que a
creche ndo possui estrutura adequada para atender criangas com deficiéncia. Assim, isso € um
alerta, ja que, "a inclusdo realizada sem os apoios necessarios converte-se em exclusdo velada,
onde a crianga estd presente na escola, mas ndo pertence a ela" (Mantoan, 2015, p. 89).

Essa inclusdo superficial, que ignora os requisitos basicos de acessibilidade, reflete o
que Giroto (2018) denomina "inclusdo de faz-de-conta", na qual as leis existem no papel, mas
ndo se materializam na pratica escolar. Embora a legislagdo brasileira seja avancada no
discurso, a realidade das creches evidencia a urgéncia de transformar esses direitos em agdes
concretas.

E para fechar esse topico, questionamos se a creche oferece algum tipo de formacao
especifica para as cuidadoras sobre inclusao? Se sim, qual(is)? Elas disseram que:

Iris: Até o momento nao.
Rosa: Nao.

Violeta: Até o momento ainda ndo. O municipio vem oferecendo, porém o
horario ndo é compativel com nossa jornada de trabalho.

Camélia: Nao.



Diante o exposto, as cuidadoras sao unanimes em afirmar que nao recebem formacao
especifica sobre inclusdo - quando oferecida, os horarios sao incompativeis com sua jornada
(Violeta). Essa lacuna formativa vai de encontro, "A formacdo continuada em educagdo
inclusiva ndo ¢ um acréscimo, mas condi¢do sine qua non para praticas pedagdgicas que
respeitem a diversidade humana em sua plenitude" (N6voa e Marcelino, 2020, p. 112).

A auséncia desse suporte sobrecarrega as profissionais, que desenvolvem estratégias por
conta propria, configurando o que Libaneo (2019) denomina "improvisagdo heroica" - situagao
em que educadores, sem formacao adequada, criam solugdes paliativas no dia a dia.

Surpreende a incoeréncia de ofertar capacitagdes em hordrios inacessiveis,
especialmente quando a LDB (Lei 9.394/96, Art. 67) exige que os sistemas de ensino garantam
"formacao permanente aos profissionais da educacdo, durante sua jornada de trabalho".

Diante do exposto, fica evidente que a auséncia de formagdes continuadas em inclusdo
para cuidadoras de creches nao apenas desrespeita a legislagao educacional, como compromete
a qualidade do atendimento as criangas com deficiéncia. Pois, a inclusao sem formagao € como
navegar sem bussola: mantém-se a rota, mas sem dire¢do segura (Mantoan, 2021). A realidade
analisada exige que gestores publicos transformem as atuais "formagdes de papel" em agdes
efetivas, pois, como lembra Novoa (2022), ndo hé inclusdo possivel sem inclusao dos proprios

educadores nos processos formativos.
3.3. Sobre a Inclusao

Na etapa seguinte da pesquisa, buscou-se compreender a concepgao de inclusdo das
cuidadoras. Diante do questionamento "Qual sua visao sobre inclusao?", os depoimentos
revelaram que:

Iris: Precisa melhorar muito! Sair da teoria e melhorar muito, principalmente
com espagos e profissionais capacitados.

Rosa: Incluir todas as pessoas dando a elas oportunidades e direitos de
conviver, buscando o combate a segregacdo social.

Violeta: A inclusdo ¢ reconhecer e diferenca do outro e ter a empatia de
adaptar o espaco para incluir de acordo com as suas necessidades.

Camélia: A inclusdo infelizmente ainda ndo acontece nas instituigdes, o que
existe € a integragdo. Para a inclusdo realmente acontecer precisa-se mais
formagdo aos profissionais da area de educagfo, recursos adequados para o
ensino e a aprendizagem, mais recursos humanos para auxiliar o trabalho do
professor, extingdo dos preconceitos. A inclusdo vai além das deficiéncias,
transtornos e sindromes, ela se aplica a diversidade, sendo assim, todos sdo
diferentes uns dos outros, mas a sociedade ainda padroniza comportamentos,
caracteristicas fisicas e etc.



Observa-se que [ris ¢ Camélia reforgam a discussdo anterior sobre a auséncia de uma
verdadeira inclusdo, situacao que, segundo Mantoan (2015), revela o abismo entre o discurso
inclusivo e a realidade das escolas, onde a inclusdo se torna mera retdrica politica. Suas falas
corroboram essa constatacao, evidenciando a distancia entre teoria ¢ realidade. Por outro lado,
Rosa e Violeta, apresentam uma concepc¢ao mais alinhada ao que preconiza Bueno (2020), de
que a inclusdo efetiva exige ndo apenas compreensdo tedrica, mas condi¢des materiais e
formagao continuada.

Diante disso, constata-se que, embora as profissionais demonstrem compreensao sobre
o tema, persiste a "violacao institucional do direito a educagdo inclusiva" (Kassar, 2019, p. 89),
caracterizada pela falta de investimentos do poder publico para transformar as diretrizes em
acoes concretas.

Outra questdo, foi como elas se sentiam em relagdo a inclusdo de criangas com

deficiéncia na creche? obtivemos a seguintes respostas:

Iris: Uma dificuldade porque no meu ver ndo ¢ feito! Apenas arruma maneiras
de ndo deixar a criang¢a em casa.

Rosa: Nao muito satisfeita, pela falta de apoio e falta de formacao.

Violeta: E desesperador, o fato da nossa cidade ndo ter profissionais
capacitados para trabalhar em creches, muitos dos educadores nido té€m
paciéncia ou preparo para estar ali o que torna a inclusdo ainda mais dificil.

Camélia: Eu me sinto fracassada! Incapaz de dar a ela todas as condig¢des
necessarias para atingir o seu potencial maximo.

As percepgoes das entrevistadas sobre os desafios da inclusdo de criangas com
deficiéncia em creches, refletem uma contradi¢ao entre o discurso legal e a pratica educacional.
A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lei n° 13.146/2015), em seu Art. 27, estabelece que ¢ dever
do Estado garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, com adaptagdes
razoaveis e apoio especializado.

Nessa perspectiva, suas falas revelam desafios estruturais na inclusdo de criangas com
deficiéncia na educagio infantil. Por exemplo, [ris aponta a fragilidade do processo inclusivo,
que muitas vezes se limita a matricula sem oferecer suporte adequado. Essa percepgdo ecoa
para além dos muros do ambiente escolar, e nos alerta, sobre a simples colocagdo da crianga na
escola regular, ndo constitui inclusdo, se ndo houver adaptagdes curriculares e de acesso

(Mittler, 2003).



Rosa e Violeta, destacam a falta de preparo dos profissionais, problema amplamente
documentado na literatura. Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2022), apenas 34% dos
professores da educagdo infantil declararam ter formacdo especifica em educacdo especial.
Além disso, a fala de Violeta sobre o despreparo emocional dos educadores corrobora com
estudos como "a formacao inicial dos professores pouco aborda as estratégias para inclusao"
(Baptista, 2011, p. 93).

Por outro lado, Camélia expressa sentimento de frustragao profissional, reflexo do que
Bueno (2020) denomina de "inclusdo paradoxal", onde o professor ¢ cobrado por resultados
que o sistema nao lhe possibilita alcangar. Essa situagdo ¢ agravada pela escassez de recursos:
o mesmo Censo Escolar, mencionado anteriormente, mostra que 62% das creches publicas ndo
possuem sala de recursos multifuncionais.

Ainda, questionamos: Quais s3o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar

com criancas com deficiéncia?

Iris: A falta de apoio da secretaria de educagao, por ser creche muitas criancas
ainda estdo em processo de investigacdo, a falta de materiais adaptados.

Rosa: Sala cheia de alunos, infraestrutura, auséncia de recursos pedagogicos
adaptados.

Violeta: Falta de formacdo continuada sobre a inclusdo e preparagdo de
recursos pedagogicos.

Camélia: Falta de apoio.

Diante desses depoimentos, revela que as cuidadoras enfrentam desafios
multidimensionais na promogao da inclusao, situacao que ilustra com precisao e denuncia como
"a face perversa da inclusdo precarizada: cobra-se dos educadores uma transformagao
pedagbgica que o sistema ndo se dispde a estruturar” (Bueno, 2020, p. 134).

Observa-se que, Iris ¢ Camélia, destacam a auséncia de materiais adaptados e suporte
institucional, violando flagrantemente o Artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°

13.146/2015). Pois, ¢ dever do poder publico garantir:

I - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

IT - Aprimoramento dos sistemas educacionais para atender as necessidades
educacionais especificas;

IIT - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015, p. 25)



Além disso, Rosa evidencia como a superlotacdo das salas inviabiliza praticas
pedagogicas individualizadas, enquanto Violeta expde a dramatica lacuna na formagao
continuada - paradoxo que, "transforma o discurso inclusivo em letra morta, pois nenhuma
mudanca educacional se sustenta sem investimento sistematico nos agentes que a executam"
(N6voa, 2022, p. 98).

O relato mais contundente vem de /ris, ao descrever criangas em processo diagndstico
abandonadas na fronteira entre satide, educagao e assisténcia social, em desconformidade com
0 que estabelece o Art. 4° §1° do Decreto n® 11.253/2022, que determina a articulagdo

intersetorial para:

I - garantia de avaliagdo pedagogica e identificagdo de barreiras a
aprendizagem;

II - atuacdo conjunta entre educacao, saude e assisténcia social;

III - compartilhamento sistematico de informagdes entre profissionais
(BRASIL, 2022, online).

Essa desconexdo institucional, que deixa criancas "em processo de investigagao" sem
acompanhamento, ou seja, uma "inclusdo interrompida: quando o sistema fracassa nos elos
mais basicos da cadeia educacional" (Kassar, 2019, p. 45).

Além disso, a auséncia de formacdao continuada, apontada por Violeta, agrava este
cenario, contrariando o previsto no Art. 8° da mesma lei, que exige capacitagdo permanente dos
educadores. J& que, "nenhum dispositivo legal ¢ autoaplicavel; inclusdo requer vigilancia social
constante sobre seu cumprimento" (Mantoan, 2021, p. 112).

Diante disso, foi perguntado: Que tipo de apoio vocé recebe da equipe da creche para
lidar com os desafios da inclusao?

Iris: Nenhum.
Rosa: Nenhum.
Violeta: Nenhuma.

Camélia: Nao podem fazer muito porque exige grandes agdes!

Verifica-se que as cuidadoras enfrentam total desamparo institucional no exercicio da
inclusdo, realidade que ilustra com precisdo o "abandono pedagdgico: quando o sistema
educacional delega aos profissionais a responsabilidade pela inclusdo sem lhes fornecer os

meios para realiza-la" (Bueno, 2020, p. 112).



Essa situacdo alarmante - onde, conforme relata Camélia, "Nao podem fazer muito
porque exige grandes acgoes!" - Viola flagrantemente o Artigo 8° da Lei Brasileira de Inclusao,
que exige "apoio técnico e formacao continuada" (BRASIL, 2015). Em estudo sobre condi¢des
docentes, nota-se que "a sobrecarga gerada por essa assimetria entre demandas e recursos €
fator determinante do esgotamento profissional na educagdo inclusiva" (Névoa, 2022, p. 34),
impactando tanto educadores quanto criangas.

Por outro lado, a auséncia de estrutura relatada pelas cuidadoras, confirma a andlise
sobre a "inclusdo como fardo individual em vez de politica coletiva" no contexto brasileiro
(Kassar, 2019).

Nessa perspectiva, perguntamos: Que tipo de formagao ou informagao vocé gostaria de

receber para se sentir mais preparada para trabalhar com criangas com deficiéncia?

Iris: Para creche, agilidade no processo de investigacdo, capacitagcdo para os
profissionais e um espago para dar um suporte pedagodgico quando necessario.

Rosa: Conhecer melhor as leis de inclus@o e informagao sobre as deficiéncias.
Violeta: Palestras com profissionais da area, cursos sobre a incluséo.

Camélia: Acredito por ser professora de formacgdo e ter outras capacitagdes,
ndo sinto tanta dificuldade!

Constata-se que as profissionais demandam urgentemente de maior agilidade nos
processos de investigagdo de possiveis deficiéncias, pois "a demora diagndstica na primeira
infancia representa um duplo prejuizo: reduz a eficacia das intervengdes pedagogicas e aumenta
os custos sociais da exclusao"(Kassar, 2019, p. 112). Isso estd em conformidade com o disposto
no Art. 4°, §1° do Decreto n® 11.253/2022, que determina a "identificacdo de barreiras a
aprendizagem e a participacao" e a "articulag@o intersetorial entre educacao, saude e assisténcia
social" (BRASIL, 2022, online).

Outro ponto central, ¢ a lacuna na formagao continuada, pois, como as cuidadoras nao
possuem essas capacitacdes, ocasiona varios sentimentos no desenvolvimento de sua pratica
pedagogica. Além disso, tem a falta de suporte, "a auséncia do AEE nas escolas transforma a
inclusdo em mera retorica politica, desprovida de instrumentos concretos de realizacao"
(Bueno, 2020, p. 34), realidade que se reflete diretamente nas dificuldades cotidianas relatadas
pelas cuidadoras.

Seguindo, questionamos: Existe a participagdo da familia? Se sim, como? elas

responderam que:



Iris: Muitas vezes as familias s6 querem deixar a crianga na escola e ndo
procura entender como funciona.

Rosa: Sim, acompanhando a crianga sobre seu desenvolvimento na creche.

Violeta: Em alguns casos sim, os pais conversam com a gente, passa quais as
necessidades do seu filho, como podemos ajudar para tornar aquele momento
mais acolhedor.

Camélia: Sim. S6 para cobrar cuidados e os direitos que as criangas tém.

As respostas das cuidadoras, revelam um espectro diversificado de envolvimento
familiar no processo inclusivo, confirmando como "a paradoxal relagao entre familias e escolas
na educacao inclusiva" (Machado, 2022, p. 34). Essa dualidade - que varia da participagdo ativa
a delegacdo total ou conflitos improdutivos, exemplifica a "sindrome do abandono
compartilhado", situa¢do em que "familia e escola, em vez de parceiras, tornam-se adversarias
no processo educacional" (Novoa, 2021, p. 112).

Esses achados reforcam a urgéncia de implementar o Art. 12 da Lei 13.146/2015, que
prevé "apoio e orientagdo sistematica as familias de pessoas com deficiéncia" (BRASIL, 2015,
p. 8), dispositivo ainda pouco efetivado nas redes municipais, conforme demonstra estudo
recente do INEP (2022) com 5.287 escolas.

Por outro lado, a fala de [ris sobre familias que "s6 querem deixar a crianga na escola"
ilustra os achados de uma pesquisa realizada com 200 familias em contextos vulneraveis,
revelando que "73% dos responsdveis associam a instituicdo escolar a um espaco de custodia”
(Bhering, 2019, p. 78).

Superar essa realidade exige "politicas publicas que transformem o Art. 12 em agdes
concretas: grupos de apoio familiar, mediagdo escolar qualificada e programas de formacgao
continuada para educadores e familias" (Carvalho, 2023, p. 45), medidas que, segundo a
Politica Nacional de Educa¢ao Especial (BRASIL, 2020), devem ser implementadas de forma
intersetorial.

Aqui iremos dialogar com duas perguntas feitas, em um quadro, pois, consideramos que

ambas se complementam.

Quadro 1 - Percepgao dos professores quanto ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia e
relacdo entre as criangas

Na sua opinido, quais sdo os | Na sua opinido, quais sdo os beneficios da
beneficios da inclusdo para as | inclusdo para as outras criancas da creche?

criancas com deficiéncia?




Iris Incluir a crianga através de | Eles ainda ndo entendem sobre esse processo.
atividades adaptadas,
socializar com o meio através
de  condutas adequadas
respeitando sempre a

deficiéncia entre outros.

Rosa Convivéncia e empatia na | Socializacdo com as criancas na sala de aula e o

sociedade avanco na aprendizagem.

Violeta | O contato com os colegas ¢ | Um fato sobre criancas elas sao extremamente
extremamente importante, | empaticas, a forma que eles acolhem as criangas
observamos que a crianga se | com algum tipo de necessidade, sempre
desenvolve mais. chamando, incluindo nas brincadeiras, ensina a
nos adultos como somos egoista e perdemos isso

ao longo do tempo.

Camélia | Auto estima, independéncia, | Desenvolvimento de valores, tais como: respeito,
desenvolvimento cognitivo, | empatia, amor e cuidado para com o proximo,
motor, social e afetivo solidariedade, trocas de experiéncias e de
conhecimentos  adquiridos, assim  como,
participagdo no processo de aprendizagem, de
forma que a0 mesmo tempo que se constroi

conhecimento préprio, também se participa e
contribui com a constru¢do do conhecimento das
demais criangas. Isso ¢ valioso, pois fortalece a
luta em favor do combate aos mais diversos

preconceitos.

Fonte: acervo do autor

Os relatos das profissionais, em relagdo aos beneficios da inclusdo para as criangas com
deficiéncia, revelam uma compreensdo multidimensional denominado como "o efeito
multiplicador da educagdo inclusiva de qualidade" (Novoa, 2022, p. 34), onde "ganhos
individuais se transformam em avangos coletivos para toda a comunidade escolar".

Essa percepcao abrangente, se manifesta em diferentes dimensoes:

Onde, [ris destaca a adaptagio curricular e socializagdo respeitosa, fundamentais para

efetivacao do Art. 28 da Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL, 2015). Assim, como demonstrou



um estudo com 150 escolas, "a adequacdo pedagogica aumenta em 67% a participacdo efetiva
de alunos com deficiéncia" (Mantoan, 2021, p. 112).

E por sua vez, Rosa enfatiza o desenvolvimento da empatia, onde "a convivéncia
inclusiva na primeira infincia reduz em 40% atitudes preconceituosas na vida adulta”
(Carvalho, 2023, p. 89).

As respostas das entrevistadas, sobre os beneficios da inclusdo para as outras criangas
da creche, evidenciam os impactos transformadores da inclusdo no desenvolvimento de
criangcas sem deficiéncia, "efeito espiral da pedagogia inclusiva", onde "os beneficios se
multiplicam reciprocamente entre todos os aprendizes, criando um ecossistema educacional
mais rico € complexo" (No6voa, 2023, p. 45).

Essa percep¢do qualificada, transparece quando Rosa descreve, os avancos na
socializacdo e aprendizagem, observacdo que se alinha com os achados de Mantoan (2023)
sobre como "a diversidade em sala de aula amplia em 40% as oportunidades de aprendizagem
significativa" (Revista Educagdo Inclusiva, v.12, n.1).

Além disso, Violeta traz uma contribuicdo singular ao destacar a empatia organica das
criangas, fendmeno que Kupfer explica como "o desenvolvimento moral em estado puro, nao
contaminado pelos preconceitos sociais" (2021, p. 78), em sua pesquisa longitudinal com 150
pares educacionais.

Camélia, por sua vez, sintetiza esses beneficios ao enumerar valores como respeito e
cooperagdo, corroborando a tese central de Sen (2022) de que "a educacao inclusiva constitui o
primeiro laboratério de democracia real" (Journal of Moral Education, v.51, n.3).

Diante das falas, para finalizar, fizemos o seguinte questionamento: Gostaria de
acrescentar algo mais sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia em creches?

Iris: Precisa tirar do cuidador as responsabilidades sobre o cuidar dessas
criangas.

Rosa: As pessoas precisam saber o que ¢ inclusdo, respeitando as diferencas
e pensando no outro promovendo a participagdo ativa na creche.

Violeta: Nao.

Camélia: Atualmente nas creches de Brumado-BA nio se tem profissionais
capacitados para atuar com tais criangas, uma vez que somos concursados a
nivel de conhecimento médio, temos muitos cuidadores com formacao
especifica em pedagogia, todavia, sdo qualificagdes adquiridos por esforgo
individual proprio, nunca foi um pré-requisito exigido para a funcao.

Diante disso, nos encontramos em uma situagdo muito dificil diante de
inimeras demandas, entre elas estdo as atribuigdes de cuidar e educar
(atividades pedagogicas) a todas as criangas tipicas e atipicas.



Se tratando das criancas atipicas, tem sido um desgaste muito grande para nos
¢ para as familias conseguir um monitor para auxiliar a crianga no periodo que
fica conosco, cujo, na maioria das vezes nao tem conhecimento nenhum sobre
as necessidades e caracteristicas desse aluno.

Ressalto aqui, que atualmente ndo tem pedagogos, somos nos cuidadores que
assumimos as turmas.

Percebe-se, nos relatos finais das cuidadoras, os profundos desafios estruturais que
comprometem a efetivac¢do da inclusdo de criangas com deficiéncia na educagao infantil. Assim,
a inclusdo sem recursos transforma-se em mais uma camada de exclusdo, sobrecarregando
especialmente os profissionais da base do sistema educacional (Novoa, 2023). Essa realidade
manifesta-se claramente nas falas analisadas:

Iris, destaca a sobrecarga dos cuidadores, problematizando a necessidade de
redistribuicao de responsabilidades, aspecto que encontra respaldo em uma pesquisa com 120
creches demonstrou "a auséncia de equipes multiprofissionais aumenta em 62% a carga de
trabalho dos educadores" (Nunes, Cabral e Ferreira, 2022, p. 78).

Rosa, enfatiza a caréncia de formagdo especifica, apontando para a indispenséavel
transformagdo cultural nas institui¢cdes, condi¢do que, "determina a transicdo da inclusdo
retorica para a inclusao vivida" (Montoan, 2022, p. 112).

Camélia, oferece uma anélise particularmente reveladora ao descrever a realidade das
creches em Brumado-BA: escassez de profissionais qualificados, sobreposi¢ao de fungdes entre
cuidadores e pedagogos, e, precariedade no atendimento as criancas atipicas. Esse cendrio
exemplifica a "inclusdo de sobrevivéncia", situacdo em que "a falta cronica de recursos
materiais € humanos converte direitos educacionais em obstaculos didrios" (Kassar, 2021, p.
34). A dificuldade para obtengdo de monitores especializados reflete um problema nacional,
como aponta o Censo Escolar de 2023 (INEP, 2023).

A partir das falas analisadas, identificam-se trés grandes desafios estruturais que
comprometem a efetiva inclusdo de criangas com deficiéncia em creches.

Em primeiro lugar, destaca-se a formacao profissional insuficiente, na qual educadores
sao frequentemente demandados a desempenhar func¢des que ultrapassam sua qualificagao
inicial, realidade que contraria as recomendagdes de autores como Mantoan (2015) sobre a
necessidade de capacitacdo especifica para atuagdo na educacao inclusiva.

Em segundo plano, evidenciam-se as condi¢des de trabalho inadequadas, marcadas pela
falta de estrutura fisica e pedagogica compativel com o atendimento individualizado exigido
pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015, Art. 28), situagdo amplamente documentada
nos relatorios do INEP (2022).



Por fim, constata-se uma fragilidade nas politicas publicas, que se manifesta na
discrepancia entre as diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de Educagdao Especial
(Brasil, 2020) e a realidade enfrentada pelas unidades escolares, especialmente no que diz
respeito a auséncia de equipes multiprofissionais e recursos pedagogicos adaptados.

Esses obstaculos, quando combinados, resultam no que a literatura tem denominado de
"inclusdo precarizada" (Kassar, 2014), na qual o direito a educagdo, embora formalmente

garantido, ndo se concretiza em condi¢des adequadas de qualidade e equidade.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdao de criancas com deficiéncia nas creches, ¢ um direito fundamental que
merece ser efetivamente garantido por meio de politicas publicas robustas e praticas
pedagbgicas adequadas. Este estudo evidencia que, apesar dos avangos legislativos e das
diretrizes institucionais que promovem a educacdo inclusiva, a realidade enfrentada pelas
cuidadoras revela uma série de desafios persistentes. As dificuldades relatadas, como a falta de
formagdo continuada, a escassez de recursos pedagogicos adaptados, e a insuficiéncia de apoio
institucional, configuram um cenario que fragiliza a efetividade do processo inclusivo nas
creches.

As cuidadoras, pecas-chave nesse contexto, se encontram muitas vezes sobrecarregadas
e desamparadas, enfrentando um abandono pedagdgico. Para que a inclusdo seja nao apenas
um ideal tedrico, mas uma pratica real nas instituicdes de educacdo infantil, ¢ imperativo que
se promova um compromisso coletivo que inclua investimentos em formagdo continua dos
educadores, desenvolvimento de infraestrutura adequada e a criacdo de equipes
multiprofissionais que possam apoiar a diversidade dentro da sala de aula, e também espagos
de formacao colaborativa, onde os saberes praticos e tedricos possam ser socializados.

Além disso, € crucial que haja um esfor¢o conjunto da sociedade para mudar a percepgao
sobre a inclusdao, promovendo uma cultura de respeito e valorizagdao das diferencas desde os
primeiros anos de vida.

A educacdo inclusiva deve ser vista ndo apenas como a insercdo de criangas com
deficiéncia no sistema educativo, exige romper com a logica da "escola-deposito” e construir
redes de apoio concretas.

Nesse sentido, a realizacdo plena do direito a educagdo inclusiva depende ndo apenas
do cumprimento legal, mas da construgdo coletiva de praticas pedagdgicas que transformem os
dispositivos legais em realidade cotidiana - um desafio que exige compromisso politico,

investimento sustentado e, sobretudo, reconhecimento da escola como espago, onde os



educandos aprenderem valores como empatia, solidariedade e cooperagdo, formando uma
sociedade mais justa e equitativa, colaborando para o desenvolvimento integral de todos.

Em suma, o caminho para a inclusdo efetiva ¢ complexo, mas os relatos e analises aqui
apresentados mostram que progressos sdo possiveis através do reconhecimento das fraquezas
atuais e do empenho em transforma-las em oportunidades de melhoria para a educagao infantil.

Portanto, ¢ fundamental que tanto a sociedade civil quanto o poder publico trabalhem
em parceria, garantindo que todas as criangas, independentemente de suas particularidades,
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, equitativa e inclusiva. O futuro da educacao
inclusiva no Brasil depende de acdes coletivas, articuladas e sustentadas, que respeitem e

promovam as singularidades de cada crianga.
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