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RESUMO

Considerando a necessidade de compreender as praticas do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e os desafios na implementacdo de uma educacdo inclusiva eficaz,
objetivou-se identificar na literatura cientifica nacional as praticas do Atendimento Educacional
Especializado no ensino fundamental. Para tanto, procedeu-se a uma revisdo integrativa da
literatura, analisando 72 artigos publicados entre 2013 e 2023, dos quais 12 foram incluidos na
andlise final. Desse modo, observou-se que praticas como o AEE Colaborativo, o uso de
Realidade Aumentada, a adaptacdo de materiais didaticos e a integracdo de atividades artisticas,
guando bem implementadas, tém o potencial de transformar a experiéncia educacional desses
alunos, promovendo ndo apenas a inclusdo, mas também o desenvolvimento integral, embora
desafios como a falta de formacdo continuada dos professores e a escassez de recursos
pedagdgicos ainda comprometam a efetividade dessas praticas. Conclui-se que a revisao e o
aprimoramento das politicas publicas sdo essenciais para garantir uma educacao de qualidade e
inclusiva para todos os alunos.
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ABSTRACT

Considering the need to understand the practices of Specialized Educational Assistance (SEA)
and the challenges in implementing effective inclusive education, this study aimed to identify
in the national scientific literature the practices of Specialized Educational Assistance in
elementary education. To this end, an integrative literature review was conducted, analyzing 72
articles published between 2013 and 2023, of which 12 were included in the final analysis. It
was observed that practices such as Collaborative SEA, the use of Augmented Reality, the
adaptation of teaching materials, and the integration of artistic activities, when well-
implemented, have the potential to transform the educational experience of these students,
promoting not only inclusion but also integral development. However, challenges such as the
lack of continuous teacher training and the scarcity of educational resources still compromise
the effectiveness of these practices. It is concluded that the revision and improvement of public
policies are essential to ensure quality and inclusive education for all students.

Keywords: Inclusive Education. Specialized Educational Assistance. Elementary Education.
Integrative Review.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva é um conceito fundamental no desenvolvimento das politicas
educacionais no Brasil, refletindo um compromisso com a garantia do direito a educacgéo para
todos, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Este conceito € embasado por marcos legais importantes, como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015, que asseguram a inclusdo de estudantes
com deficiéncia no sistema regular de ensino. Na prética, a Educacgdo Inclusiva visa criar
ambientes educacionais que promovam a igualdade de oportunidades e a participacéo de todos
os alunos, considerando as diversidades e necessidades especificas de cada um.

Dentro desse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se destaca
como uma acao imprescindivel para garantir o sucesso da Educacdo Inclusiva. O AEE é um
conjunto de servicos e recursos pedagdgicos voltados para atender as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Conforme autores como Mantoan (2003) e Sassaki (1997), o AEE tem como
principal objetivo proporcionar suporte para que esses alunos possam participar e progredir na
educacao regular. A sala de recursos multifuncional (SEM), um dos espacos onde o AEE é
oferecido no ensino fundamental, desempenha um papel central ao disponibilizar materiais e
estratégias que complementam o processo de aprendizagem desses estudantes.

As praticas do AEE no ensino fundamental envolvem uma série de atividades adaptadas
as necessidades individuais dos alunos, incluindo a elaboracgéo de materiais didaticos acessiveis,
0 uso de tecnologias assistivas e a implementacdo de metodologias diferenciadas. No entanto,
apesar dos avancos, a implementacdo efetiva dessas praticas enfrenta desafios significativos,
como a falta de formacdo adequada dos professores e a escassez de recursos pedagdgicos.
Estudos como os de Glat e Pletsch (2010) e Bueno (2006) apontam que, para superar essas
barreiras, &€ fundamental que as praticas do AEE sejam continuamente avaliadas e
aperfeicoadas, de modo a garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacgéo de
qualidade.

Diante desse cenario, a presente pesquisa busca responder a seguinte questdo: "Quais
sdo as praticas de AEE em contextos de Educagdo Inclusiva no ensino fundamental?” A
definicdo clara deste problema de pesquisa é essencial para orientar a investigagdo e explorar
as praticas pedagodgicas que realmente promovem a inclusdo e o desenvolvimento dos alunos

no ambiente escolar. Através de uma andlise detalhada, espera-se identificar os fatores que



contribuem para a efetividade do AEE e propor estratégias que possam ser replicadas em
diferentes contextos educacionais.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar na literatura cientifica nacional as préaticas
de AEE no ensino fundamental, analisando aquelas que se mostram mais eficazes em promover
a incluséo e o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais especiais. Com isso,
pretende-se contribuir para os estudos da construcdo de um modelo de educacéo inclusiva que
seja realmente acessivel e equitativo, garantindo que todos os estudantes tenham as mesmas

oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal.

2 METODOLOGIA

A revisao integrativa da literatura € um método de pesquisa que visa sintetizar, de forma
abrangente, o conhecimento existente sobre um tema especifico, permitindo a incluséo de
estudos com diferentes abordagens metodoldgicas, como qualitativas, quantitativas e estudos
mistos. A revisdo integrativa envolve a selecéo criteriosa de artigos, a analise critica e a sintese
das informac6es, com o objetivo de identificar lacunas no conhecimento, consolidar evidéncias
e sugerir direcOes para futuras pesquisas (Souza, Silva e Carvalho, 2010).

A conducéo desta pesquisa seguiu o protocolo de Botelho, Cunha e Macedo (2011),
que abrange seis etapas fundamentais: identificacdo do tema e selecéo da questdo de pesquisa;
estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusdo; identificacdo, pré-selecao e selecdo dos
estudos; categorizacdo dos estudos; andlise e interpretacdo dos resultados; e, por fim, a
apresentacdo da sintese do conhecimento.

As discussdes e 0 objetivo desta pesquisa foram definidos a partir da seguinte questao
norteadora: "Quais sdo as praticas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
contextos de educacdo inclusiva no ensino fundamental?".

Para conduzir a reviséo integrativa sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), foram estabelecidos critérios para selecionar os estudos incluidos. Os critérios de
inclusdo garantem a relevancia e a atualidade da literatura revisada. Foram considerados apenas
estudos publicados nos ultimos 10 anos, entre 2013 e 2023, assegurando que as informacdes
analisadas estejam alinhadas com o cenério atual do tema. Além disso, foram selecionados
somente artigos publicados em portugués, facilitando a analise e interpretacdo dentro do
contexto linguistico e cultural relevante. Tanto pesquisas empiricas quanto revisdes teoricas

foram incluidas, permitindo uma compreensado abrangente e critica do tema.



Por outro lado, foram definidos critérios de exclusdo para garantir a qualidade e a
relevancia dos estudos. Foram descartados estudos que ndo abordam diretamente o AEE,
mantendo o foco na tematica central. Também foram excluidos teses, dissertacdes,
monografias, manuais, editoriais, livros, capitulos de livros, cartas, apostilas, artigos de opiniao,
resumos, resenhas e artigos de revisdo de literatura, uma vez que esses documentos ndo séo
adequados para a revisdo integrativa que se concentra em artigos cientificos revisados por pares.

A busca e selecdo dos estudos foram realizadas na base de dados académica Scielo, uma
plataforma reconhecida pela qualidade dos artigos cientificos. Foi utilizado o descritor
especifico: "Atendimento Educacional Especializado”, para encontrar estudos diretamente
relacionados ao tema de interesse. A metodologia adotada visa proporcionar uma reviséo
abrangente e criteriosa da literatura sobre o AEE, contribuindo para uma compreensdo

atualizada e aprofundada do assunto.

Figura 1 - Diagrama baseado no PRISMA 2020 para revisdes sistematicas.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O fluxograma (Figura 1) descreve o processo de selecdo de estudos para uma revisao
integrativa. Inicialmente, 72 estudos foram identificados em bases de dados, mas 20 foram

removidos antes da triagem devido a duplicacgdes, idioma inadequado, ou por nao atenderem



aos critérios de inclusdo. Dos 52 estudos restantes, 28 foram excluidos com base no titulo e
resumo, levando a leitura integral de 24 artigos. Desses, 12 foram excluidos por ndo estarem
em consonancia com 0 escopo da revisao ou por apresentarem meétodos pouco claros e
coerentes. Assim, 12 estudos foram considerados adequados e incluidos na revisdo final, com
todos os artigos acessados para avaliacdo integral.

Os artigos incluidos na pesquisa foram analisados em suas discussdes com base no
método da Técnica Interpretativa proposta por Severino (2018), que permite uma compreensao
profunda e critica dos textos. Durante a analise, foi realizada uma interpretacdo contextualizada,
levando em consideracdo os aspectos culturais, sociais e historicos dos textos, bem como os
pressupostos tedricos, filoséficos e ideoldgicos que fundamentam as posi¢des dos autores. Essa
abordagem também envolveu a associacdo das ideias apresentadas com outras teorias
relevantes, e a analise critica dos discursos levou em conta a coeréncia interna dos argumentos,
sua validade, a originalidade no tratamento dos problemas, a profundidade da analise, e o
alcance das conclusdes, além de incluir um juizo pessoal sobre as ideias defendidas. Assim,
garante que a sintese final refletisse de forma coerente e fundamentada as contribui¢cdes mais

significativas para a temética do Atendimento Educacional Especializado.

3 RESULTADO

As préticas realizadas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino
fundamental demonstram como a¢des e métodos podem servir como impulsionadores da
inclusdo e participacdo de todos os alunos no ambiente escolar. A revisdo de literatura,
abrangendo o periodo de 2013 a 2023 e apresentada no Quadro 1, explora os resultados de 12
estudos, evidenciando como essas praticas podem fortalecer a incluséo educacional e promover

uma educacao equitativa para todos os estudantes no contexto do ensino fundamental.

Quadro 1 - Matriz da Revisdo Integrativa da Literatura sobre AEE

educacionais,

especialmente no
que concerne a
oferta de AEE, nos
contextos de

de  permanéncia  dos
estudantes na escola. Isso
levou ao desenvolvimento
de préaticas alternativas,
como o AEE Colaborativo,

Titulo Autor Objetivo Resultado Praticas em AEE
1 | Atendimento Silva & Descrever e | Em escolas de tempo | - AEE
Educacional Mendes | analisar como os | integral, o AEE, que | Colaborativo, que
Especializado (2023) professores tradicionalmente ocorre no | envolve a atuacio
em escolas de encenavam as | contraturno, enfrenta | conjunta do
tempo integral politicas desafios devido ao tempo professor

especializado com
os professores do
ensino comum




escolas de tempo
integral.

onde o atendimento é
integrado ao  curriculo
regular e ocorre em

parceria com os professores
do ensino comum.

dentro do horario
escolar regular.

Realidade Seling et | Investigar 0[O wuso da realidade | - Realidade
aumentada e | al. (2023) | interesse dos | aumentada auxilia os | Aumentada  (RA)
alfabetizacdo: alunos por uma | professores ao | como recurso
um estudo histéria  contada | proporcionar aulas mais | inclusivo: Promove
exploratério no com realidade | interativas e desperta o | a interacdo dos
ensino regular e aumentada e suas | interesse dos alunos pelos | alunos com
no atendimento contribuicbes para | contelidos escolares, além | deficiéncia,
educacional a alfabetizacdo no | de estimular a leitura. | auxiliando na
especializado ensino regular e | Especificamente, a RA foi | superacdo de
no atendimento | considerada uma | barreiras
educacional ferramenta que facilita a | educacionais.
especializado compreensdo de conceitos | - Complemento na
e promove o engajamento | formacdo: A RA é
dos estudantes, tanto no | utilizada para
ensino regular gquanto no | complementar a
AEE. No caso dos alunos | educagdo de alunos
do AEE, a RA também | com deficiéncias,
contribuiu para 0 | proporcionando
desenvolvimento de | uma aprendizagem
habilidades cognitivas, | mais interativa.
sociais e motoras.
Interagdo entre | Mamcasz- | Analisar as acOes | As interagdes entre a | - Formagdo sobre a
Educacdo Viginheski | pedagégicas Educacdo Especial e o | Deficiéncia Visual:
Especial e | , Alvaristo | realizadas no | Ensino Regular tém um | Treinamentos
Ensino Regular: & ensino de | impacto significativo na | especificos
acles Shimazaki | Matemética a | expansdo das acbes de | oferecidos aos
pedagdgicas a (2023) estudantes cegos a | ensino e aprendizagem da | professores do
estudantes cegos partir da interacdo | Matematica para | Ensino Regular
entre a Educacdo | estudantes com deficiéncia | sobre a deficiéncia
Especial e o |visual. [Esse processo | visual, recursos

Ensino Regular.

articula e complementa o
trabalho pedagdgico em
ambas as areas,
promovendo um ambiente
de aprendizagem mais
inclusivo. Além disso, a

colaboracdo  entre  0s
professores  facilita a
aprendizagem e promove
mudancas conceituais

sobre as possibilidades de
ensino para pessoas com
deficiéncia, ampliando as
pesquisas e estudos em
educacdo inclusiva. No
entanto, essa interacdo
também apresenta desafios,
como a necessidade de uma
formacdo docente mais
consistente e a adaptacdo
tempestiva de materiais
didaticos, o que é essencial
para garantir a eficécia
desse processo inclusivo.

pedagdgicos
adaptados, e 0 uso
de tecnologia
assistiva.

- Atendimentos
Individualizados:
OrientacGes
personalizadas aos
professores de
Matematica sobre o
uso de materiais
especificos, como o
soroban e o codigo
braille, além de
adaptacOes
necessarias para a
avaliacéo dos
estudantes cegos.

- AdaptagBes de

Materiais:

Elaboracéo de
materiais didaticos
adaptados para o
ensino de
Matematica, como




diagramas de Venn
em braille, planos

cartesianos em
relevo e outros
recursos que

utilizam texturas e
materiais tateis para
facilitar a
aprendizagem dos
estudantes cegos.

O atendimento | Santoset | Caracterizar a | O processo de inclusdo dos | - Encaminhamento:
educacional al. (2021) | organizacdo e o | educandos com autismo, | Alunos sdo
especializado funcionamento por meio do AEE, perpassa | encaminhados para
para 0S do atendimento | pela organizacao elo AEE apos
educandos com educacional funcionamento das SRM. | observagdes dos
autismo na rede especializado Foi constatado que, apesar | professores e,
municipal  de (AEE), realizado | da existéncia de politicas | frequentemente,
Manaus-AM nas salas de publicas de educacdo | uma avaliacdo
recursos inclusiva, ainda ha desafios | multidisciplinar no
multifuncionais significativos a serem | CMEE.
(SRM), visando | superados, como al- Atividades
ao atendimento | exigéncia de laudo clinico | Desenvolvidas: O
dos educandos para o0 encaminhamento | AEE atende alunos
com autismo na | dos alunos e a necessidade | em pequenos
rede municipal de | de formagdo especifica e | grupos, no
Manaus. continua dos professores | contraturno,  com
que atuam no AEE. atividades que
utilizam  recursos
pedagdgicos, como
jogos no
computador,
especialmente para
alunos com autismo.
- Desafios:
Professores
destacam a falta de
manutengédo e
atualizacdo dos
materiais e recursos
disponiveis.
- Parcerias: A
articulacdo  entre
professores do AEE
e das salas comuns é
limitada e ocorre
principalmente por
meio de conversas
informais, sem
planejamento
pedagdgico
integrado.
Atendimento Walter, Verificar o efeito | Houve uma progressao no | - Métodos
Educacional Harnisch | da préatica do | aprendizado dos alunos | Utilizados: Uso de
Especializado & Borella | Atendimento com deficiéncia visual em | maquetes tateis para
envolvendo (2020) Educacional relagdo aos conteludos de | compreensdo  das
alunos com Especializado Educacéo Fisica abordados | quadras esportivas e
deficiéncia (AEE) visando a | no AEE. Contudo, foi | feedback constante.
visual na aprendizagem dos | constatado que os alunos | - Atividades Fisicas

educagdo fisica
escolar

contetidos da

ndo participam de todas as
aulas de Educacdo Fisica

Adaptadas:
Atividades




disciplina de | no ensino regular, e que a | ajustadas as
Educacdo Fisica | funcdo do AEE ainda é | limitacdes dos
em alunos com | desconhecida pelos | alunos, realizadas
deficiéncia visual. | professores de Educagdo | individualmente ou
Fisica investigados. Em | em pequenos
consequéncia, mesmo com | grupos.
os beneficios notados, os | - Objetivo: Focar
conhecimentos da | ndo apenas na
disciplina de Educacdo | execucdo dos
Fisica ainda sdo, na pratica, | movimentos, mas
excluidos dos alunos com | também no
deficiéncia visual por meio | entendimento e na
do AEE. apreciacao das
modalidades
esportivas.
Jogos Digitais e | Ramos & | Avaliar as | O grupo participante, que | - Uso de Jogos
Aprimoramento Garcia contribui¢cbes do | utilizou os jogos digitais, | Digitais: Jogos
do Controle (2019) uso dos jogos | apresentou uma melhora | digitais foram
Inibitério:  um digitais como | superior em comparacdo ao | utilizados no AEE
Estudo com estratégia grupo controle, que nao | para aprimorar
Criancas do complementar no | participou das | funcBes executivas,
Atendimento AEE, voltado a | intervencdes. Nas | como o controle
Educacional criangas que | atividades  ludicas, as | inibitdrio.
Especializado foram criangas do grupo | - Intervencao
identificadas pelas | participante mostraram | Escolar e
professoras como | maior assertividade, | Domiciliar: A
tendo dificuldades | controle das acBes e | intervencdo ocorreu
no desempenho do | desempenho. Nos testes | tanto na escola
controle psicoldgicos, observou-se | quanto em casa,
inibitorio. uma melhoria no | com a participacdo
desempenho em quatro dos | dos pais.
cinco testes aplicados ao | - Desenvolvimento
comparar as intervencdes | de Habilidades
pré e pds. Conclui-se que os | Cognitivas: Os
jogos digitais podem ser | jogos foram usados
recursos alternativos as | como ferramentas
intervencdes que ocorrem | para  desenvolver
no AEE para aprimorar as | habilidades
funcBes  executivas e | cognitivas
melhorar as condi¢des para | essenciais para a
aprendizagem no contexto | aprendizagem.
escolar.
Formagéo Pinto & | Discutir a atuacdo | As praticas pedagégicas | - Integracdo de
docente Amaral docente na | das professoras | Contelidos:
continuada e (2019) promocdo de uma | acompanhadas durante o | Atividades
praticas de educacdo escolar | estudo foram | pedagdgicas no
ensino no que favoreca a | significativamente AEE foram
atendimento aprendizagem e o | modificadas ao longo do | planejadas para
educacional desenvolvimento | projeto. Inicialmente | integrar 0S
especializado dos alunos com | focadas em treinos de | conteGidos da sala de

deficiéncia  que
estudam em
escolas comuns,
repensando as
praticas

pedagdgicas
desenvolvidas no
Atendimento
Educacional

habilidades motoras e de
memorizagdo, as préaticas
evoluiram para incluir
conteidos escolares mais
complexos e significativos,
como meios de transporte,
regras de transito, e
histérias literarias, o que
resultou em maior
engajamento e progresso

aula comum com o0s
objetivos

especificos do AEE.
- Métodos
Utilizados: Uso de
jogos e brincadeiras
para ensinar
conceitos cientificos
e alfabetizacéo,
evitando atividades




Especializado dos alunos, especialmente | fragmentadas e
(AEE). na leitura e escrita. mecanicas.
- Colaboracao:
Enfatizada a
importancia do
trabalho
colaborativo  entre
professores do AEE
e da sala de aula
comum.
Atendimento Seabra Analisar as | Os professores seguem as | - Avaliacéo
Educacional Junior & | contingéncias etapas propostas em um | Continua:
Especializado: Lacerda | pelas quais o | fluxograma especifico para | Realizacdo de
planejamento e (2018) professor do AEE | o  desenvolvimento de | avaliacdes
uso do recurso esta recursos de tecnologia | continuas das
pedagdgico. submetido ao | assistiva, mas também | necessidades  dos
realizar 0 | manifestam preocupagdes | alunos no AEE.
desenvolvimento | adicionais, como o trabalho | - Adaptacdo de
e aplicacdo dos | colaborativo, a | Recursos
recursos "invisibilidade" dos | Pedagdgicos:
pedagdgicos recursos de tecnologia | Confeccdo e
necessarios  aos | assistiva, o entendimento | adaptagdo de
estudantes da | continuo do universo dos | recursos
SRM. alunos, e, principalmente, o | pedagdgicos
acompanhamento do uso | conforme as
dos recursos no ambiente | especificidades dos
escolar. Essas  acbes | estudantes.
mostram uma convergéncia | - Trabalho
entre o conhecimento | Colaborativo:
tebrico, a pratica e a | Colaboracdo entre
contextualizagdo com a | professores do AEE
realidade. e da sala regular.
- Monitorizacdo de
Recursos:
Monitoramento
constante do uso dos
recursos
pedagdgicos pelos
alunos.
- Integracdo de
Tecnologia
Assistiva:  Esforco
para tornar  0s
recursos de
tecnologia assistiva
"invisiveis" na sala
de aula, evitando
estigmatizacdo dos
estudantes.
ContribuicGes Neves Propor uma | As préaticas de Atendimento | - Atividades
da Arte ao (2017) discussdo acerca | Educacional Especializado | Artisticas no AEE:
Atendimento das contribui¢des | (AEE), quando integradas | Utilizacdo de

Educacional
Especializado e

a Inclusdo
Escolar

da  Arte ao
Atendimento
Educacional
Especializado,
direcionado  ao
publico-alvo  da
Educacdo
Especial na

com atividades artisticas,
mostraram resultados
positivos no
desenvolvimento cognitivo
e inclusdo social de alunos
com deficiéncias
intelectuais. Em
experiéncias realizadas em

atividades artisticas
como complemento
ao curriculo escolar
para desenvolver a
autonomia e
independéncia dos
alunos.




perspectiva da | ONGs e instituicdes | - Estimulo a
Educacdo educacionais, observou-se | Cognicéo
Inclusiva. que a arte ajudou a | Imaginativa: Uso da
melhorar a  percepcdo | Arte para estimular
corporal, a expressdo | a imaginacéo,
criativa, e promoveu maior | superar deficiéncias
interacdo entre alunos com | intelectuais e
e sem deficiéncias. Esses | valorizar a producéo
resultados indicam que a | singular dos alunos
arte pode servir como um | em Salas de
importante  complemento | Recursos
ao curriculo, contribuindo | Multifuncionais
significativamente para a | (SRM).
construgédo de | - Tipos de
conhecimentos e para o | Atividades
processo inclusivo, embora | Artisticas:
sua eficicia dependa de | Incluiram desenho,
recursos e infraestrutura | pintura (tinta a éleo,
adequados. acrilica e guache),
modelagem e
confecgéo de
bijuterias.
- Oficinas
Inclusivas: Alunos
com e sem
deficiéncias
participaram juntos
de oficinas de
Danca, Mdsica,
Teatro e  Artes
Visuais, com
atividades como
expressao corporal,
coreografias de
danca
contemporanea,
autorretratos e
apresentagdes
musicais.
- Visitas Culturais:
Participacédo em
visitas a museus,
galerias,  espagos
publicos e em
espetaculos cénicos
e musicais.

10 | Aspectos da Pasian, Conhecer a | Os resultados apontam | - Organizacdo das
organizacdo e | Mendes & | opinido dos | importantes desafios na | SRM: As Salas de
funcionamento Cia (2017) | professores de | oferta do Atendimento | Recursos
do Atendimento Salas de Recursos | Educacional Especializado | Multifuncionais sdo
Educacional Multifuncionais (AEE). Primeiramente, ha | equipadas com
Especializado: (SRM) dificuldades em realizar o | materiais
Um estudo em sobre a | atendimento no horério | pedagégicos
larga escala organizacdo  do | contrario ao da sala de aula | especificos e

Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE)

comum, o que limita a
frequéncia de  muitos
alunos ao AEE,

impactando negativamente
sua participacdo no ensino
regular. Além disso, o

integram o projeto
politico-pedagogico
da escola.

- Planejamento
Individualizado: O
professor de




nimero insuficiente de
Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) em
algumas regides
compromete a capacidade
de atender todos os
estudantes que necessitam
desse servigo. Outro ponto
decisivo € a necessidade de
apoio de outros
profissionais, como
profissionais de saude, que
é essencial para atender de
maneira  adequada  as
necessidades dos alunos
que compdem o publico-
alvo da Educacéo Especial
(PAEE).

educacdo especial
nas SRM organiza o

AEE e planeja
atividades

adaptadas as
necessidades e
potencialidades de
cada aluno.

- Frequéncia e
Duracao: 0
atendimento nas
SRM ocorre
geralmente uma ou
duas vezes por
semana, com

sessOes de cerca de
uma hora, realizadas
de forma individual

ou em  grupo,
conforme as
necessidades  dos
alunos.

11 | Atendimento Fantacini | Conhecer e refletir | Os resultados indicaram | - Organizacdo do
especializado & Dias sobre a | que é necessario entender | AEE: Atendimentos
em esporte (2015) organizacdo  da | como as praticas inclusivas | organizados de
adaptado: educacdo estdo sendo realizadas. O | acordo com  as
discutindo a inclusiva para o | estudo  concluiu  que, | necessidades
iniciacdo atendimento embora haja um esfor¢co em | pedagégicas  dos
esportiva sob a do aluno com | dire¢do ainclusdo, ainda ha | alunos.

Otica da incluséo deficiéncia desafios significativos, | - Orientacfes aos
intelectual nos | como a necessidade de | Professores:
diferentes espagos | formagdo continua dos | Professores de
educacionais na | professores, a colaboracdo | classes comuns
rede municipal de | entre professores de classes | recebem orientagdes
uma cidade de | comuns e de AEE, e a | para adaptar suas
pequeno porte do | criacdo de redes de apoio | préticas educativas.
interior paulista que incluam a familia e | - Adaptacbes

profissionais da saude. | Curriculares:
Também se observou a | Adaptacdes
importdncia da  gestdo | curriculares de
escolar no apoio ao | grande e pequeno
processo inclusivo. porte sdo essenciais
para atender as
necessidades
individuais dos
alunos.
- Ensino
Colaborativo:
Colaboracédo entre
professores de AEE
e de classes comuns
é destacada como
fundamental para o
sucesso das praticas
inclusivas.

12 | Atendimento Galvdo & | Analisar e discutir | Os principais resultados | - Variacdo nas
educacional Miranda | as diferentes | revelam desafios criticos | Praticas de AEE: As
especializado (2013) formas de | no Atendimento | praticas variam
para alunos com Atendimento Educacional Especializado | conforme a

surdocegueira:

(AEE). A auséncia de uma

infraestrutura e 0s




um estudo de
caso no espago
da escola regular

Educacional
Especializado
prestadas aos
alunos com

surdocegueira,
matriculados na
Educacdo Basica

de escolas
regulares da
cidade de
Salvador-Bahia,
apontando
aspectos

significativos, as
barreiras

acdo planejada tem levado
a improvisacao e
fragmentac&o das
atividades, prejudicando a
eficacia do AEE. Além
disso, o isolamento entre 0s
profissionais tem resultado
em acles pedagogicas
desarticuladas entre  os
professores das  salas
regulares e os especialistas,
comprometendo a
integracdo e o0 suporte
adequado aos alunos. Outro
aspecto preocupante é o

recursos disponiveis
em cada escola.

- Improvisacédo de
Apoio: Escolas
improvisaram
formas de apoio sem
orientacdo
especifica para
atender alunos com
surdocegueira.

- Componentes do
AEE: Incluia o uso
de intérpretes de
Libras, adaptacgéo de
materiais didaticos,

evidenciadas e | desconhecimento das | e apoio de
possibilidades necessidades educacionais | estagiarios e
para 0 | especiais dos alunos com | professores

atendimento das | surdocegueira, 0 que tem | especializados.
necessidades contribuido para a
especiais desses invisibilidade desses
alunos. estudantes no ambiente
escolar, dificultando sua
inclusdo e participagéo
plena.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4 DISCUSSAO

A préatica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas de tempo
integral, conforme analisada no estudo de Silva e Mendes (2023), revela uma tentativa de
integrar as politicas de Educacdo Especial e Educacdo Integral na perspectiva inclusiva. No
entanto, os resultados apontam para desafios significativos na implementacdo dessa pratica,
especialmente no que tange a articulacdo entre o AEE e o ensino regular. A abordagem
colaborativa proposta, embora promissora, ainda enfrenta dificuldades na sua efetivagdo, como
a falta de tempo para planejamento conjunto entre professores e a necessidade de maior
formacédo e suporte para os educadores. Além disso, os autores mencionam que a politica de
AEE no contraturno se mostra incompativel com o modelo de tempo integral, exigindo
adaptacdes que, na prética, ndo sdo plenamente realizadas, resultando em desigualdades no
atendimento aos estudantes com necessidades especiais. Assim, apesar da proposta ser
teoricamente sélida, na pratica, ela necessita de ajustes e maior suporte institucional para
realmente garantir a inclusdo e a qualidade do ensino para todos 0s estudantes.

A prética de integragdo entre a Educacéo Especial e o Ensino Regular, como descrita no
estudo de Mamcasz-Viginheski, Alvaristo e Shimazaki (2023), revela uma importante iniciativa

para promover a inclusdo de estudantes cegos no ensino de Matematica. No entanto, apesar dos



avancos destacados, como a ampliacdo das acBes pedagdgicas e a colaboracdo entre
professores, os resultados do estudo sugerem que ainda existem desafios significativos a serem
superados. A dependéncia de recursos adaptados e a necessidade de uma formacdo docente
mais sélida e continua sdo questdes criticas que, se ndo abordadas adequadamente, podem
limitar a efetividade dessa integracdo. Além disso, a falta de atendimento em tempo real as
necessidades dos professores de ensino regular, devido a auséncia de um professor
especializado em cada escola, evidencia uma lacuna na implementacdo préatica da politica
inclusiva. Embora o estudo de Mamcasz-Viginheski, Alvaristo e Shimazaki (2023) demonstre
0 potencial positivo dessa interagdo, fica evidente que, para alcancar uma incluséo
verdadeiramente eficaz, € necessério investir em uma infraestrutura mais robusta e na
preparacdo continua dos educadores, garantindo que as adaptacfes e 0 suporte necessarios
sejam oferecidos de maneira consistente e oportuna.

O estudo de Fantacini e Dias (2015) sobre o AEE para alunos com deficiéncia intelectual
no Ensino Fundamental destaca a importancia dessa pratica para promover a inclusdo, mas
também revela algumas lacunas significativas. Embora a organizacdo do AEE siga
rigorosamente as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a implementacdo das préaticas inclusivas ainda é incipiente. Um dos
principais desafios identificados é a falta de formac&o continua e adequada dos professores,
tanto dos especialistas quanto dos regentes das classes comuns, 0 que compromete a efetividade
das adaptacdes curriculares e do ensino colaborativo. Além disso, a dependéncia de uma rede
de apoio que inclui a familia e profissionais da satde, muitas vezes fragmentada e insuficiente,
aponta para a necessidade de uma abordagem mais integrada e sisteméatica. Embora os
resultados indiquem avancos, a falta de avaliacdo mais objetiva do rendimento dos alunos e a
resisténcia a mudanca por parte de alguns professores sugerem que o processo de inclusdo ainda
enfrenta barreiras significativas, exigindo uma revisdo critica das praticas atuais e um
investimento mais robusto na formacéo e na articulacdo entre todos os atores envolvidos.

A analise de Pasian, Mendes e Cia (2017) sobre a pratica do AEE evidencia importantes
avancos na inclusdo dos alunos do Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) no sistema
educacional regular. No entanto, resultados do estudo destaca sérios desafios estruturais e
operacionais que comprometem a efetividade desse atendimento. A insuficiéncia de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e a dificuldade de oferecer o AEE no contraturno, forcando
muitos alunos a escolherem entre o ensino regular e o especializado, indicam uma lacuna
significativa entre a politica de inclusdo e sua implementacdo pratica. Além disso, a

dependéncia do professor de educacdo especial para planejar e executar atividades



individualizadas, sem o devido suporte de outros profissionais especializados, como 0s da area
de saude, sugere uma sobrecarga que pode limitar o alcance e a qualidade do ensino oferecido.
A falta de materiais adequados e a necessidade de integracdo mais sélida entre as diferentes
areas de apoio revelam a urgéncia de um investimento mais robusto e coordenado que
contemple as diversas necessidades desses alunos. Assim, embora o AEE represente uma
estratégia essencial para a inclusdo escolar, os resultados apontam para a necessidade de uma
revisao das praticas atuais e de politicas publicas que garantam 0s recursos e suporte necessarios
para que o atendimento possa cumprir seu papel de forma plena e eficaz.

Na analise de Santos et al. (2021) sobre o AEE nas salas de recursos multifuncionais
(SRM) da rede municipal de Manaus, embora o atendimento seja essencial para a incluséo de
alunos com autismo, diversas fragilidades comprometem a eficacia do processo inclusivo. A
exigéncia de laudo clinico para o encaminhamento dos alunos, contrariando diretrizes federais,
cria barreiras adicionais ao acesso ao AEE, perpetuando a exclusdo dos alunos que mais
necessitam de apoio. Além disso, a falta de manutencao e atualiza¢do dos recursos pedagdgicos
e a escassez de formacdes especificas para os professores destacam deficiéncias na
infraestrutura e na capacitacdo continua necessaria para lidar com as demandas complexas
desses alunos. A articulacdo limitada entre os professores do AEE e das salas comuns, baseada
principalmente em interagdes informais, compromete a construgdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo, onde as préaticas pedagogicas deveriam ser planejadas de forma
colaborativa e integradora. Portanto, apesar dos avancos legais e institucionais, os resultados
apontam para a necessidade urgente de melhorias na implementacgdo préatica dessas politicas,
garantindo que a inclusdo ndo seja apenas um ideal, mas uma realidade tangivel e eficaz para
todos os alunos com autismo.

A préatica do AEE descrita no artigo de Pinto e Amaral (2019) reflete uma evolucao
significativa na abordagem pedagdgica ao integrar conteudos escolares complexos e
significativos no processo de ensino de alunos com deficiéncia, indo além das atividades
fragmentadas e mecénicas inicialmente adotadas. Esse avango demonstra que uma pedagogia
mais rica em termos conceituais e dialdgicos pode efetivamente promover o engajamento e 0
desenvolvimento cognitivo dos alunos. No entanto, o estudo revela que, apesar desses
progressos, as mudancas ainda dependem fortemente da formacéo e do compromisso individual
dos professores, além do apoio institucional, que muitas vezes é insuficiente devido a
precariedade das condi¢Oes de trabalho e formagdo no sistema educacional brasileiro. A pratica,
embora promissora, evidencia a necessidade de uma reestruturagdo mais ampla e sistematica

que assegure a formagéo continua e critica dos docentes, além de condi¢cdes adequadas para a



implementacdo de metodologias que verdadeiramente atendam as necessidades dos alunos com
deficiéncia, evitando a reproducéo de praticas excludentes ou superficiais.

No estudo de Seabra Junior e Lacerda (2018) destaca o comprometimento dos
professores em adaptar e desenvolver recursos pedagdgicos que atendam as necessidades
especificas dos alunos nas salas de recursos multifuncionais. No entanto, apesar dos avangos
observados, o estudo indica que, embora os professores sigam um fluxograma sistematizado
para o desenvolvimento desses recursos, ha uma evidente necessidade de maior apoio
institucional e formacdo continuada. A dependéncia dos professores em suas experiéncias
individuais e no trabalho colaborativo, embora positiva, também pode ser vista como um
reflexo da insuficiéncia de recursos e diretrizes mais claras que poderiam padronizar e melhorar
essas praticas. Além disso, a énfase na "invisibilidade" dos recursos de tecnologia assistiva,
enquanto visa normalizar a inclusdo, pode, paradoxalmente, negligenciar a importancia de
celebrar e valorizar as diferencas dos alunos com necessidades especiais. Assim, apesar dos
esforcos e boas préaticas, ha uma clara demanda por uma abordagem mais estruturada e menos
dependente de iniciativas individuais para garantir que todos os alunos recebam o apoio
adequado e que os recursos realmente atendam as suas necessidades diversificadas de forma
eficaz e inclusiva.

No estudo de Galvdo e Miranda (2013) sobre as praticas de AEE para alunos com
surdocegueira revela um cenario preocupante de desarticulagdo e improvisacdo. A falta de
planejamento adequado e a auséncia de uma infraestrutura consistente comprometem a eficacia
do atendimento a esses alunos. A fragmentacdo das acOes, aliada ao isolamento dos
profissionais e ao desconhecimento das necessidades especificas dos alunos com surdocegueira,
resulta em uma incluséo escolar que € apenas nominal, mas ndo efetiva. A invisibilidade desses
alunos no ambiente escolar, apontada nos resultados, é sintomatica de um sistema educacional
gue ainda ndo consegue integrar plenamente a diversidade. A falta de adaptacdo dos materiais,
a inadequacdo dos recursos humanos e a auséncia de uma abordagem pedagdgica inclusiva
comprometem o direito desses alunos a uma educacédo de qualidade. Assim, a pratica atual do
AEE, ao ndo considerar a complexidade das necessidades educacionais desses estudantes, falha
em promover uma verdadeira inclusdo, perpetuando barreiras que deveriam ser superadas por
meio de politicas educacionais mais robustas e direcionadas.

Nas préaticas utilizadas no AEE, o estudo de Seling et al. (2023) destaca a utilizacdo da
realidade aumentada (RA) no processo de alfabetizacdo. Para os autores esse recurso representa
uma abordagem inovadora e promissora para enriquecer a experiéncia educacional,

especialmente no ensino fundamental. Contudo, a eficicia desta pratica parece estar



diretamente relacionada a familiaridade dos alunos com a tecnologia e ao suporte que recebem,
tanto em sala de aula quanto em casa. Enquanto alguns alunos demonstraram alto nivel de
engajamento e beneficio, especialmente aqueles ja expostos a RA em contextos educacionais
anteriores, outros, particularmente no AEE, apresentaram dificuldades tanto no manuseio da
tecnologia quanto na compreensdo dos conceitos transmitidos. Isso, segundo Seling et al.
(2023), revela uma disparidade na preparacdo tecnoldgica entre os alunos e destaca a
necessidade de um planejamento pedagdgico mais robusto, que considere as diferentes
necessidades e niveis de acesso a tecnologia. Embora os resultados mostrem que a RA pode
incentivar a leitura e tornar as aulas mais interativas, a implementagdo bem-sucedida dessa
ferramenta depende de fatores como treinamento adequado dos professores, disponibilidade de
recursos tecnoldgicos e, sobretudo, uma estratégia inclusiva que assegure que todos os alunos
possam se beneficiar igualmente dessa tecnologia.

O uso de jogos digitais no AEE para aprimorar o controle inibitério das criancas,
conforme explorado por Ramos e Garcia (2019), apresenta-se como uma pratica inovadora e
promissora, aliando recursos tecnoldgicos as necessidades educacionais especiais. Entretanto,
¢ categorico ponderar sobre algumas limitacfes observadas no estudo. Embora os resultados
indiqguem uma melhora significativa no grupo participante, a amostra utilizada foi relativamente
pequena e de curta duracdo, o que pode limitar a generalizacdo dos resultados. Além disso, 0
estudo focou-se principalmente nos aspectos cognitivos, sem explorar profundamente o
impacto emocional e social das intervencgdes, que sdo igualmente importantes no contexto
educacional inclusivo. A dependéncia de intervencdes mediadas por pais também pode
introduzir varidveis externas, como a qualidade da mediacgdo e 0 ambiente doméstico, que ndo
foram controladas. Portanto, enquanto os resultados sdo encorajadores, ha a necessidade de
estudos mais amplos e aprofundados para validar a eficacia dessas praticas e compreender
plenamente suas implicaces no desenvolvimento global das criancas atendidas no AEE.

O estudo de Walter, Harnisch e Borella (2020) sobre a pratica do AEE para alunos com
deficiéncia visual na Educacdo Fisica destaca um esforco significativo para incluir esses
estudantes em uma perspectiva de educacdo inclusiva. No entanto, essa pratica aponta para
limitagdes importantes. Primeiramente, o desconhecimento dos professores de Educacéo Fisica
sobre o papel e as potencialidades do AEE evidencia uma lacuna na formacéo e no dialogo
entre os profissionais do ensino regular e os responsaveis pelo AEE. Essa falta de integracéo
compromete a eficacia das a¢Ges inclusivas, uma vez que a auséncia de um entendimento claro
sobre 0 AEE impede que seu impacto positivo seja maximizado. Além disso, embora o estudo

tenha demonstrado progressao na aprendizagem dos alunos, o fato de eles ndo participarem de



todas as aulas de Educacdo Fisica no ensino regular destaca uma excluséo ainda presente e uma
desigualdade no acesso ao curriculo completo. Essa realidade sublinha a necessidade de um
compromisso mais robusto e coordenado entre os educadores para garantir que as adaptacoes
necessarias sejam feitas ndo apenas no contraturno, mas também durante as aulas regulares,
assegurando que os direitos educacionais dos alunos com deficiéncia sejam plenamente
atendidos.

Por fim, as praticas de AEE descritas no artigo de Neves (2017), que integram atividades
artisticas em contextos inclusivos, representam uma abordagem inovadora e essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social de alunos com deficiéncias. Ao focar na arte como um meio
de estimular a cognicdo imaginativa e promover a inclusdo, essas praticas revelam um potencial
significativo para transformar a educacdo especial. No entanto, Neves (2017) sugere que,
embora os resultados sejam promissores, a efetividade dessas praticas depende fortemente da
formacdo continua dos educadores e da adequacdo dos recursos disponiveis. A implementacao
bem-sucedida requer ndo apenas criatividade e comprometimento, mas também uma
infraestrutura que suporte as demandas especificas desses alunos. Além disso, a articulacéo
entre as atividades de AEE e o curriculo regular precisa ser fortalecida para garantir que os
beneficios cognitivos e sociais sejam plenamente integrados ao processo educativo, evitando
que tais atividades sejam percebidas apenas como complementares ou isoladas do ensino
tradicional. Portanto, enquanto as praticas relatadas demonstram avancos significativos, a
sustentabilidade e a expansdo desses resultados dependem de um apoio sistematico e uma
reflexdo continua sobre as melhores formas de integrar a arte na educacao inclusiva.

As préaticas em Atendimento Educacional Especializado (AEE) descritas pelos autores
variam em abordagem, mas convergem na intencdo de promover a incluséo e o
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais. Silva e Mendes (2023) mencionam o
AEE Colaborativo, onde o atendimento é integrado ao curriculo regular e ocorre em parceria
com os professores do ensino comum. Seling et al. (2023) destacam o uso da realidade
aumentada como uma ferramenta para estimular a leitura e facilitar a compreenséo de conceitos,
especialmente no caso de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Mamcasz-Viginheski,
Alvaristo e Shimazaki (2023) enfocam a adaptacdo de materiais didaticos e a formacdo de
professores para atender estudantes cegos, enquanto Santos et al. (2021) apontam o uso de
recursos pedagdgicos como jogos no computador em salas de recursos multifuncionais (SRM)
para alunos com autismo. Walter Harnisch e Borella (2020) relatam a adaptacao de contetidos
de Educacdo Fisica para alunos com deficiéncia visual, utilizando métodos como maquetes

tateis. Ramos e Garcia (2019) exploram o uso de jogos digitais para aprimorar funcoes



executivas, como o controle inibitorio, em criancas no AEE. Pinto e Amaral (2019) sugerem
praticas pedagdgicas integradas entre a sala de aula comum e o AEE, enfatizando a necessidade
de formacéo continuada para os docentes. Seabra Junior e Lacerda (2018) discutem a adaptacédo
e confeccdo de recursos pedagdgicos especificos, enquanto Neves (2017) destaca 0 uso de
atividades artisticas para desenvolver a autonomia e a cognicao dos alunos. Galvao e Miranda
(2013) ressaltam a improvisacdo e a falta de estrutura organizada nas praticas de AEE para
alunos com surdocegueira, evidenciando a necessidade de uma maior articulacdo e
planejamento entre os profissionais envolvidos.

As préticas de AEE, quando bem implementadas, tém o potencial de transformar a
experiéncia educacional dos alunos com necessidades especiais, promovendo ndo apenas a
inclusdo, mas também o desenvolvimento integral desses alunos (Walter Harnisch & Borella,
2020; Pinto & Amaral, 2019). No entanto, a falta de uma infraestrutura adequada, de recursos
humanos capacitados e de um planejamento pedagogico integrado pode comprometer a eficacia
dessas praticas. Portanto, é decisivo que politicas publicas e iniciativas educacionais se
concentrem em fornecer suporte continuo e adaptado as realidades dos alunos e das escolas,
garantindo que o AEE contribua efetivamente para a equidade e a inclusdo na educacéo.

Uma vez que, os estudos revisados sobre Atendimento Educacional Especializado
(AEE) apresentam um padrdo recorrente de desafios relacionados a integragéo e adaptacéo das
praticas pedagdgicas para alunos com necessidades especiais. Silva e Mendes (2023), Seling et
al. (2023), e Mamcasz-Viginheski, Alvaristo e Shimazaki (2023) destacam a importancia da
colaboracdo entre professores de AEE e do ensino regular, assim como a necessidade de
recursos pedagogicos adaptados e tecnologias assistivas para facilitar a inclusdo. A interacdo
entre diferentes areas do conhecimento, como o uso de realidade aumentada, arte e jogos
digitais, emerge como uma estratégia eficaz para engajar os alunos e melhorar suas habilidades
cognitivas e sociais, conforme os estudos de Seling et al. (2023), Neves (2017) e Ramos e
Garcia (2019).

Deste modo, apesar dos avancos e inovacdes, 0s estudos revisados apontam para lacunas
significativas, como a falta de formag&o continuada e especifica dos professores para lidar com
as diferentes deficiéncias (Santos et al., 2021; Fantacini, Dias, 2015). Além disso, ha uma
caréncia de planejamento estratégico e de infraestrutura adequada, especialmente para atender
alunos com deficiéncias complexas, como a surdocegueira (Galvdo, Miranda, 2013). A
auséncia de articulacdo entre os profissionais envolvidos no processo educacional e a

invisibilidade das necessidades especificas de alguns alunos indicam a necessidade de uma



abordagem mais estruturada e sistemética para o0 AEE (Seabra Junior, Lacerda, 2018; Pasian,
Mendes, Cia, 2017).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo revisou as préaticas do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contexto da educacdo inclusiva no ensino fundamental, identificando os principais desafios
e estratégias para promover a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. As
andlises indicam que, embora 0 AEE desempenhe um papel decisivo na promogéo da equidade
educacional, sua efetividade esté diretamente ligada a formacao continuada dos professores, a
disponibilidade de recursos pedagdgicos adaptados e a implementacéo de préaticas colaborativas
entre os docentes da educacéo regular e os especialistas do AEE.

Diversas praticas de AEE foram identificadas nos artigos revisados, evidenciando
abordagens diferenciadas que contribuem para a inclusdo educacional. Silva e Mendes (2023)
destacaram o AEE Colaborativo. Seling et al. (2023) exploraram o uso da Realidade Aumentada
como ferramenta para facilitar a alfabetizacdo e o engajamento dos alunos, enquanto Mamcasz-
Viginheski, Alvaristo e Shimazaki (2023) enfatizaram a importancia da adaptacéo de materiais
didaticos para estudantes cegos. Santos et al. (2021) abordaram o uso de recursos pedagdgicos
especificos, como jogos no computador, para alunos com autismo, e Walter, Harnisch e Borella
(2020) discutiram as adaptacGes necessarias na Educacdo Fisica para alunos com deficiéncia
visual. Esses estudos demonstram que, quando bem implementadas, as praticas de AEE tém o
potencial de transformar a experiéncia educacional dos alunos com necessidades especiais.

Por isso, os resultados evidenciam que a integragdo bem-sucedida do AEE depende de
um planejamento pedagogico estruturado, que considere as particularidades de cada aluno e
gue seja sustentado por uma infraestrutura adequada. Além disso, destaca-se a importancia de
superar as barreiras existentes, como a falta de recursos e o desconhecimento das
potencialidades do AEE por parte dos professores da educacao regular, para que a incluséo
escolar seja uma realidade tangivel.

Observou-se, também, que praticas inovadoras, como o uso de tecnologias assistivas e
metodologias diferenciadas, sdo promissoras, mas ainda enfrentam desafios de implementacao,
especialmente em contextos onde o suporte institucional é limitado. Para que o AEE cumpra
plenamente seu papel, é essencial que as politicas publicas sejam revisadas e aprimoradas,
garantindo formacéo adequada, recursos suficientes e um ambiente escolar verdadeiramente

inclusivo.



A revisdo de literatura focou-se em estudos publicados nos Gltimos dez anos, sendo
portanto, algumas limitagdes desse estudo, uma vez que pode ter excluido importantes
contribuicdes anteriores sobre o tema. Além disso, a analise se concentrou em artigos
publicados em portugués, o que limita a abrangéncia internacional das conclusdes. Sugere-se
que futuras pesquisas explorem uma gama mais ampla de fontes, incluindo estudos
internacionais e publicacdes em outros idiomas, além de realizar investigacfes empiricas que
possam validar e expandir as praticas identificadas como eficazes no contexto do AEE.

Assim, este estudo oferece uma contribuicdo relevante para a compreensao das praticas
de AEE no ensino fundamental, mas reforca a necessidade de pesquisas continuas e mais
abrangentes para assegurar que todos os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade,

que respeite e valorize a diversidade.
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