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RESUMO

Nesta dissertacdo, buscamos compreender, fenomenologicamente, como acontece a relacdo da
pratica docente com a tecnologia digital a partir das experiéncias vivenciadas por docentes no
contexto institucional escolar. Os participantes desta pesquisa sao docentes da rede de Educacéo
Bésica que, na condigdo de pds-graduandos, participaram de um curso lato sensu em Educacédo
Interdisciplinar. O trabalho segue uma abordagem qualitativa, cuja metodologia adotada tem
como enfoque a fenomenologia-existencialista, do filésofo Martin Heidegger, pela qual
buscamos compreender, interpretar e analisar as manifestacfes de sentidos que foram sendo
desveladas no campo desse estudo, sobretudo acerca do envolvimento entre o (ser) docente,
interdisciplinaridade e tecnologias digitais. Para compor a rede tedrica, também dialogamos
com outros autores que, em seus escritos, trazem uma perspectiva fenomenolégica sobre o
assunto proposto. Destacamos aqui os estudos de Paulo Freire, cujas ideias compreendem a
dialogicidade como a esséncia de uma educacéo libertadora e humanistica. Por se tratar de uma
pesquisa fenomenoldgica, adotamos um percurso metodolégico flexivel, apresentando, pois, a
ndo linearidade que esta expde no campo. Desse modo, utilizamos como estratégias
metodoldgicas a roda de conversa, realizada em trés encontros com os docentes participantes.
Em seguida, realizamos a transcri¢do e transcriacdo dos didlogos gravados durante a roda de
conversa. Realizamos as andlises dessas narrativas, buscando inicialmente descrever as
experiéncias autonarradas pelos docentes sobre suas praticas com tecnologias digitais, com
vista a perceber o sentido da interacdo professor/tecnologia. No segundo momento, a partir de
uma andlise interpretativa, objetivamos compreender como é dada a relacdo entre docente e
tecnologia no contexto das experiéncias narradas. Dentre os resultados, constatamos que as
praticas dos docentes com tecnologias digitais revelam experiéncias que transcendem o
curriculo prescrito do curso de especializacdo, indicando também a transdisciplinaridade, uma
vez que revelam, em suas narrativas, experiéncias em contextos que ndo se limitam apenas ao
ambito institucional escolar. Ao tratarem sobre praticas educativas com tecnologias, 0S
professores percebem tanto a relevancia que estas tém no processo de aprendizagem dos seus
alunos quanto no desvelamento de possibilidades que resultam em manifestacGes do cuidado
um com o outro e em emocdes, tais como medo e contentamento. Além disso, foi possivel
constatar que a relacdo dos docentes com a tecnologia digital sucede também de experiéncias
vivenciadas ao longo de suas vidas, revelando-se significativas. Assim, apontam a importancia
dos cursos de formacdo para sua pratica docente, no entanto, ndo consideram como
determinantes, pois acreditam que isso deva partir do desejo e autonomia do professor, de
sempre buscar novos conhecimentos e reinvencdes de suas praticas com as tecnologias digitais.
Nessa perspectiva, a partir de uma abordagem eminentemente fenomenoldgica-existencial, este
trabalho nos permitiu refletir sobre como é ser um docente interdisciplinar com tecnologias
digitais: pode ser compreendido como um ato de protagonismo educativo para além do contexto
institucional escolar, ndo considerando as tecnologias digitais como meros objetos técnicos, e,
sim, como meios utilizados para fins diversos de suas produgdes, sendo manifesto um educador
que, com o auxilio da tecnologia digital, realiza praticas de ensino educativas, pedagogicas e
curriculares, buscando ainda novos projetos e acGes para ressignificar suas praticas com
tecnologias.

Palavras-chave: Docéncia. Interdisciplinaridade. Tecnologia digital. Fenomenologia-
existencial.



ABSTRACT

In this dissertation, we seek to understand, phenomenologically, how the relationship of
teaching practice with digital technology comes from the experiences lived by teachers in the
school institutional context. The participants of this research are teachers of the Basic Education
network who, as post-graduate students, participated in a broad sense course in Interdisciplinary
Education. The work follows a qualitative approach, whose methodology is based on the
phenomenological-existentialist approach of the philosopher Martin Heidegger, through which
we seek to understand, interpret and analyze the manifestations of meaning that were being
revealed in the field of this study, especially about the involvement between the (being)
teachers, interdisciplinarity and digital technologies. In order to compose the theoretical
network, we also dialogue with other authors who, in their writings, bring a phenomenological
perspective on the proposed subject. We highlight here the studies of Paulo Freire, whose ideas
understand dialogue as the essence of a liberating and humanistic education. Because it is a
phenomenological research, we adopt a flexible methodological course, presenting, therefore,
the non-linearity that it exposes in the field. In this way, we used as methodological strategies
the conversation wheel, held in three meetings with the participating teachers. Then we
transcribe the dialogues recorded during the conversation wheel. We perform the analysis of
these narratives, initially seeking to describe the autonomous experiences of teachers on their
practices with digital technologies, in order to perceive the meaning of teacher / technology
interaction. In the second moment, based on an interpretative analysis, we aim to understand
how the relation between teacher and technology is given in the context of the narrated
experiences. Among the results, we verified that the practices of teachers with digital
technologies reveal experiences that transcend the prescribed curriculum of the specialization
course, also indicating the transdisciplinarity, since they reveal, in their narratives, experiences
in contexts that are not limited only to the institutional scope school. In dealing with educational
practices with technologies, teachers perceive both the relevance they have in the learning
process of their students and in the unveiling of possibilities that result in manifestations of care
with one another and in emotions, such as fear and contentment. In addition, it was possible to
verify that the relation of the teachers with the digital technology also happens of experiences
lived throughout their lives, and they are significant. Thus, they point out the importance of
training courses for their teaching practice, however, do not consider them as determinants,
since they believe that this must start from the desire and autonomy of the teacher, always
seeking new knowledge and reinventions of their practices with digital technologies. From this
perspective, from an eminently phenomenological-existential approach, this work allowed us
to reflect on what it is like to be an interdisciplinary teacher with digital technologies: it can be
understood as an act of educational protagonism beyond the institutional school context, not
considering digital technologies as mere technical objects, but rather as means used for purposes
other than their productions, being an educator who, with the aid of digital technology, performs
educational, pedagogical and curricular teaching practices, still seeking new projects and
actions to re-signify their practices with technologies.

Keywords: Teaching. Interdisciplinary. Digital Technology. Existenctial-phenomenology.
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1 INTRODUCAO

1.1 MOTIVACOES PARA A ESCOLHA DO TEMA

Neste trabalho, objetivamos compreender como acontece a relacdo da pratica docente
com a tecnologia digital a partir de experiéncias vivenciadas por docentes no contexto
institucional escolar.

Para tanto, professores que participaram de um curso de pds-graduacéo lato sensu, em
Educacao Interdisciplinar, sdo os sujeitos desse trabalho, no qual buscamos compreender como
concebem os conhecimentos didaticos nele aprendidos, especificamente os referentes as
tecnologias digitais na educacio, no desvelamento! de praticas interdisciplinares, considerando,
pois, préticas vivenciadas no contexto institucional escolar, cenario considerado como locus
desta pesquisa.

No entanto, € importante enfatizar que tais objetivos foram sendo tecidos no contexto
de vivéncias e conhecimentos outros, os quais desvelam-se por meio de experiéncias que
vivenciei em um dado momento de minha formacgéo. Nesse sentido, 0 pesquisar, que aqui
comeca a se construir, acontece em um percurso que entrelaca experiéncias subjetivas e
intersubjetivas que, mesmo vivenciadas em um contexto diferente do qual aqui se apresenta,
foram pertinentes a escolha da temética para o desenvolvimento deste trabalho. Estas vivéncias
fizeram emergir outros caminhos para um novo pesquisar-olhar-sentir-experienciar as
possibilidades de praticas interdisciplinares do (ser) docente com o uso de tecnologias digitais,
revelando novos sentidos de uma educacdo mais humanistica e libertadora — conforme reflete
0 pensamento freiriano — por meio desta relacéo.

Buscamos, desse modo, compreender, a partir das manifestacdes de sentidos do (ser)
docente com a tecnologia digital, o desvelamento de subjetividades que venham emergir
possibilidades de préticas interdisciplinares para além do contexto institucional escolar.

Por se tratar de uma abordagem eminentemente fenomenoldgica, consideramos nesta
dissertacdo a tecnologia digital em um sentido ndo técnico, mas dotada de uma esséncia em que
0s docentes, quando nela operam, apresentam o desvelar de significados em suas
praticas. Nesse sentido, é importante enfatizar que o trajeto, que aqui percorremos, direciona-

se a uma compreensdo do sentido do (ser) docente em sua existéncia-esséncia-desvelamento.

1 O desvelamento, segundo a metafisica de Heidegger, significa “[...] a ideia segundo qual o ser da coisa se desvela,
manifesta-se nas condicGes mesmas de seu aparecer, de seu “fendmeno, a verdade nada mais sendo que a
manifestacdo do ente, enquanto ele deixa de ser ocultado [...]” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p.70-71).
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A principio, o interesse pela pesquisa surge quando participei, na condi¢éo de aluna, de
um curso de pos-graduacédo lato sensu em ensino de sociologia na modalidade a distancia, no
qual pude perceber, por parte de tutores e professores, certa preocupacdo com o numero de
desisténcia de alguns alunos do curso: a maioria dos estudante, quando acessavam a plataforma
online, revelavam dificuldades e pouca familiaridade no ambiente virtual, cujas atividades,
conteddos e demais orientagbes — comumente presentes nessa modalidade —, eram
integralmente mediadas pelas Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo (TICs).

Essa especializacdo, que era formada por profissionais da area de sociologia em sua
maioria, também integrava profissionais de outras areas do conhecimento, os quais buscavam,
a partir do curriculo oferecido pelo curso, fazer conexdes dos conhecimentos nele aprendidos
com suas possiveis praticas no contexto de ensino.

Tais préticas, por vezes, transcendiam do contexto do ambiente virtual, considerando,
pois, as possibilidades de metodologias apreendidas no curso, sobretudo as pesquisas de campo
realizadas pelos proprios pés-graduandos sobre determinada temética proposta pelo professor.

No entanto, tais interesses convergiram para outros ainda mais particulares, sobretudo
relacionados as préaticas de ensino de professores com o uso de tecnologias digitais, mediante a
elaboragdo de um plano anual de ensino? proposto como trabalho final da referida
especializacéo.

Existia no contexto de todas estas experiéncias e conhecimentos vivenciados a partir do
curso, varias implicacBes que convergiam no interesse em saber como estes cursistas, ao
fazerem uso dos recursos tecnolégicos em suas aulas, os percebiam como instrumentos
potencializadores capazes de auxiliar em aulas mais dindmicas e criativas no ensino da
sociologia, buscando-se, desse modo, compreender as possibilidades de aprendizagens
reveladas pelos professores em suas praticas com tecnologias no contexto das experiéncias por
eles narradas.

No entanto, outras situagdes experienciais, referentes ao interesse proposto, convergiam
para inquietacBes ainda mais emblematicas, talvez ainda muito inexplicitas naquele dado
momento, quais sejam: de acordo com alguns relatos observados entre alunos, tutores e
professores nos foruns de discussdes do curso, especialmente durante o periodo de elaboracdo
do plano de ensino, foi possivel observar experiéncias de alguns pds-graduandos — 0s quais se

encontravam ligados a sala de aula — que, ao elaborarem propostas do plano de ensino,

2 A elaboracdo de um plano anual de ensino, cujos contetidos didaticos foram trabalhados a partir de conceitos,
temas e teorias, da area de sociologia em consonancia com o eixo tematico “Individuo e Sociedade”, conforme
disposto nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM).
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buscavam, concomitantemente, trabalha-las em suas praticas de ensino, e, em alguns casos,
também em contextos ndo escolares, o que dependia da atuacdo que cada profissional
desempenhava naquele dado momento de sua existéncia.

Por outro lado, no tocante especificamente a tecnologia, alguns pos-graduandos
relatavam que a utilizacdo desta em seus planos de ensino era proposta a partir do que os alunos
propusessem trabalhar. No entanto, estabeleciam como condicao os recursos tecnoldgicos que
a escola disponibilizava, sobretudo nas salas de informatica. Situacdo que divergia de uma
escolha que, a principio, direcionava-se a autonomia do aluno, configurando-se, pois, em uma
situacédo de limitacOes e/ou de uma suposta liberdade de escolha.

E importante notarmos que a visdo de alguns professores sobre as tecnologias
concentrava-se, sobretudo, no objeto, embora também houvesse excec¢des. Alguns professores
relatavam que estas se constituiam em modos de producao e invencao, estando presentes tanto
na elaboracdo do contetdo quanto na possibilidade de auxilid-los em aulas mais dinamicas.
Assim, compreendiam que a utilizacdo de tecnologias poderia estar condicionada a realidade
social do aluno, bem como a do proprio professor.

Mesmo com esta visdo, os professores apresentavam resisténcias as tecnologias tanto
pela pouca familiaridade com objetos técnicos quanto pela inviabilidade — em alguns casos —
de recursos tecnoldgicos que a escola disponibilizava.

Diante desse contexto, o que pretendemos aqui ndo é generalizar que a visao da maioria
dos pos-graduandos sobre a tecnologia do referido curso centrava-se no objeto técnico apenas,
pois, conforme explicitado anteriormente, estes eram pontos de vista de alguns alunos que, por
ventura, eram 0s que participavam com maior frequéncia nos foruns de discussdes, sobretudo
no periodo de elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Também ndo desejamos aqui enfatizar a tecnologia como assunto central do curso, pois
ndo era. Tratava-se apenas de uma proposta, como ja mencionada, com a qual os professores
poderiam optar por essa escolha ou néo.

No entanto, € importante notarmos que, mesmo diante de alguns relatos de professores
guanto a resisténcia referente a tecnologia, estas ja se faziam presentes em seu contexto
educacional. Isso se a compressdo de tecnologia nao for direcionada apenas ao objeto técnico
digital em si, mas como um conjunto de possibilidades de sentidos possiveis que o professor
poderia nela operar na producdo de suas atividades.

A tecnologia digital mediada pelo professor poderia, sim, operar em aulas mais
dindmicas, segundo a visdo de professores que trabalhavam em suas experiéncias escolares a

aplicabilidade de recursos digitais relacionados aos contetidos didaticos no ensino. Ja outros
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afirmavam que as tecnologias digitais poderiam se tornar efetivo dependendo da proposta
didatica do professor. Relatavam que o que realmente instigaria o aluno a uma visdo critica e
reflexiva da sociedade® seria, essencialmente, a elaboracio de uma didatica que contemplasse
uma intencdo instigadora para tal feito, concentrando-se, assim, no dominio do professor sobre
0 conteudo.

Da visdo acima explicitada, decorre que mais do que a tecnologia e, também, mais do
que a propria didatica, existe o professor responsavel por tal mediacao e por tal elaboracdo do
conteudo, dando, assim, o devido sentido para tal proposta de uma atividade instigadora.

Esta visdo é melhor esclarecida por Masseto (2000, p. 134), ao evidenciar, criticamente,
questionamentos parecidos em seus estudos: “para que se preocupar com tecnologias que
elaborem para um ensino e uma aprendizagem eficazes? Nao basta o dominio do contetdo
como todos apregoam?”.

O autor explica que esta visdo, da ndo-valorizacdo da tecnologia na educagdo, tem
reforcado o discurso de professores de diversas areas do conhecimento, implicando que apenas
0 dominio de determinado contetdo ndo agrega valor a competéncia para docéncia. Além disso,

enfatiza também que

a desvalorizacdo da tecnologia em educacdo tem a ver com experiéncias
vividas nas décadas de 1950 e 1960 quando se procurou impor o uso de
técnicas nas escolas, baseadas em teorias comportamentalistas, que, a0 mesmo
tempo em que defendiam a auto-aprendizagem e o ritmo préprio de cada aluno
nesse Processo, impunham excessivo rigor e tecnicismo para se construir um
plano de ensino, definir objetivos de acordo com determinadas taxionomias,
implantar a instru¢do programada, a estandardizagdo de métodos de trabalho
para o professor e de comportamentos esperados dos alunos (MASSETO,
2000, p. 135).

No entanto, se partirmos de uma abordagem fenomenoldgica da tecnologia,
compreendemos que, ndo menos importante — porém, ndo mais que o ser humano que nela
opera —, a tecnologia ja se fazia presente em suas producdes. Mesmo alguns alunos do curso
resistindo a ela, faziam-se presentes, possivelmente, sob um velamento. Contudo, isso s&o
apenas pressuposicdes que, talvez, pudessem de fato serem descobertas em uma pesquisa de

campo, levando ainda em consideracdo que para tal compreensao fosse necessario recorrer a

3 A formagdo de um pensamento critico e reflexivo era uma questdo centralizadora solicitada pelos
professores/orientadores do curso na elaboracdo no plano de ensino, bem como presente no PCN+. Portanto, é
importante enfatizar que ndo se quer com isso afirmar que essa seja uma intengdo somente da sociologia como
disciplina, mas de todas as areas do conhecimento.
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concepgdo fenomenoldgica. No caso dessa dissertacdo, recorremos a fenomenologia-
existencial heideggeriana.

Em um contexto geral, de acordo com os relatos, foi possivel percebermos um conjunto
de opinides que envolviam resisténcias em relacdo ao sentido do uso de tecnologias em suas
producdes, além de opinides que a enxergavam como instrumentos potencializadores, quando
aplicadas na prética do ensino, convergindo-se em aulas mais dindmicas no ensino da sociologia
e/ou em qualquer outra area do conhecimento que o profissional da educacéo estivesse atuando.

Né&o é dificil percebermos a subjetividade presente nos diferentes modos de operar dos
poés-graduandos com as tecnologias no processo de elaboracdo de seus planos de ensino.
Inferimos, dessa forma, que o objeto/ferramenta/instrumento técnico ndo tem existéncia sem o
operar do ser humano.

E exatamente sobre este ultimo enfoque, enfatizando, sobretudo, as experiéncias
narradas pelos professores com as tecnologias digitais, que surgiu o interesse em conhecer mais
profundamente. Muito embora ndo em um contexto apenas de relatos descritos por meio de
ambientes virtuais, mas em um contexto de experiéncias que possam ser vivenciadas
presencialmente, em um contato direto com os sujeitos da pesquisa. Nosso interesse parte,
assim, de um pesquisar onde o sentir/viver/experienciar comega no campo, isto €, no momento
vivido tal como se apresenta a realidade existencial do outro.

N&o queremos com isso afirmar que relatos de experiéncias advindos destes ambientes
ndo possam ser alvos de analises, tampouco vividos e sentidos. Pelo contréario, elas podem de
tal forma, pois compreendemos que trabalhos dessa natureza sdo como um campo de pesquisa
que se constitui no ciberespaco. No entanto, ndo é essa abordagem de pesquisa (constituido
com relatos/entrevistas em ambientes virtuais) que pretendemos aqui experienciar.

E a partir desse contexto que comecam a surgir os primeiros indicios relacionadas a
pretensdo de pesquisa que, de modo geral, centrava-se na relacéo entre professor e tecnologias
digitais do curso de sociologia. Muito embora as intenc¢Ges de pesquisa acima colocadas fossem
ainda apresentadas em fase de amadurecimento e, sobretudo, a partir de sentidos opostos,
necessitando, portanto, de uma decisdo minha e de outras implicagdes quanto a viabilidade da
mesma.

Tais implicagOes apontavam para as seguintes impossibilidades: o curso encontrava-se
em fase de concluséo e, devido a este fator, a probabilidade de dispersdo do grupo era maior
para a realizacdo das entrevistas; caso a pesquisadora optasse por analisar as praticas de ensino
desses profissionais em seus contextos de trabalho, haveria impossibilidades para possiveis

observacdes nas escolas devido a distancia, pois 0s mesmos eram de diferentes polos; além
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disso, a utilizacao de questionarios via e-mail convergia para uma possibilidade prevista, muito
embora o0 atraso de correspondéncias pudesse ser um fator que, possivelmente, dificultaria o
andamento da pesquisa, bem como a conclusdo desta no prazo previsto.

Nesse sentido, convergindo no interesse por uma maior aproximagdo minha com o0s
sujeitos da pesquisa, optamos, eu e meu orientador, por realiza-la com professores licenciados
que, na condicdo de alunos, estavam participando do curso de po6s-graduagdo lato sensu em
Educacéo Interdisciplinar da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Campus
Caraubas-RN, municipio no qual também resido.

O interesse que convergia, por uma aproximagdo com 0s sujeitos de pesquisa e,
portanto, por uma experiéncia no campo, estava de certo modo também relacionado a outras
experiéncias no trajeto de minha formacdo académica, influenciada, especialmente, pelos
estudos de campo, comumente presentes nas aulas de antropologia do curso de Ciéncias
Sociais.

No contexto em que confluia, por uma maior proximidade com o campo e,
consequentemente, com 0s sujeitos que nele se fazem presentes, € importante enfatizar a
escolha do método adotado nesta pesquisa: a fenomenologia, a qual fora apresentada,
inicialmente, pelo orientador deste trabalho — cujos conhecimentos sob este enfoque séo
constituidos em suas experiéncias de pesquisa —, 0 que convergiu, apos leituras sobre esse
método, tanto na escolha quanto no meu interesse em conhecer o fenbmeno mais
profundamente em sua existéncia e sentido.

Desse modo, a definicdo pela escolha do curso em Educacdo Interdisciplinar apresenta-
se como um cenario de pesquisa interessante, ndo somente pela facilidade de acesso aos
professores com os quais houve possibilidades de se estabelecer encontros presenciais, mas
também, sobretudo, pelo carater interdisciplinar que o curso apresenta, integrando professores
da Rede de Educacdo Basica das mais diversas areas do conhecimento.

Além disso, o préprio curriculo do referido curso apresenta bastante envolvimento com
as tecnologias digitais, 0 que fez surgir o interesse em compreendermos como 0S pos-
graduandos que participaram do curso de Educacdo Interdisciplinar percebem os saberes e
praticas apreendidos a partir do curriculo que este dispGe, especificamente referente a disciplina
Tecnologias Digitais na Educacgéo, no desvelamento de praticas interdisciplinares na instituicdo
escolar.

No entanto, é importante ressaltar que nesta pesquisa ndo nos limitamos apenas ao
contetdo trabalhado neste componente curricular, nem a tecnologia digital entendida por razées

instrumentais, mas, na busca por uma compreensao fenomenoldgica da realidade apresentada,
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buscamos compreender os sentidos manifestados pelos docentes nas suas experiéncias com
tecnologias digitais. Assim, a escolha por um dos componentes curriculares oferecidos pelo
curso, a principio, foi uma tentativa de recorte tematico, delimitando-se ao estudo sobre
tecnologias digitais na educacdo e, a0 mesmo tempo, também buscamos atender aos critérios
da linha de pesquisa desse mestrado, no qual meu orientador e eu estamos vinculados, a saber,
Desenvolvimento e Integracdo de Tecnologias na Sociedade; além de estar em consonancia
com a grande area de concentracdo do mesmo — Cognicdo, Tecnologias e Instituicbes —

justificando-se, assim, alguns dos critérios que ratificaram para tal escolha.

1.2 CONSIDERAGOES SOBRE O CURRICULO PRESCRITO DO CURSO

Séo tecidas aqui algumas consideracdes referentes ao contexto de aprendizagem vivido
pelos sujeitos da pesquisa. Assim, apresentamos algumas informacdes sobre o curriculo
prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso de pos-graduagdo lato sensu em Educacdo
Interdisciplinar (PPC), conforme foi disponibilizado pela coordenadora da especializacao, além
de algumas informacBes da mesma, as quais foram obtidas oralmente. E importante enfatizar
que primeiro buscou-se conhecer sobre o curriculo prescrito do curso, para que, posteriormente,
fosse possivel conhecer o curriculo praticado, partindo, pois, das manifestacdes de sentidos
advindas das experiéncias reais vividas pelos pds-graduados na relacdo tecnologia digital e
pratica docente.

A formacdo continuada de professores do curso corresponde as finalidades da atual
politica de educacdo do ensino superior, que propdem as universidades desenvolver projetos e
acles na educacdo em consonancia com as politicas publicas de educacdo para a rede de
Educacao Basica, visando potencializar a formacédo continuada e acesso as tecnologias digitais
como mediacdo pedagdgica.

O curso de pos-graduacdo em Educacdo Interdisciplinar tem por objetivo proporcionar
a formacdo continuada de professores da Rede de Educacdo Baésica, tendo como foco a
interdisciplinaridade na formulagdo do curriculo e as tecnologias digitais a servigo de suas
praticas de ensino.

O curso iniciou com uma turma de cingquenta estudantes, sendo eles professores da rede
de Educacao Basica, e concluiram, aproximadamente, trinta professores pertencentes as mais
diversas areas de conhecimento, nos campos das ciéncias exatas, humanas e naturais, como 0s
profissionais das areas da Pedagogia, Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Historia,

Biologia, Quimica e Fisica. E importante enfatizar que, embora a localizagio fisica do curso



18

tenha sido na cidade de Caraubas, abrangia professores de toda a regido do Médio Oeste
Potiguar.

Os ambientes virtuais de aprendizagem disponibilizados pelo curso, Sistema Integrado
de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e Moodle, apresentam-se como dispositivos que
possibilitam interacOes e transformacgdes cognitivas em dindmica com o saber de professores e
pos-graduandos que integram o curso. Além disso, o curso oferece componentes curriculares
que buscam potencializar as préaticas pedagogicas, integrando saberes no ambito interdisciplinar
e da tecnologia digital, no contexto da pratica do ensino dos pos-graduandos que, em sua
maioria, atuam na sala de aula e/ou ja tiveram experiéncia no contexto escolar.

Dentre os componentes curriculares que o curso dispde, estdo: Novas Tecnologias e
Ensino; Tecnologias Digitais na Educacdo; Géneros Orais na Escola; Educacao Interdisciplinar;
Ensino de Leitura e Literatura; Metodologia Cientifica; Conselhos Escolares e Estatuto da
Crianca e do Adolescente; Sociedade e Praticas Sustentaveis; Gestdo Orcamentéria na Escola;
e Trabalho de Concluséo de Curso.

As aulas oferecidas pelo curso sdo expositivas, dialogadas, realizadas a partir de
seminarios, aulas de campo e projetos de investigacao nas escolas, de acordo com as atividades
solicitadas por cada professor do curso.

No ambito tecnoldgico, as aulas eram realizadas, nos laboratorios de informaética, sobre
jogos matematicos, objetos educacionais e aplicativos interativos para o ensino de ciéncias
exatas. No entanto, o desenvolvimento de alguns desses jogos também era utilizado por alunos
das areas das ciéncias humanas, de acordo com informacdes de alguns professores que
participavam do curso, obtidas através de conversa informal.

Tais préticas realizadas no curso também viabilizavam atividades desenvolvidas nas
escolas publicas. As tecnologias utilizadas no curso eram recursos audiovisuais, como projetor
multimidia, laboratério de informatica, e tecnologias assistivas, disponiveis na UFERSA. Além
disso, também houve recursos de informagdo e comunicagdo, como jogos, videos, chat, foruns
(blogs, Facebook, WhatsApp) e hipertextos, articulando a mediacdo pedagogica tanto entre
professores e estudantes do curso quanto uma proposta de mediacdo, na qual estes ultimos
também pudessem trabalhar em sua pratica no contexto escolar.

O Curso de Educacdo Interdisciplinar, conforme constatado no curriculo prescrito,
oferece subsidios, ainda que parciais, para que aqui fosse levantada a nossa proposic¢ao no inicio
desse trabalho: pretendemos pesquisar o percurso analisando sobre fatos advindos da
experiéncia real vivida pelos docentes acerca de suas praticas com tecnologias digitais,

desvelando sentidos para alem do curriculo prescrito do curso.
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No entanto, é importante ressaltar que, no &mbito da pesquisa fenomenoldgica, ndo se
formula hip6teses com vista a fornecer respostas concretas a realidade, pois, nesta perspectiva,
ndo podemos explicar algo em que o ser esta em constante transformacao/construcéo, sujeito
as novas possibilidades de sentidos, desveladas a partir do momento vivido/existencial de sua
vida (HEIDEGGER, 2005). Nesse sentido, é importante esclarecermos que a utilizacdo do
termo proposicao deve ser aqui compreendida como um pré-conceito por nos formulado, pois,
de acordo com Rezende (1990), ainda que suposicfes venham a ocorrer na pesquisa
fenomenoldgica, antes de conhecer a realidade existencial do ser, 0 campo pode desvelar outras
vias de interpretacdo. Assim, a nossa proposicao foi, entdo, constatada no &mbito das discussoes
e analises das experiéncias dos professores, conforme descritas no final desse trabalho.

1.3 CONTEXTUALIZACAO E ESTRUTURA DO TRABALHO

Neste trabalho, buscamos a compreensdo de sentidos acerca dos direcionamentos
realizados pelos docentes em suas praticas com as tecnologias. No entanto, pesquisas sobre
tecnologias digitais na educacdo, tecnologias e sua relagdo com o professor, utilizacdo e/ou ndo
utilizacdo de objetos digitais na sala de aula, na escola etc, sdo estudos que vém sendo
progressivamente abordados em trabalhos cientificos, conforme constamos durante uma
pesquisa inicial sobre a tematica em quest&o.

Desse modo, é importante esclarecermos que, embora compreendendo a dimensdo em
gue os estudos sobre tecnologias digitais sdo abordados em perspectivas diversas na educacéo,
bem como em outros campos, e cientes da importancia e das singularidades de cada abordagem
cujos estudos aludem, buscamos, nesta dissertagdo, compreender a interagdo entre o (ser)
docente e a tecnologia digital no desvelamento de praticas interdisciplinares, buscando, assim,
a partir dos sentidos que estes manifestam, desvelar as possibilidades que experimentam em
seu fazer.

E importante ressaltarmos que 0 uso do termo sentido, essencialmente presente nesse
trabalho, consiste em compreender ndo somente o sentido que o (ser) docente desvela no
contexto de suas experiéncias com tecnologias digitais na educacdo. Mas também,
considerando, fenomenologicamente, as tecnologias digitais ndo por razGes meramente
instrumentais, mas como acopladas ao fazer do professor na constituicdo de suas praticas, e
também como sendo responsavel por dar sentido e autenticidade nesta relacdo que se constituli,

ressignificando, assim, um sentido de liberdade consciente do docente em sua relagdo com ela.
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O problema central desse trabalho baseia-se na seguinte questdo: Como acontece a
relacdo da pratica docente com a tecnologia digital dos pds-graduados do curso em Educacédo
Interdisciplinar, a partir de suas experiéncias vivenciadas no contexto institucional escolar?

A questdo desta pesquisa nos remeteu a outros questionamentos suscitados na sua
elaboragéo inicial, os quais serviram de base para trilharmos caminhos que nos levassem a uma
compreensdo eminentemente fenomenoldgica sobre o objeto de estudo. Tais perguntas foram:
Que sentidos os docentes manifestam em suas praticas com tecnologias? No percurso de
pesquisa, fatos advindos da experiéncia real vivida pelos sujeitos desvelam sentidos para além
do curriculo prescrito? Quais desvelamentos de praticas interdisciplinares podem ser
manifestadas pelo professor em suas atividades com tecnologias digitais? O que é e como € ser
um professor interdisciplinar com tecnologias no desvelamento de praticas interdisciplinares?
No entanto, € importante notar que, para compreender “0 que €”, sera preciso antes
compreender “0 cOMO” esse docente vem a ser 0 que 0 é.

Considerando o enfoque fenomenoldgico adotado nesta pesquisa, inferimos que a
certeza da obviedade nem sempre se apresenta como 6bvia a primeira vista, conforme o préprio
Freire (1976, p. 42) sabiamente afirma em seus escritos: “a experiéncia nos ensina que nem
todo Obvio é tdo obvio quanto parece”. Nesse sentido, varias inquietacdes nos sdo emersas:
como compreender as manifestaces de sentidos reveladas pelos docentes, 0s quais estdo em
constante movimento no mundo? Foi, entdo, dessa forma que optamos por elaborar,
propositalmente, colocando “o que ¢”, tdo somente para explicar que a sua compreensdo, em
esséncia, existéncia e desvelamento constituem-se em uma compreensdo de “como” tal coisa
acontece.

Desse modo, buscando subsidios na fenomenologia para tais inquietacdes, entendendo
que a compreensdo do ser no mundo é possivel quando buscamos compreender “o que ¢” em
sua existéncia, para entdo compreendermos “o como” acontece tal coisa em sua esséncia. O
“como”, nesse sentido, é dotado, de fato, de um significado, revelando-se importante para a
compreensdo do ser-no-mundo, e/ou, no caso desta pesquisa, do docente sendo-no-mundo, pois
este, no percurso de sua existéncia, € um ser-ai, 0 que significa que ele, no contexto de sua
experiéncia existencial com as coisas do mundo, é um ser que estar-ai-sendo. Portanto, como
dasein (ser-ai) lancado no mundo, ele estd em constante construcdo/expanséo/retracédo, esta
sempre sujeito as novas possibilidades (HEIDEGGER, 2005).

As ideias de Freire e Heidegger nos ajudam a compreender o ser que esta em constante

movimento com o0 mundo, recriando-se todo tempo na realidade na qual esta inserido:
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[...] aproximamos e analisamos as ideias desses dois pensadores no que tange
a liberdade do homem para decidir e escolher de que forma vai ser e estar no
mundo; sua responsabilidade pela construcdo de sua propria existéncia; e a
concepcao de que a realidade ndo é algo determinado, é construida pelo
homem na relacdo que o homem estabelece com o mundo e com os demais
homens (LOUREIRO, 2009, p. 390).

Em um sentido fenomenoldgico-existencialista, buscamos compreender as experiéncias
dos docentes com tecnologias digitais a partir de suas proprias narrativas, buscando saber o
sentido que dao ao que fazem. Por isso, vemos o professor como este ser-no-mundo que esta
constantemente se projetando, buscando, construindo-se, fazendo-se na sua realidade. Nessa
perspectiva, o (ser) docente apresenta, em suas agdes diversas, possibilidades de manifestagdes
com o uso da tecnologia que, conforme defendida na filosofia heideggeriana, nos permite
pensar o ser sempre aberto as possibilidades.

Paulo Freire, por sua vez, cujo pensamento humanista aproxima-se das tendéncias
fenomenologicas e existencialistas, além do humanismo e neomarxismo (MIZUKAMI, 1986;
ARANHA, 1990), considera as contribui¢cdes dos pensadores existencialistas e afirma que os
seres humanos estdo em constante movimento, recriando-se no mundo e com 0 mundo,
dimensionando, nesse sentido, sua concepg¢do de mundo e de ser humano no contexto da sua
concepgdo socioeducativa, enquanto projeto-politico pedagdgico libertador, de um educador
que se constrdi simultaneamente no momento de sua vivéncia na realidade (MENDONCA,
2008, p. 29).

Para tais compreensdes, tanto do objetivo quanto dos questionamentos propostos na
problematica, percorremos as seguintes fases durante o desenvolvimento desse trabalho: 1°
buscamos identificar a relacdo entre tecnologia digital e a pratica docente a partir das
experiéncias vivenciadas pelos professores no contexto institucional escolar; 2° identificamos
0s sentidos que atribuem ao seu fazer com tecnologias digitais, desvelando préaticas para além
do curriculo prescrito; 3° desvela-se um educador que busca conhecimento e se reinventa, em
suas invengdes, com as tecnologias digitais.

Partimos da pressuposic¢éo de que o desvelamento de subjetividades do docente, em suas
atividades com tecnologias digitais, venha a revelar possibilidades de préaticas educativas
interdisciplinares, tanto para além do contexto institucional escolar quanto do curriculo
prescrito do curso. Assim, considerando os caminhos flexiveis de uma pesquisa com enfoque
fenomenoldgico-existencial, bem como a nédo linearidade dos caminhos que esta expde no
campo, constatamos que a relacdo do docente com as tecnologias digitais desvela-se na medida

em que ele experimenta novas possibilidades de educar com elas, manisfestando-se em praticas
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educativas, pedagdgicas, de ensino e curriculares, transcendendo o contexto institucional
escolar e os parametros curriculares.

Para tais compreensdes, o quadro teorico deste trabalho se fundamentou nas concepgdes
filoséficas da fenomenologia-existencial em Martin Heidegger, buscando-se, assim, inspiracéo
em suas teorizagdes no campo da educacdo e tecnologia que, embora estejamos cientes que seus
escritos ndo emergem diretamente para estudos nestas areas, acreditamos que suas reflexdes
sdo pertinentes para tecer consideracdes sobre o assunto abordado, especialmente pela sua
analitica existencial, referindo-se ao homem como ser-no-mundo aberto as novas
possibilidades, desvelando novas configuragdes de sentido que véo se constituindo na sua
existéncia.

Recorremos aos escritos de Paulo Freire, cujo pensamento remete a uma dimensao
humanista, sendo tecidas consideracfes acerca de sua dialogicidade, compreendida como a
esséncia de uma educacdo libertadora e, portanto, humanistica, na qual se revela o papel do
professor de ir além da realidade institucional escolar, sendo manifesto o papel de um educador
humanista. Foram também considerados autores como Mendonga (2008), Silva (2007),
Loureiro (2009), entre outros que dialogam nesta vertente, cujos escritos subsidiaram para uma
melhor compreensdo sobre as manifestacGes de sentidos a partir do momento vivenciado e
experienciado pelos sujeitos dessa pesquisa, em um envolvimento de descobrimentos de
mundos possiveis, constituidos por meio de relagBes subjetiva-intersubjetiva-fenomenolégica-
existencial.

Diante desse contexto, buscamos compreender, interpretar e analisar as manifestacdes
de sentidos que se apresentam no desenvolvimento deste trabalho, sobretudo nas possibilidades
que foram sendo desveladas acerca do envolvimento entre o (ser) docente, interdisciplinaridade
e tecnologias digitais.

Com relacdo a organizacdo desta dissertacdo, esta estruturada em seis capitulos,
conforme disposto a seguir:

Ap0s esta introdugéo, apresentamos, no segundo capitulo, o quadro teorico, abordando
discussdes acerca do assunto proposto: O sentido da interdisciplinaridade na fenomenologia;
Técnica/tecnologia na concepgdo da fenomenologia; O sentido de educar na filosofia
Heideggeriana; A inspiracdo fenomenoldgica da Educacdo humanista de Paulo Freire.

No terceiro capitulo, apresentamos uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL),
abordando trabalhos, como dissertacdes e teses, buscando tomar conhecimento acerca do que
estd sendo estudado sobre o sentido da relagdo entre pratica docente e tecnologias a partir da

perspectiva fenomenoldgica.
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A metodologia do trabalho encontra-se disposta no quarto capitulo, onde apresentamos
discussdes teoricas sobre a fenomenologia-existencialista, cujo método é adotado nessa
pesquisa. Em seguida, apresentamos os instrumentos metodoldgicos utilizados e explicamos as
etapas que foram desenvolvidas durante o percurso, desde a obtencdo dos achados da pesquisa
até os procedimentos de anélises.

No capitulo cinco, abordamos os resultados das analises que, por meio das narrativas
dos sujeitos da pesquisa em didlogo com os autores, apresentam os sentidos que se manifestam
em suas praticas com tecnologias, desvelando que esta relacdo acontece na medida em que
experimentam novas possibilidades de educar com elas.

No dltimo capitulo, retomamos o objetivo dessa pesquisa e discutimos de modo geral
os resultados obtidos, pelos quais constatamos um conjunto de significados sendo desvelados a
partir das manifestacbes que o0s professores apresentaram em suas narrativas, 0S quais
transcendem experiéncias que vao além do curriculo prescrito do curso que participaram e do
contexto institucional escolar que trabalham. Assim, apresentam experiéncias relacionadas as
suas histdrias de vida, especialmente ligadas as suas trajetorias académicas, desvelando-se em
cada uma destas um conjunto de singularidades e subjetividades que produzem sentidos para

eles.
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2 QUADRO TEORICO

2.1 O SENTIDO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO AMBITO DA FENOMENOLOGIA

Traremos, neste capitulo, algumas consideragdes sobre a interdicisplinaridade,
considerando, pois, algumas fundamentagdes que a aproximam da fenomenologia. Embora
cientes que a interdisciplinaridade possa ser abordada em outras vertentes, e a partir de outros
contextos além da educacdo, optamos pelo enfoque fenomenoldgico, para aqui tecermos
algumas consideragdes.

De acordo com Goldman (1980 apud THIESEN, 2008), a interdisciplinaridade
inicialmente surge como uma preocupacdo humanista e passa a ser abordada a partir de algumas
vertentes filoséficas, as quais apresentam a fenomenologia, o existencialismo, a epistemologia
e 0 materialismo historico dialético.

Na fenomenologia, a interdisciplinaridade aparece tanto como uma preocupagdo
humanista quanto no campo da ciéncia, estando fundamentada primeiro na teologia
fenomenoldgica, nesse conceito sendo encontrada uma chave para o didlogo entre Igreja e
mundo (GOLDMAN, 1980 apud THIESEN, 2008).

Segundo Thiesen (2008, p. 552), a interdisciplinaridade “[...] estd impulsionando
transformacdes no pensar e no agir humanos em diferentes sentidos”. Desse modo, refletirmos
sobre a interdisciplinaridade a partir da abordagem fenomenoldgica presente no pensar e agir
do docente, “ajuda a compreender que os individuos ndo aprendem apenas usando a razao, o
intelecto, mas também a intuicao, as sensagoes, as emogdes e os sentimentos” (THIESEN, 2008,
p. 52).

No ambito da educacdo, Fazenda (1998, p. 96, apud, GIANOLLA, p. 104) busca, na
fenomenologia, fundamentos para a abordagem da interdisciplinaridade, e afirma que o
pensamento e o agir interdisciplinar em didlogo com a fenomenologia “[...] permite um olhar
dirigido sobre a subjetividade dos sujeitos inseridos no mundo da vida e sobre sua
intersubjetividade, sobre o plano metodologico”.

Taino (2008, p. 12) afirma que “a interdisciplinaridade valoriza a fenomenologia, as
questdes da subjetividade e a intencionalidade como definidoras da atitude interdisciplinar”,

que podem ser manifestadas atravées do acolhimento, da afetividade, do dialogo, da parceria e,
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portanto, no reconhecimento do outro, buscando-se sempre um sentido que seja significativo
nestas relages®.

Nessa perspectiva fenomenoldgica, para pensarmos a interdisciplinaridade no agir
humano em sua realidade, permitindo o reconhecimento de suas singularidades e percepcdes
que Ihe sdo préprias numa atitude interdisciplinar, consideramos importante tecer consideraces
a partir das ideias de Paulo Freire. Este que, embora ndo tenha explicitado discussoes
especificamente voltadas para o campo da interdisciplinaridade, notamos, na sua pedagogia
humanista, existir varios elementos que podem ser extraidos como caminho para a
interdisciplinaridade.

Embora o autor ndo explicite, visualizamos a pratica interdisciplinar em Pedagogia do
Oprimido (1987). Quando Freire propunha os temas geradores para a alfabetizacéo, evidenciava
a tarefa do educador dialégico no trabalho interdisciplinar em equipe sobre este universo
tematico.

Desse modo, inferimos que pensar a interdisciplinaridade a partir da experiéncia do
homem no seu mundo vivido em dialogo com o outro é ver em Freire essa possibilidade de
praticas interdisciplinares, circunstanciadas no contexto da realidade dos sujeitos. Nesse
sentido, € importante notar que mais do que remeter discusses sobre interdisciplinaridade,
Freire as vivenciou.

Enfatizamos, ainda neste contexto, aproximacbes da fenomenologia e da
interdisciplinaridade, dado que a primeira considera 0 homem como producéo de significados
da sua realidade e a segunda acontece na acdo dessa realidade revelada como atitude.

Nesta acepcdo, pensar a interdisciplinaridade como atitude no campo da educacéo, a
partir do enfoque fenomenoldgico, permite pensar nas possibilidades que o educador, ao tomar
consciéncia das problematizacfes que surgem no espaco escolar, como cenario de sua realidade,
possa também revelar por atitudes capazes de transformar tais situacdes. Almejando-se, pois,
alcancar, na educacéo interdisciplinar, a dimensdo humana, conforme o pensamento freiriano
permite refletir.

Heloisa Luck (2013) afirma que, na interdisciplinaridade, ndo existem férmulas para
uma atitude interdisciplinar, mas o que existe sdo possibilidades com que os seres humanos, no

contexto de suas experiéncias, possam revelar tais atitudes.

4 Nesta tese, a autora aborda os sentidos de uma trajetdria de investigacéo e formagdo interdisciplinar a partir da
abordagem da fenomenologia hermenéutica, buscando descobrir o sentido de sentir-se interdisciplinar a partir do
reconhecimento de si e no descobrimento de outros sentidos a partir das experiéncias de educadores.
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Nesse estudo, pensar a interdisciplinaridade a partir do enfoque fenomenoldgico e
enxergar nela possibilidades que se revelam mediante uma atitude, como através do cuidado
com o outro, manifestadas a partir do dialogo entre docente e discente ou entre este e seus pares,
é enxerga-la como diversas possibilidades de praticas educativas, de ensino, e outras, que se
direcionam ao processo de transformacao de suas experiéncias constituidas em suas relaces
existenciais na instituigdo escolar.

Thiesen (2008), ao fazer aproximacdes da fenomenologia e interdisciplinaridade a partir
de Fazenda, aponta que, em seus escritos, é possivel notar o olhar fenomenolégico voltado para
a subjetividade dos sujeitos, na medida em que se busca estabelecer relagdo entre a pratica e
experiéncia, como necessidade do autoconhecimento, de praticas que se desvelam mediante o
dialogo com o outro, na atitude interdisciplinar que enxergue 0 homem no contexto de sua
realidade e considerando-o também como parte desta.

Luck (2013), embora ndo amplie discussdes especificas acerca da relagcdo entre
fenomenologia e interdisciplinaridade, afirma que a dimensdo interdisciplinar pode ser
amplamente refletida na comunhdo de saberes revelados nas situacBes cotidianas,
apresentando-se tanto na dimenséo escolar quanto para além desta. Nesse sentido, a comunhé&o
de saberes é vivenciada na construcdo de experiéncias da realidade, dotadas de sentidos
significativos nesta construgdo. “E importante compreender que, em vez de estabelecermos o
que é e 0 que ndo ¢ interdisciplinaridade, devemos entender as diferentes manifestacdes no
sentido de realizacdo [...] interdisciplinar”’ (LUCK, 2013, p. 58).

A autora afirma que as préticas interdisciplinares podem acontecer em varios niveis, o
que ndo se pode considerar como uma nao préatica, pois isso vai depender, acima de tudo, do
professor e, por vezes, da escola. Neste contexto, a autora aborda os primeiros esforcos de
professores que se envolveram no processo de uma construcdo interdisciplinar, tornando-se
evidente os trabalhos em equipe, pelo estabelecimento do dialogo e a comunhdo entre diferentes
disciplinas. Embora estas se remetam apenas aos diferentes conteidos, também podem ser

caracterizadas como interdisciplinaridade. Diante disso, a autora afirma:

N&o hé receitas para construcéo interdisciplinar na escola. Ela se constitui de
um processo de intercomunicacgdo de professores que nao é dado previamente
e, sim, construidos por meio de encontros e desencontros, hesitaces e
dificuldades, avangos e recuos, tendo em vista que, necessariamente, se
questiona a propria pessoa do professor e seu modo de compreender a
realidade no processo (LUCK, 2013, p. 59).
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Nesse contexto, considerando a interdisciplinaridade na fundamentacdo da
fenomenologia, tendo ainda em vista os diferentes niveis que estas podem apresentar,
consideramos, nesta pesquisa, analisar, fenomenologicamente, o desvelamento de praticas
interdisciplinares manifestadas pelo docente com o uso de tecnologias a partir do cenario

institucional escolar.

2.2 TECNICA /TECNOLOGIA NA CONCEPCAO DA FENOMENOLOGIA

Neste capitulo, teceremos consideracdes acerca de alguns conceitos e concepgdes sobre
a tecnologia, as quais buscamos aborda-las ndo as restringindo apenas como
objetos/ferramentas/dispositivos, mas também as considerando como um conjunto de
conhecimentos justapostos as atividades dos seres humanos (LIMA, 2012).

Embora a dimenséo sobre o significado da tecnologia seja compreendida em diversas e
diferentes areas do conhecimento, queremos, sobretudo, explica-la a luz da fenomenologia-
existencialista em Martin Heidegger, bem como de outros autores que remontam, em seus
escritos, uma perspectiva fenomenoldgica para esta abordagem.

Contudo, antes de tecermos consideragdes reflexivas acerca da filosofia heideggeriana
sobre a técnica — entendida como tecnologia — numa compreensdo acerca de sua esséncia
(SILVA, 2007), traremos compreensdes sobre algumas teorias, estas sendo: o determinismo, o
instrumentalismo, o substantivismo e a teoria critica. As quais abordam diferentes visdes sobre
a concepcéo da tecnologia. Em alguns casos, apresentamos algumas aproximacoes entre estas,
além de destacar como ela é compreendida na abordagem fenomenoldgica.

Lima (2012), com base nas conceituacdes sobre tecnologia em Rosenblueth, cuja
compreensdo centra-se a partir de uma perspectiva social, enfatiza dois campos distintos,
quando explica sobre a dimenséao que o seu significado remete:

[...] ndo podemos mais nos ater a definicdo de tecnologia recorrendo apenas
aos materiais. Perceba que ela abrange também teorias e processos.
Analisando essa classificacdo, podemos concluir que existem dois campos
bem definidos, que podemos chamar de tecnologias dos materiais (duras) e
tecnologias dos processos de gestdo (flexiveis). As primeiras referem-se aos
processos técnicos de producdo dos instrumentos utilizados pelo homem,
desde os artefatos mais simples até os mais sofisticados. As segundas
designam os processos de gestdo e controle das relagdes que se estabelecem
na sociedade, desde as mais superficiais e circunstanciais até as mais
complexas e sofisticadas (LIMA, 2012, p. 20).
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Lima (2012) ainda enfatiza algumas das principais correntes de pensamento sobre as
tecnologias no século XX, dentre as quais se faz necessario evidenciarmos algumas destas,
buscando melhor compreender a dimensdao em que a tecnologia é pensada nestas diferentes
abordagens:

e Teoria instrumental: corresponde a visdo do senso comum, segundo a qual as
tecnologias sdo ferramentas que tém o objetivo de servir aos fins dos sujeitos que dela
fazem uso. Centra-se em uma visao da tecnologia como objeto técnico.

e Teoria substantiva: a tecnologia ndo € pensada como um simples meio, mas pensada
como meio de transformacdes em um ambiente e em uma forma de vida.

e Teoria critica: a tecnologia seria um “campo de luta social ou talvez uma metafora,
melhor seria um parlamento das coisas no qual formas alternativas sdo debatidas e
discutidas” (CARVALHO, 2007);

e Teoria construtivista: compreende a tecnologia como inseparavel da sociedade,
considerando, pois, que 0s processos de criacdo e producdo sao, sobretudo, sociais.

Nesta corrente, pode-se considerar ainda que:

Os sujeitos sociais responsaveis por esse processo e pelo uso das tecnologias
criadas a partir dele estdo em permanente processo de negociacdo com elas e
dai resultam os modelos sociais especificos de cada sociedade (LIMA, 2012,
p. 21).

Percebemos que, na corrente substantivista, ao contrario do que pensa a corrente
instrumentalista — cuja tecnologia é vista como neutra —, ela € dotada de valores, ou seja, sdo
valores exclusivos da propria tecnologia. J& na teoria critica a tecnologia caracteriza-se pela ndo
neutralidade que, ao contrario da visdo substantivista, compreende a sua capacidade de
promover um desenvolvimento, atendendo, sobretudo, as necessidades da sociedade e
reforcando os valores que esta escolheu para viver (FREITAS; SEGATTO, 2014).

O filésofo Alberto Cupani (2004), ao apresentar discussdes sobre tecnologias segundo
o tipo de filosofia que praticam, aborda algumas das principais correntes filosoficas, dentre as
quais apresenta a fenomenologia, cuja compreensdo da tecnologia é pensada na existéncia
humana. Nesta abordagem, o autor refere-se ao filésofo alemdo Albert Borgmman, cujos
estudos voltam-se para uma compreensdo eminentemente fenomenolégica da tecnologia,

sendo, sobretudo, influenciado pelo também filésofo alem&o Martin Heidegger.



29

A escolha do enfoque fenomenoldgico (lato sensu) por parte de Borgmann
deve-se a sua convicgdo de que outros enfoques perdem de vista (ou ndo
reconhecem) a especificidade da tecnologia. As teorias instrumentais (isto €,
aquelas que véem a tecnologia como um meio ao servico dos propdsitos
humanos) sdo para Borgmann superficiais, e as teorias substancialistas (as que

acreditam que a tecnologia seja autbnoma) deixam “obscuro”, na sua opiniao,
o caréater da tecnologia (CUPANI, 2004, p. 500).

Neste estudo, Cupani (2004) analisa a tecnologia a partir de trés abordagens filosoficas
(a perspectiva analitica, fenomenologia e um exame inspirado na Escola de Frankfurt),
apresentando também discussdes criticas sobre estas. Em suas andalises, buscamos citar nesse
estudo a passagem sobre fenomenologia, evidenciando as aproximacGes das ideias de
Borgmman com o pensamento de Heidegger, em que pensam, fenomenologicamente, a
tecnologia em um sentido ndo técnico, mas como modos de descobrimento ou desvelamento.

Cupani (2004), ao abordar a compreensdo fenomenolodgica da tecnologia a partir de
Borgmann, enfatiza ainda aproximacdes de suas ideias com o pensamento heideggeriano,

especialmente quando Borgmann, criticamente, analisa o carater tecnicista da tecnologia:

Os dispositivos sdo essencialmente um meio (algo-para), sendo necessario
distinguir ainda entre a maquinaria do dispositivo e a sua funcdo. Ao passo
gue esta Ultima € conhecida do usuario, a primeira é geralmente
incompreendida e até incompreensivel para ele (pensemos, por exemplo, na
ignorancia com relacdo a maquinaria de um computador, ainda que saibamos
uséa-lo bem) (CUPANI, 2004, p. 500)°.

Borgmann ndo considera a tecnologia — ou dispositivo, como ela chama — apenas como
meio para finalidades especificas, mas a considera, conforme a abordagem fenomenoldgica
permite, como uma reciprocidade existente entre o dispositivo e o ser humano, em que “[...] 0
mundo dos dispositivos € um mundo de meros meios, sem fins Ultimos, 0 que constitui uma
novidade na histéria humana” (CUPANI, 2004, p. 502).

Nesse sentido, é importante destacarmos, na passagem supracitada, que a tecnologia ndo
é remetida apenas como ferramenta/objeto/instrumento utilizada em atividades especificas
apenas para fins também especificos. Mas pode ser compreendida, fenomenologicamente,

como um conjunto de operacionalizagOes que integra modos de agir e fazer coisas no cotidiano,

> De acordo com a critica supracitada, em que os dispositivos (tecnologias) ndo devem ser compreendidos apenas
como meios para algo, esta relacionada, sobretudo, a critica que este autor e também Heidegger fazem acerca da
representacdo antropolégico- instrumental sobre a técnica, que a entende como “uma atividade humana e um
conjunto de meios para se obter um determinado fim”, principalmente com relacdo aos meios de producédo
industrial, as méquinas sendo visadas especialmente e se esquecendo do ser humano que sobre elas opera
(TRIGUEIRO, 2009, p. 177).
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viabilizando modos de criagéo e producdo social, conforme explicitada na teoria construtivista
em Lima (2012) e também na maneira como é refletida na abordagem fenomenolégica
analisada por Cupani (2004), emergindo, desse modo, aproximacdes entre estas.

No ambito educacional, por exemplo, considerando as teorias acima abordadas, a
tecnologia pode resultar geralmente em uma educacéo tecnicista, cujos objetivos fixam-se em
critérios instrucionais, visando o carater programatico de uma educacéo baseada em objetivos
e habilidades que levem a competéncia do trabalho, resultando em comportamentos ja
esperados do individuo (MIZUKAMI, 1986; ARANHA®, 1990). Nesta tendéncia, a valorizagéo
“[...] dos meios didaticos da avancada tecnologia educacional, como a utilizacdo de filmes,
slides, maquinas de ensinar, telenismo (“‘ensino a distancia”), médulos de ensino, computadores
etc” (ARANHA, 1990, p. 175). Aranha (1990, p. 176) enfatiza ainda que, na visdo tecnicista,
“o professor é aquele técnico que, assessorado por outros técnicos e intermediados por recursos
técnicos, transmite um conhecimento técnico e objetivo”.

E importante notar que, nesta abordagem, a tecnologia é utilizada como meio para obter
resultados especificos, quais sejam, conhecimento baseado na competéncia técnica do aluno e
professor. Nesse sentido, consideramos importante citar Masseto (2000), que afirma que, a
partir dessa tendéncia, é provavel que, atualmente, emergiu-se a desvalorizagao da tecnologia
pelos professores em suas praticas.

Contudo, a intencdo do estudo aqui proposto ndo é discutir a desvalorizacdo ou
valorizacdo da tecnologia utilizada pelo professor, pois, conforme a fundamentacdo tedrica
adotada em Heidegger (1995; 2007), a tecnologia ja se faz presente na relacdo existencial do
homem com o mundo. Desse modo, a tecnologia é considerada como desvelamento. Nesse
sentido, se ela € desvelamento, de um modo simples compreende-se que ela esta, a principio,
velada. O préprio sentido da palavra velada ja emerge a compreensdo de que ndo se pode ver o
que esta velado ou ocultado, se ndo pelo ato de descobrir. Assim, a compreensdo da tecnologia
como desvelamento significa ainda refletir que ela ndo se restringe ao objeto digital, pois
indiscutivelmente ele esta exposto — é visto sob a otica dos docentes e discentes que nele

operam.

& Maria de Arruda Aranha (1990, p.173) enfatiza uma reflexdo ainda mais profunda sobre essa tendéncia tecnicista,
analisando todo o contexto histérico, que comeca desde a década de 1960, cuja inspiracdo baseava-se “[...] na
convicgdo de que a escola sé se tornaria eficaz se adotasse 0 modelo empresarial”, sobretudo se inspirando no
modelo de producdo capitalista. Analisa ainda os pressupostos teéricos que influenciaram essa tendéncia,
sobretudo se estendendo pelo viés da filosofia positivista e da psicologia americana behaviorista.
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Nesse contexto, a intencdo de pesquisa aqui proposta é compreender, pois, como 0
professor, com sua tecnologia, desvela praticas para além do curriculo prescrito do curso e/ou
para além do proprio cenario escolar. Se o0 objetivo é desvelar tais préaticas, considerando ainda
a tecnologia e a interdisciplinaridade, entdo, supomos que estas estdo 14, ocultadas. O “como”
estdo e/ou como acontece é o que desejamos descobrir.

O caminho desse descobrimento, a principio, é aqui dado pela fundamentacéo tedrica
da fenomenologia e, o segundo momento desse descobrimento, serd dado acerca dos
direcionamentos dos docentes no momento da pesquisa de campo.

Na abordagem fenomenoldgica, pensar a tecnologia é pensa-la, conforme analisa
Borgmman, como “podendo ser usada para (relativamente) diversos fins e combinados entre si,
sem muitas restri¢des. Os dispositivos sdo assim ambiguos” (CUPANI, 2004, p. 502).

Nesse contexto, € importante enfatizarmos a influéncia desse pensar sobre a tecnologia
a partir da filosofia heideggeriana, na qual o sentido da tecnologia tem um significado, quando
pensada no plano ontoldgico, desvelando-se a partir disso a sua esséncia (HEIDEGGER, 2007).

No entanto, antes de pensarmos sobre o sentido ontolégico da técnica refletida por
Heidegger, buscamos primeiro compreender a sua critica sobre a técnica moderna, sobretudo

quando pensada em um modo instrumental.

A técnica passa por qualquer coisa que 0 homem manipula, da qual ele se
serve na perspectiva de uma utilidade. A representacdo instrumental da técnica
autoriza uma visdo de conjunto esclarecedora e permite fazer um julgamento
sobre a historia da técnica até aos nossos dias tomada como unidade na
totalidade do seu desenvolvimento [...] admitimos por este facto que o caracter
instrumental ndo é suficiente para definir o que € proprio da técnica moderna
e dos seus produtos. (HEIDEGGER, 1995, p. 18-19)

Segundo este pensador, pensar a técnica, a partir de instrumentos vistos apenas como
meios de producdo para fins determinados, é limitar uma visdo determinista sobre o sentido que
ela pode revelar, pois a técnica ndo é apenas instrumento técnico, mas é algo mais abrangente,
€ um modo de desvelamento (HEIDEGGER, 2007).

A critica desse filosofo sobre a técnica esta, sobretudo, relacionada a sua preocupacao
com o contexto histérico da industrializacéo vivenciado em sua época. Nesta citagdo, sua visao
torna-se clara: “Quando falamos hoje de técnica, o nosso entendimento fica-se pela técnica das
maquinas da idade industrial” (HEIDEGGER, 1995, p. 14). Por isso, pensar a técnica em um
sentido n&o técnico, ndo relacionada ao instrumento, mas nas diversas possibilidades que podem

ser desveladas pelo homem através da tecnologia.
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Nesse sentido, o que Heidegger problematiza sobre a tecnologia é quando os seus fins
sdo direcionados para conhecimentos operatdrios e mecanicistas, pois tais direcionamentos
podem afastar o homem do sentido essencial que a tecnologia esta a ele relacionada — a sua
historia, ao seu modo de ser no mundo.

Critelli (2002, p.84), em seus estudos sobre este filésofo, afirma que “se quisermos
pensar a técnica como um conjunto de aparelhos ou um complexo instrumental, estaremos longe
do pensamento heideggeriano”, compreendendo a sua esséncia na modificacdo do fazer e do
agir humano como descobrimento.

Martin Heidegger (2007) propde uma nova reflexdo sobre a técnica, sobretudo
buscando, em seus questionamentos, descobrir a esséncia desta e sua relacdo com o ser no
mundo. E desse modo que este filésofo busca subsidios a partir do modo como a técnica era

pensada na Grécia antiga:

O termo «técnica» derivado do grego technikon. Isto designa o que pertence a
téchne [...] Téchne: conhecer-se no ato de produzir. Conhecer- se é um género
de conhecimento, de reconhecimento e de saber. O fundamento do conhecer
repousa, na experiéncia-grega, sobre o facto de abrir, de tornar manifesto o
que € dado como presente. No entanto, o produzir pensado a maneira grega
ndo significa tanto fabricar, manipular e operar, mas mais 0 que o termo
alemdo herstellen quer dizer literalmente: stellen, por, fazer levantar, her,
fazendo vir para aqui, para 0 manifesto, aquilo que anteriormente n&o era dado
como presente (HEIDEGGER, 1995, p. 21-22).

Nesta acepcdo, a producdo e o saber estdo implicados no modo como 0s gregos
manifestavam a téchne. Com isso, Heidegger enxerga a tecnologia como algo que se revela,
que se manifesta. Desse modo, a tecnologia, em sua esséncia, € um modo de desvelamento, ou
de desocultamento daquilo que esta velado e que o ser humano revela em suas acdes
(HEIDEGGER, 2007).

Nas palavras do filésofo, quando “[...] tal desocultamento acontece da-se 0 que é
verdadeiro. Por isso, 0 que € meramente correto ainda ndo € o verdadeiro. Somente o verdadeiro
nos leva a uma livre relagdo com o que nos toca a partir de sua esséncia” (HEIDEGGER, 2007,
p. 377).

Os estudos de Trigueiro (2009), cujas anélises estdo voltadas para uma abordagem sobre
a dimensdo autébnoma da tecnologia, enquanto pensada na autonomia do ser que nela opera,
trazem diferentes perspectivas teorico-metodologicas e concepgdes filosoficas para esta

compreensdo, recorrendo-se especialmente as concepcles fenomenoldgica-existencialista do
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filésofo Martin Heidegger. Nesse sentido, conforme analisado por Trigueiro (2009), a esséncia
da tecnologia a partir da reflex&o deste filosofo consiste em

9% ¢

“um modo de verdade”, “um campo dentro do qual as coisas e as atividades
podem aparecer como elas sdo. Aquilo que faz com que as coisas aparecam.
Tecnologia ndo é um meio, mas um caminho de revelagdo, ou de
“desencobrimento” ou “desvelamento”; é também poiésis (trazer a luz), no
sentido que os gregos atribuiam a essa no¢do. Em suma, a estratégia de
Heidegger é tentar localizar o que é ontologico por meio da analise
fenomenoldgica do que é 6ntico (TRIGUEIRO, 2009, p. 177).

Contudo, é importante enfatizar que Heidegger ndo busca, nesse discurso, afirmar a
apropriacdo integralmente da esséncia da tecnologia, conforme se pensava na Grécia antiga,
mas “superar um Viés exclusivamente humanista segundo o qual a técnica tem sido
representada” (SILVA, 2007, p. 369).

Desse modo, refletindo sobre o0 modo como a téchne era vivenciada na experiéncia
grega, “a técnica ¢ o modo de desvelar o ser ¢ habitar o mundo — 0 modo de existir — e nossas
maneiras de pensar e agir sdo dependentes da técnica” (SILVA, 2007, p. 376).

E exatamente nesse contexto, no qual a tecnologia é pensada como modo de
desvelamento, que ela é compreendida pelo filésofo Heidegger ontologicamente. Ou seja, na
sua definicdo sobre o que ¢ ontico’, “[...] denota apenas algo parcial de uma realidade maior, a
condicdo ontoldgica” (TRIGUEIRO, 2009, p. 177).

E desse modo que Heidegger considera a técnica como um simbolo atual da relacéo do
ser com a sociedade, estando, assim, eminentemente relacionada com a histéria do homem desde o
momento da sua existéncia no mundo (HEIDEGGER, 1995). A técnica e sua relacdo com o ser
humano podem ser pensadas como dotadas de uma esséncia: € quando o homem consegue
manter sua autonomia em relacdo a técnica, ou seja, quando ndo se torna a ela sujeito, pois isso
submergiria, segundo o filésofo, o dominio da técnica sobre o ser (SILVA, 2007).

Silva (2007, p. 373), em seus estudos sobre a questdo da técnica em Heidegger, afirma
que, segundo a concepcao do filoésofo, “[...] poderiamos dizer que o homem néo é senhor da

técnica, mas pode ser senhor da sua relagdo com a técnica”.

Digamos, a proposito, que Heidegger ndo faz coro com aqueles que véem na
técnica a perda do humano ou sua inevitavel alienacdo. N&o se trata

" Termo criado por Heidegger [...] para designar o ser-ai (dasei), sua existéncia concreta, distinguindo-se do
ontologico, que diz respeito ao ser em geral” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 206). O ser-ai no sentido
ontico deriva descendente do ser-ai ontolégico (HEIDEGGER, 2005). Esta discussdo é dada detalhadamente em
sua obra Ser e tempo.
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propriamente de julgar a técnica, mas sim de compreendé-la em sua esséncia
como modo de desvelamento (SILVA, 2007, p. 372).

Nesse sentido, é importante ressaltar que as reflexdes de Heidegger sobre a tecnologia
remetem a um modo de pensa-la primeiro tendo em vista que ela e o ser humano estdo
intimamente relacionados. E que esta esséncia pode ser revelada entre ambos na medida em
que ndo é revelada como uma forma de sujei¢do, mas quando ha o reconhecimento do humano
no uso desta como parte constitutiva do seu fazer no cotidiano. Ainda que esteja velada/ocultada
sob o olhar do individuo, a tecnologia vem a se revelar nas atividades do homem em sua
existéncia (HEIDEGGER, 1959). E sobre esse velamento, ou ocultamento, em que se encontra
a esséncia da tecnologia, manifestada através da serenidade do homem para com ela, que o
filésofo traz importantes reflexdes sobre a tecnologia, as quais consideramos importantes a
serem aqui enfatizadas.

De acordo com Heidegger, em Serenidade (1959), compreender a esséncia da técnica
em um mundo progressivamente tecnoldgico é possivel, pois, no plano filosofico, é estabelecida
uma relacdo consciente e ndo manipuladora da relacdo entre o ser e o objeto. Nesse sentido, a
tecnologia, compreendida comumente como uma ferramenta e/ou objeto, pode ser apreendida
em sua esséncia mais propria: quando dotada de um significado que exige meditacdo por parte
do homem que a utiliza, considerando-se, entéo, a experiéncia propriamente dita na serenidade.

A meditacdo em Heidegger poder ser compreendida em uma andlise que Silva (2007)
faz sobre a técnica, afirmando que “para reencontrarmos a experiéncia daquilo que nos constitui
é necessario despojar-nos das mediacdes construidas ao longo do processo de subjetivacdo dos
fundamentos e de objetivacao cientifica e técnica da realidade” (SILVA, 2007, p. 374).

A serenidade em Heidegger compreende que existird sempre um sentido que envolve o
uso da tecnologia, quando, na consciéncia do homem, houver meditacdo quanto ao seu uso,
implicando ao homem saber dizer sim ou ndo quando for conveniente (HEIDEGGER, 1959).

Nesse contexto, a tecnologia em si ndo revela nada, enquanto pensada do ponto de vista
técnico, mas sim quando é pensada em sua esséncia como modo de descobrir. E exatamente
nesse sentido que consiste a serenidade em Heidegger: quando se permite pensar que a
tecnologia € Gtil na proporgdo em o homem medita sobre seu uso em um sentido libertario, ou
seja: quando 0 homem ndo se torna prisioneiro da tecnologia é exatamente quando se estabelece
uma relacdo de liberdade, uma relacdo provida com base na liberdade. Este pensar exige

meditacdo do homem sobre sua propria esséncia.
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O pensamento que medita exige de nos que nao fiqguemos unilateralmente
presos a uma representacdo, que ndo continuemos a correr em sentido Unico
na direcdo de uma representacdo, o pensamento que medita exige que nos
ocupemos daquilo que, a primeira vista, parece inconcilidvel (HEIDEGGER,
1959, p. 23).

Heidegger (1959) busca mostrar a serenidade para com as coisas, isto é, para com
aquilo que é operado com 0s objetos técnicos, revelando-se como uma atitude do ser humano,
ndo considerando a tecnologia do ponto de vista técnico, mas, como tdo bem exemplifica este
filésofo: “Tornamo-nos clarividentes e verificamos que o que fabrico e a utilizacdo de maquinas
exigem de noés, na realidade, uma outra relacdo com as coisas que, ndo obstante, ndo é sem-
sentido” (HEIDEGGER, 1959, p. 24).

O termo “sentido”, empregado pelo fildsofo, denota o operar humano sobre a tecnologia
revelando-se em transformacdo, em que o sentido do mundo técnico oculta-se, denominando,
pois, “[...] a atitude em virtude da qual nos mantemos abertos ao sentido oculto do mundo
técnico a abertura ao mistério” (HEIDEGGER, 1959, p. 25).

Nesse sentido, a serenidade em Heidegger (1959) nos ajuda a compreender, nessa
pesquisa, a relacdo entre o objeto digital e o professor no desvelamento de suas préaticas
interdisciplinares, nas quais emergem a esséncia do objeto tecnoldgico a partir de uma relacdo
existencial experienciada entre o ser/professor e a técnica/objeto digital. Enfatizamos que, ainda
como um campo de possibilidades, a serenidade pode ser revelada acerca dos direcionamentos
dos sujeitos desta pesquisa em suas atividades, pois, conforme afirma Heidegger (1959, p. 25),
“a serenidade em relacdo as coisas e a abertura ao segredo sdo inseparaveis. Concede-nos a
possibilidade de estarmos no mundo de um modo completamente diferente”.

Entdo, a questdo que Heidegger problematiza sobre a técnica é pensar a tecnologia
somente por razdes técnicas. Em sua filosofia, o filésofo aleméao busca compreender a técnica
justamente em um sentido ndo técnico, e, assim, ele consegue trazer reflexdes sobre a
tecnologia, compreendida em sua esséncia, na medida em que o ser humano, que nela opera,
consiga compreender que meditar sobre a esséncia da tecnologia é, concomitantemente, meditar
sobre a esséncia de si mesmo (HEIDEGGER, 2007).

Desse modo, pensar a tecnologia a partir das reflexdes de Heidegger remete a
compreensdo de que ela ndo consiste apenas, como é pensado genericamente, como uma
aplicacdo, mas, sim, quando tal aplicacdo e/ou utilizacdo séo dotadas de esséncia, desvelando-
se a partir de uma atitude, ou uma pratica, um modo de ser do homem para com as coisas, em

que, por vezes, podem ser reveladas em sua serenidade, por exemplo. E exatamente sobre este
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ultimo aspecto que o filésofo defende: a tecnologia pensada a partir de um sentido e uma
esséncia, constituida em um sentido e nas possibilidades diversas que esta emerge nesta relagéo.
Nesse sentido, segundo 0 pensamento heideggeriano, é por meio da relagdo do homem
com as tecnologias que se desvela a esséncia da técnica. A tecnologia, quando suspensa de um
carater predominantemente imperialista sobre 0 homem, pode, assim, ser pensada no sentido
de sua esséncia.
Trigueiro (2009), em sua analise sobre a filosofia heideggeriana para compreensédo da

tecnologia, afirma:

A contribuicdo da Fenomenologia e do Existencialismo sobre a teoria
tecnoldgica é inegavel. Fundamentalmente, essas abordagens filosoficas
propem uma inversdo no julgamento ontoldgico acerca da tecnologia,
relativamente a uma suposta preferéncia filosofica pelo platonismo e pela
énfase na dimensdo conceitual (TRIGUEIRO, 2009, p. 176).

Neste prisma, 0 pensamento heideggeriano sobre a tecnologia permite reflexdes mais
abrangentes para a compreensdo do que se deseja aqui enfatizar, quando optamos por abordar
a tecnologia digital/docente/interdisciplinaridade. Ndo remetendo a atencdo, nesta pesquisa,
para o objeto digital em si, mas sobre o que nele faz operar pelos docentes. Nao se encontrando,
pois, no que é materializado diante do homem ou compreendido em um sentido tecnicista, mas
nas novas possibilidades para pensar as tecnologias digitais como dotadas de uma esséncia,
revelando-se, assim, a partir de uma atitude do professor em sua préatica, por exemplo.

Nesse contexto, ndo € nossa pretensdo chegar a qualquer resultado que forneca uma
representacdo da técnica em si, esquecendo o humano que nela opera, pois, pensar desse modo
seria, a principio, valorar uma visdo tecnicista, esvaecendo, assim, a esséncia da técnica e,
consequentemente, do docente com sua tecnologia. O que desejamos enfatizar, com essa
discussao sobre a técnica e sua relagdo com o ser, séo as possibilidades que podem ser reveladas
pelo docente no seu operar com a tecnologia digital no desvelamento de préaticas
interdisciplinares.

Diante de algumas consideragdes teoricas que aqui foram tecidas, acreditamos que a
fenomenologia-existencial, baseada no pensamento heideggeriano, ajudara a compreender,
nessa pesquisa, a relagdo entre o ser humano e a técnica — entende-se, aqui, a relagéo entre o
docente e 0 objeto digital — considerando, pois, a tecnologia ndo como um meio para, mas como
modos de agir e fazer coisas que desvelam possibilidades para fins diversos. A tecnologia
digital, nesse sentido, € aqui pensada como instrumento que auxilia o docente, mas que o sentido

desta relacdo é possivel de ser revelada a partir dos direcionamentos que este emerge em suas
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praticas. Compreendendo-se, portanto, a tecnologia, em um sentido ndo técnico, mas sobre

aquilo que o homem, que nela opera, faz desvelar.

2.3 0 SENTIDO DE EDUCAR NA FILOSOFIA HEIDEGGERIANA

Neste capitulo, foram tecidas algumas consideracfes que remetem a reflexdes do
pensamento heideggeriano sobre a educacdo. No entanto, antes de apresentamos indicios que
remetam a tais reflexdes, é importante enfatizarmos que os escritos deste filosofo ndo estao
direcionados ao campo da educacéo®, e, cientes disso, buscamos, sobretudo, abordar alguns
autores que, como nés, veem em Heidegger possibilidades de realizar aproximacdes do seu
pensamento com o0 contexto educacional, especialmente enfatizando o docente em sua
existéncia, ou seja, atuante no processo de realizacao de suas praticas.

Iniciamos essa discussdo teorica a partir dos estudos de Kahlmeyer-Mertens (2008),
cujos escritos emergem aproximacOes de Heidegger sobre a educagéo, especialmente ao
considerarmos que suas reflex6es, no ambito educacional, expressam-se em um modo de
cuidado do homem para com o outro a partir de suas a¢Ges existenciais, revelando-se o educador
na sua dimenséo existencial na relagdo com a educacéo.

Nessa acepcao, pensar esse modo de cuidado para com o outro, revelado a partir de suas
praticas, € pensar em um modo essencialmente pertinente, tanto na relacdo do docente e aluno

quanto com seus pares e/ou no cenario educacional em que estdo inseridos®.

Com Heidegger o cuidado (Sorge) é pensado como traco constitutivo da
existéncia humana, na medida em que este se empenha a cada instante em
cuidar de si mesmo, de sua existéncia, em um processo de “singulariza¢ao”
apontando o modo de ser do individuo, mediante o esfor¢o continuado de
compreensdo de seu ser e do ser das coisas em geral (KAHLMEYER-
MERTENS, 2008, p. 213).

Pensar a educacéo a partir das reflexdes em Heidegger é pensa-la como “um trabalho
de preparacdo para o acolhimento das questdes que dizem respeito ao Ser, de abertura de

caminhos que levem ao pensamento do Ser” (LYRA, 2008, p. 34).

8 Seus estudos voltam-se, sobretudo, & compreensdo da existéncia do ser no mundo, buscando fundamentagdo na
fenomenologia, na metafisica, para a critica ao niilismo da técnica moderna, estudos sobre a linguagem, a arte e a
poesia (KAHLMEYER-MERTENS, 2008, p. 118).

° Nessa passagem, a autora enfatiza, sobretudo, o docente nesta relacéo, pois ele serd o principal sujeito dessa
pesquisa, na qual podemos considerar a sua relagdo com outros atores sociais que também possam estar envolvidos
no contexto dos direcionamentos do docente em suas praticas, revelando-se, pois, na manifestacao de cuidado com
0 outro (pressuposi¢éo).
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Heidegger (2005) assume, como fio condutor de seu pensamento, a questio de pensar o
ser em sua existéncia, ver o homem em sua subjetividade como Dasein, que traduzido significa
0 ser-ai. Nesse sentido, é possivel ver em Heidegger, segundo Kahlmeyer-Mertens (2008, p.
215-216), que “o ser-ai € compreendido como a possibilidade de ser situado nas circunstancias
de seu mundo e ao constante exercicio de existir neste. Infere-se, assim, que ser no mundo é
mais um cultivo do que uma estatica condi¢cdo humana”.

Kahlmeyer-Mertens (2008, p. 216) afirma que, para este filésofo que pensa o ser em sua
existéncia, “[...] qualquer gesto que expresse zelo, assisténcia, tutela ou responsabilidade por
alguém (inclusive os que envolvem o tratamento de um enfermo ou a prética educativa) seria
preocupacdo em vista de uma relagdo de ser com o outro”.

Nesse sentido, o cuidado com outro se constitui, assim, como o0 modo de ser do professor
em suas relacdes existenciais, podendo manifestar-se em suas praticas cotidianas na escola.

Kahlmeyer-Mertens (2008) faz algumas aproximacdes entre Heidegger e Paulo Freire,
enfatizando, sobretudo, que o cuidado com o outro presente na filosofia heideggeriana se
assemelharia a educacdo como pratica de liberdade, conforme pensado por Freire, cujas

reflexdes remetem pensar a liberdade na conscientizacdo do homem.

2.4 A INSPIRACAO FENOMENOLOGICA DA EDUCACAO HUMANISTA DE PAULO
FREIRE

Em consonancia com a vertente fenomenoldgica, recorremos aos estudos de Paulo
Freire, cujos escritos remontam uma dimensdo humanista, a qual ampliara o tecimento de
consideracOes nesta pesquisa, especialmente no que diz respeito ao seu modo de compreender
a educacdo a partir de uma dimenséo que considera a dialogicidade, a pratica de uma liberdade
consciente e, sobretudo, humana, na compreenséo da educacao.

Desse modo, enfatizamos, neste capitulo, consideracdes sobre o pensamento freiriano,
fazendo aproximagdes com a fenomenologia-existencialista, embora cientes que outras
concepcoes filosofico-humanistast® influenciaram no seu pensamento para a elaboragio de sua

proposta politico-pedagdgica.

10 Varias tendéncias fundamentaram seu pensamento, como o neotomismo, o humanismo, 0 neomarxismo, a
fenomenologia e o existencialismo (MIZUKAMI, 1986). Freire foi influenciado, sobretudo, pela fenomenologia
husserliana; no existencialismo, recorre aos escritos de Heidegger, Sartre, Gabriel Marcel, no entanto, inspira
efetivamente seu pensamento a partir do existencialista Karl Jarpers, que desenvolveu o conceito de transcendéncia
inspirado em Kierkegaard (MENDONCA, 2008).
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Na fenomenologia, Freire (1979a) busca compreender o sentido da conscientizacéo
como uma acgdo reflexiva, afirmando que essa ndo pode existir fora da praxis. Nesse sentido,
ele considera a realidade como um modo de descobrimento, constituindo-se, pois, dessa
realidade como objeto de uma nova reflexdo critica para o homem. Com isso, Freire (1979a)
salienta que “quanto mais conscientiza¢do, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo” (FREIRE,
1979a, p.30).

Enfatizamos aqui a influéncia de Husserl na elaboracéo do pensamento de Paulo Freire,
pois, para o fildsofo, o conceito de intencionalidade ocupa lugar central em sua fenomenologia,
considerando a consciéncia como intencionalmente voltada para o mundo, ja que, para ele,
“toda consciéncia é consciéncia de algum algo” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 106)
Nesse sentido, consciéncia e mundo sdo constituidos simultaneamente pela intencionalidade.
Mendonca (2008), nessa perspectiva husserliana, afirma que, embora a consciéncia apresente o
seu lado individual, ela estd direcionada socialmente, fazendo-se ainda presente nesse

movimento da consciéncia e realidade: a transcendentalidade.

O percurso que faz a consciéncia, através das suas possibilidades historicas,
tem inicio na sua intencionalidade (direcdo para 0 mundo); chega ao segundo
momento, que € a objetividade (senso comum); atinge ao terceiro momento, é
a criticidade (saber cientifico) e finalmente alcanca transcendentalidade (agédo
transformadora). Esse quarto movimento que a consciéncia desenvolve,
enquanto acgdo transformadora, pode ser percebido na pedagogia de Freire do
inédito viavel, com o qual o ser humano supera uma condicao de impedimento
para realizagdo de sua humanizacéo [...] (MENDONCGCA, 2008, p. 39).

A conscientizacdo pensada como reflexdo critica na acdo do educador €, segundo Freire
(1979a), uma possibilidade de transcendéncia e a¢éo transformadora que se desvela no contexto
de sua realidade vivida®?.

Segundo Freire (1979a), a conscientizacdo € um processo pProgressivo sempre
inacabado, a consciéncia ¢ mundo e o mundo é consciéncia. Os homens se fazem e se refazem
no mundo em sua existéncia, e, desse modo, 0 mundo se transforma quando séo acionadas

praticas educativas que transcendam.

11 Enfatiza-se, nesse contexto, a influéncia da fenomenologia, sobretudo no que refere as tipologias de consciéncia
definidas por Freire, estas sendo: consciéncia intransitiva (em que o0 homem esta condicionado pela estrutura social,
no entanto, considera reversivel essa situagao); consciéncia ingénua (interpretacdo da realidade baseada no senso
comum); consciéncia critica (implica a criticidade do homem sobre sua realidade). Essa discusséo é enfatizada em
Educacdo e Mudanca (1979).
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Nesse sentido, é importante notar que, para Freire (1979b), homem e mundo se
constituem simultaneamente em sua existéncia. Enfatizamos, nesse sentido, aproximagdes com
Heidegger, que considera o ser dasein (ser-ai/ ser-ai-no-mundo) em existéncia, ou seja, 0 ser
estd no mundo e isso constitui 0 seu viver, pois ele existe. No entanto, Paulo Freire, além de
considerar essa acepcao, também considera que o ser humano estd no mundo e com o mundo,

constituindo-se na sua realidade com 0s outros seres.

O homem esta no mundo e com 0 mundo. Se apenas estivesse no mundo ndo
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode
objetivar-se, pode também distinguir entre um eu e um ndo-eu. Isto o torna
um ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros; de
transcender. Pode distinguir orbitas existenciais distintas de si mesmo
(FREIRE, 1979b, p. 30).

E importante ressaltarmos também a influéncia do existencialismo no pensamento
freiriano, em que o ser humano esta continuamente “[...] se projetando para fora de si mesmo,
buscando-se, completando-se, construindo-se, fazendo-se no mundo [...]” e, sobretudo, de
acordo com Freire, sdo seres se refazendo com-o-mundo (MENDONCA, 2008, p. 29).

Enfatiza-se, nesse sentido, que o ser humano, estando, pois, no mundo e com o0 mundo,
€ um ser, sobretudo, constituindo-se por meio da relacdo de comunicacdo, segundo o

pensamento freiriano.

Ao afirmar que que os seres humanos néo estéo apenas no mundo, mas com o
mundo, Freire vai buscar, principalmente em Jaspers, a concepg¢do de que o
ser-em-si-mesmo ndo pode ser desassociado do ser-em-comunicagao.
Portanto os homens e mulheres, enquanto seres de comunicagéo, constituem-
se como sujeitos de relagdes essencialmente dialogais e, dessa forma, o
préprio didlogo surge como condicéo existencial MENDONGCA, 2008, p. 28).

Desse modo, o sentido de transcendéncia em Paulo Freire estd implicado em uma
liberdade consciente de educacdo, que leva o docente para além do que o é, levando-o,
sobretudo, a ser mais humano, ressignificando, assim, o seu papel de educador para além
daquilo que Ihe € imposto como obrigacdo, mas como uma pratica educativa que transcende
por sua livre escolha.

Paulo Freire (1967) afirma que a transcendéncia do homem esta na raiz de sua finitude,
constituindo-se na sua esséncia e na relacdo com o outro, desprovida de qualquer forma de
alienacdo, mas de libertacdo. Nessa perspectiva, ele considera que a liberdade é, pois, sentido

de transcendéncia revelada pelo homem em sua existéncia “que o liberta. No ato de discernir,
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porque existe, e ndo soO vive, se acha a raiz, por outro lado, da descoberta de sua temporalidade
[...]” (FREIRE, 1967, p. 40-41).

A educacdo, como préatica de liberdade que transcende, é constituida “a partir das
relacBes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de
criacdo, recriacdo e deciséo, vai ele dinamizando o seu mundo” (FREIRE, 1976, p. 43). Essa
dinamica é, sobretudo, dialdgica, considerada como elemento importante na comunicacao entre
0s homens e, consequentemente, como o sentido de uma pratica educativa constituida no
dialogo'? (FREIRE, 1976; 1979a).

O diélogo ¢ explicitado por Freire como uma exigéncia existencial dos seres
humanos, pelo fato de que é através dele que homens e mulheres, em
comunhdo, pronunciam o mundo e, ao se pronunciarem, 0 mundo se
transforma e se recria; do mesmo modo 0s seres humanos se transformam e se
recriam, na perspectiva de humanizagdo (MENDONGCA, 2008, p. 128).

Enfatizamos que a dimensdo dialégica em Paulo Freire mostra-se importante neste
estudo, sobretudo por constituir-se como uma pratica educativa nas experiéncias existenciais
dos profissionais da educacdo, consideradas, pois, praticas desveladas a partir do didlogo, tanto
na relacao entre docente e aluno quanto do docente e seus pares.

Consideramos também pertinentes as contribuicdes de Freire neste estudo
especialmente por enxergar na educacdo “o homem como subjetividade que transcende ao
mundo” (KAHLMEYER-MERTENS, 2008, p. 222).

Desse modo, destacamos as contribuicdes que seus escritos oferecem para este estudo,
embora cientes de que a dimensdo humanista que conduziu 0 seu pensamento seja extensa,
articulando-se, pois, com a dimensdo histdrica, politica e social, para compreender o ser
humano. Nesse sentido, foram aqui enfatizados, ainda que sinteticamente, tendo em vista a
dimensdo sobre educacdo, abordada por esse pensador, alguns pontos que consideramos
importantes e que contribuirdo para este estudo.

De acordo com algumas consideragdes que aqui foram levantadas, foi possivel
percebermos, na dimensdo humanista de Freire, o sentido de uma metodologia que perpassa
e/ou transcende para além do contexto escolar, dimensionando varios sentidos significativos e

singulares proprios a cada individuo em suas relagdes existenciais.

2 Embora em suas obras Paulo Freire aborde discussdes sobre o didlogo, elas sdo especialmente aprofundadas em
Pedagogia do Oprimido, na qual ele desenvolve a teoria da a¢ao dialégica. No entanto, optou-se aqui por aborda-
la em Conscientizagao (1979) e Educacao como pratica de liberdade (1967).
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Diante disso, buscamos aqui evidenciar a dimensdo de préaticas que, nesta pesquisa,
foram desveladas pelos professores no contexto escolar, as quais transcendem esse cenario.
Consideramos as possibilidades de praticas manifestas através do dialogo, na conscientizacao
critica e na atitude do docente. Nesse sentido, a inspiracdo fenomenoldgica em Freire fomenta

discussdes que ampliam possibilidades de dialogos pertinentes & nossa pesquisa.
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3 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Neste capitulo, apresentaremos os resultados de uma Revisdo Sistematica de Literatura
(RSL), cujos trabalhos selecionados remetem a tematica de nossa pesquisa. Utilizamos como
base de dados o Banco Nacional de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, no qual realizamos uma
rigorosa busca, a partir de critérios anteriormente delineados. Optamos por selecionar trabalhos
recentes, publicados nos dltimos cinco anos (2013 a 2017), com vista a compreender a
atualidade de nossa tematica.

Optamos por realizar esta RSL para que pudéssemos tomar conhecimento acerca do que
esta sendo estudado sobre o sentido da relagdo entre pratica docente e tecnologias a partir da
perspectiva fenomenoldgica. A opcdo pelo Banco de teses e Dissertacfes da CAPES se deu
mediante o nosso desejo de identificar como esta tematica esta sendo abordada nos programas
de pds-graduacbes do Brasil. Assim, nossa RSL foi realizada em duas etapas: primeiro foi
realizada a busca das referéncias e, em seguida, organizamos as referéncias selecionadas.

No primeiro momento, antes de iniciarmos a busca no nosso banco de dados,
elaboramos alguns critérios de inclusdo para a selecdo dos arquivos, 0s quais constam no
Quadro 1. Em seguida, acessamos o site do Banco Nacional de Teses e Dissertagdes da CAPES
e, no campo de busca, digitamos quatro palavras-chave: fenomenologia, tecnologia, educacgéo

e professores. A busca inicial resultou em um total de 46 trabalhos.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusao.
Critérios de Incluséo

Estudos relacionados a area educacional em uma perspectiva fenomenoldégica,

abordando as tecnologias.

Produc6es publicadas entre 2013 e 2017.

ProducBes que abordem fenomenologicamente sobre as experiéncias de

professores com tecnologias.

Tese e dissertagédo, cujo arquivo completo esteja disponibilizado no banco de
dados da CAPES.

Fonte: Criado pela autora (2018).

A partir desse resultado inicial, selecionamos os trabalhos buscando atender aos critérios
de inclusdo que haviamos adotado. E importante também enfatizar que o Unico critério de
exclusdo que adotamos no procedimento das selecfes foi a producdo de obras repetidas. Para

isso, realizamos a leitura dos titulos e resumos e selecionamos os trabalhos que mais se
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aproximavam da nossa tematica. Apos as leituras e andlises, selecionamos 11 trabalhos para
compor nossa RSL. Abaixo, no Quadro 2, apresentamos a representatividade no banco de dados
da CAPES referente as publicacdes das dissertactes e teses que selecionamos correspondentes
aos anos de 2013 a 2017.

Quadro 2- Representatividade de publicacOes referentes aos anos de 2013 a 2017, de acordo
com os trabalhos selecionados.

BASE ANOS CORRESPONDENTES

2013 2014 2015 2016 2017
CAPES 03 01 03 03 01
TOTAL DE PRODUCOES 11

Fonte: Criado pela autora (2018).

No momento em que a organizacdo das referéncias selecionadas foi constituida,
produzimos um quadro contendo: titulo, autor, tipo de publicacdo, objetivo, metodologia e
resultados referentes aos trabalhos selecionados. Posteriormente, tecemos algumas
consideracdes em torno das experiéncias sucedidas durante o desenvolvimento destas, a partir
da abordagem fenomenoldgica.

Durante o procedimento de analises, quando realizamos a leitura completa dos trabalhos
para a construcdo do Quadro 3, identificamos dois trabalhos referentes a nossa proposta, cujo
arquivo ndo estava disponibilizado no banco de dados da CAPES. Nesse sentido, atendendo a
um dos critérios de exclusdo, optamos por nao seleciona-los, finalizando esta RSL com nove

trabalhos.
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Quadro 3 - Representacdo das teses e dissertacdes selecionadas que englobam aos objetivos da pesquisa.

TITULO

AUTOR (ES)

TIPO

OBJETIVO

METODOLOGIA

RESULTADOS

A insercdo e 0 uso das
TICS nas escolas publicas
do estado do Rio De
Janeiro - estudo de caso
com os concluintes do
curso de poés-graduagédo
lato sensu tecnologias em
educacdo CCEAD/PUC
RIO.

Jéssica
Zacarias de
Andrade.

Dissertacdo

Investigar os fatores que
tangenciam a insergéo e
uso das TICs nas escolas
publicas fluminenses — o
quanto e como as
tecnologias se incorporam

a sala de aula.

Fenomenologia a partir da
teoria de Habermas; andlise e
selecdo dos TCCs; aplicacédo
de questionario; estudo de

caso tipo analitico.

Os resultados mostram que as
TICs estdo cada vez mais sendo
incorporadas a realidade das
escolas pablicas do estado do Rio
de Janeiro, de forma cada vez

mais regular e diversificada.

O professor de matematica

online percebendo-se em

Denilson José
Seidel.

Tese

Obijetiva revelar como o

professor de matematica

O aporte tedrico se apoia

essencialmente  na  obra

Constatou-se um movimento

articulador do conhecimento

cyberformacéo. em Cyberformacdo | Fenomenologia da | matematico do professor entre
percebe-se professor | Percepcdo, de Merleau- | dois polos: em si, referente as
online no que tange aos | Ponty; pesquisa qualitativa, | concepgdes/procedimentos
aspectos de ensino e | segundo a visdo | pedagogicos, e para si, que
aprendizagem de | fenomenoldgica. envolve 0
conceitos do  Calculo uso de tecnologias em processos
Diferencial e Integral. de ensino e de aprendizagem.
Letramento  digital e | Denyse Mota | Dissertagéo Identificar, descrever e | Fenomenologia, tendo como | Constatou-se que os estudantes
formacdo de professores: | da Silva analisar as préticas de | base tedrica os estudos de | do curso de letras do PARFOR
limites e potencialidades | Ataide. letramento digital, tendo | Oliveira e Cunha; configura- | da UFT de Araguaina enfrentam

na perspectiva do plano

se como quantiqualitativa e

algumas dificuldades, quando
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nacional de formacdo de
professores (PARFOR).

como foco o Curso de
Letras do Plano

Nacional de Formacdo de
Professores (PARFOR).

estudo de caso; abordagem
descritiva, cujos instrumentos
foram: observacéo,

entrevistas e questionarios.

precisam lidar com as novas
tecnologias, no caso, aqui
estudado, o computador e suas
ferramentas digitais.

Todavia, o letramento digital se
da mesmo em detrimento das
dificuldades, como é o caso do
acesso ao ambiente virtual
Moodle, quando  precisam
acessar 0s conteldos que s&o
postados  pelos  professores

formadores online.

Repertério musical em
praticas de docéncia: a
experiéncia  de  trés

professores de masica.

Adrio

Schwingel.

Dissertacdo

Compreender como
professores de mausica
escolhem as mdsicas que
fazem parte do repertério
gue vivenciam em suas

aulas.

Foi trabalhado com a
fenomenologia de Merleau-
Ponty e de autores como
Duarte Janior e Mikel
Dufrenne, que também se
valem da fenomenologia;
pesquisa de cunho descritivo
e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os trés

professores.

Constatou-se que as musicas que
os professores levam para as suas
aulas sdo aquelas que guardam
uma estreita relacdo de sentido,
para eles, durante o percurso de
suas experiéncias. Ou seja, sdo as
masicas que se validam perante

as suas experiéncias estéticas.
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A atualizacéo do
PROUCA

estaduais do estado de Sao

nas escolas

Paulo.

Ingrid
Cordeiro

Firme.

Dissertacao

Investigar, nas escolas da
rede publica estadual de
Séo

Paulo, a atualizacdo do
Programa um Computador
por Aluno (PROUCA).

A pesquisa é qualitativa, em
uma abordagem
fenomenoldgica, por meio de
entrevistas que foram
gravadas e transcritas para
serem analisadas seguindo os
procedimentos da pesquisa

fenomenoldgica.

Destacou-se as Ideias Nucleares

gue convergem para trés
categorias

abertas: Formacdo Humana,
Infraestrutura Fisica e

Infraestrutura Politica que, ao
serem

discutidas, permitem dizer sobre
modos  de
PROUCA
consideradas.

atualizacdo do

nas escolas

A Experiéncia Matematica
no Universo dos Jogos
Digitais: o processo do
jogar e o raciocinio logico

e matematico.

Cristiano Natal

Tonéis.

Tese

Elaborar um  game,
identificar e analisar as
acbes dos jogadores ao
jogarem esse game e

solucionarem puzzles.

Adotou-se o modelo de

Design  Based Research
(DBR) como metodologia; de
forma sistematica; a
fenomenologia a partir de

Merleau-Ponty e Barsalou.

Concluimos que os jogadores
assumiram um papel no jogo e
constituiram um processo de
enunciacao de problemas logicos
— puzzle. O desenvolvimento de
jogos epistemolégicos em 3D
com qualidade  comercial
mostrou uma possibilidade para
inaugurar novos paradigmas na
producdo de conhecimentos e na
producdo de conhecimentos

matematicos mediante 0
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raciocinio légico e matematico

gue transpassa as experiéncias

pessoais.

Formacao Caroline Dissertacao Buscar compreender a | A Fenomenologia de | Alerta-se para a necessidade de
profissionalizante ~ para | Lisian contextualidade da | Merleau-Ponty,  articulada | uma reflexdo a respeito do
jovens de  periferias | Gasparoni. proposta do Curso de | com o pensamento critico e | trabalho desenvolvido,
urbanas: mediacdes Profissionalizacdo em | problematizador de Paulo | procurando fortalecer um ethos
pedagogicas Hardware, projeto | Freire, buscando descrever, | organizacional que possa
emancipadoras? socioeducativo analisar e problematizar o | consolidar o trabalho realizado

desenvolvido pela | fendmeno. pelo Instituto Lenon.

Organizagéo Né&o

Governamental  Instituto

Lenon Joel pela Paz, no

municipio de Séo

Leopoldo/RS.
Poética dos sons e | Roberto Kittel | Dissertagdo | Discussdo em torno da | Abordagem da|A musica e  educagdo
intersubjetividade nos | Pohlmann. relacdo entre docéncia | fenomenologia de Maurice | constituem-se como fios
processos coletivos de musical e processos de | Merleau-Ponty como | condutores da emergéncia de
aprender masica. aprender  musica, se | estratégia tedrico- | uma descri¢do aproximada, que

buscando compreender as
acOes de ensinar e de
aprender desde a inscri¢éo

de meu corpo sensivel no

metodoldgica de tecer o0s
conceitos de

intersubjetividade e mundo

aponta a busca de uma docéncia

musical como encontro

intersubjetivo, que prioriza 0s

COMeGos e admira  as
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mundo que faz nossa
existéncia nao ser
individual, mas

imediatamente coletiva.

comum a partir do encontro

entre educacdo e masica.

transformacdes, que persegue
processos de aprender mdusica
como producdo de sentidos na
coexisténcia no mundo como
processos coletivos de juntos

fazermos musica.

A autoridade docente e a
sociedade da informacéo
educacéo, crise e liquidez.

Leonardo
Humberto
Soares.

Tese

Identificar de que maneira
as novas tecnologias
informacionais e
comunicacionais, 0 grande
volume informacional

produzido e a prética

docente frente a
“Sociedade da
Informagao”,  reforcam

e/ou pdem em xeque a
percepcdo do professor
sobre a sua autoridade em

sala de aula.

Foi utilizada a fenomenologia
para andlise dos dados;
pesquisa exploratéria quanto
ao fim e pesquisa de campo e
empirica quanto aos meios;
abordagem qualitativa;

entrevista  semiestruturada;
observacao assistematica;
discurso do sujeito coletivo
(DSC) e a

interparticipante.

analise

O resultado aponta a ideia de que
ndo é o dominio da TIC pelo
professor que reforca ou néo a
sua autoridade.

Fonte: Criado pela autora (2018).
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Dentre os 9 (nove) trabalhados analisados, buscamos compreender como foram
desenvolvidas as experiéncias que envolviam a relacdo entre o professor e as tecnologias a
partir de uma abordagem fenomenoldgica. Desse modo, sintetizamos, no Quadro 3, alguns
elementos importantes para a compreensdo das pesquisas: objetivos, metodologia e resultados.
Como no caso dos resumos de trabalhos, € notoria a brevidade como s&o mencionadas as etapas
da pesquisa. Assim sendo, focalizamos nossas leituras especialmente na metodologia, na qual
estariam expostos todos os procedimentos.

Todos os trabalhos seguem uma abordagem fenomenoldgica, especialmente para a
compreensdo das analises dos dados. Embora também apresentassem objetivos, instrumentos
de andlises e tecnologias diferentes, todas as pesquisas buscavam compreender experiéncias
humanas com as tecnologias a partir dos objetivos tracados.

Percebemos maior predominancia de trabalhos que apresentam uma abordagem de
pesquisa qualitativa, entre 0s quais sete seguiam esta abordagem de pesquisa e dois
apresentavam pesquisas de carater quantiqualitativa.

Dentre as nove pesquisas analisadas, cinco foram realizadas a partir da fenomenologia
de Merleau-Ponty, havendo maior predominéncia por este pensador. Dentre os trabalhos,
destacamos o de Gasparoni (2016), neste buscando-se articular a fenomenologia deste pensador
com a de Paulo Freire, compreendendo, a partir da descricio e problematizacdo, a
contextualidade da proposta do Curso de Profissionalizagdo em Hardware, no municipio de
Séo Leopoldo/RS.

Consideramos, nesta andlise, a musica como uma tecnologia. Desse modo, os trabalhos
de Schwingel (2014) e Pohlmann (2016), embora com objetivos diferentes, buscam apresentar
experiéncias de docentes com a mdasica, compreendendo os objetivos tracados em cada
pesquisa, utilizando-se da fenomenologia de Merleau-Ponty para suas analises.

Um outro trabalho relevante para o nosso tema de estudo é a dissertacdo de Ataide
(2013). Para identificar as praticas de letramento digital de professores, a autora realizou uma
pesquisa quantiqualitativa, constatando as dificuldades que os professores tém quando precisam
lidar com as novas tecnologias, nesse estudo sendo o computador e suas ferramentas digitais.
Citamos este trabalho, em especial, porque, além de mostrar essa relacdo da tecnologia com 0s

professores a partir das dificuldades por eles apresentadas, também foi constatado que:

o letramento digital ndo se da necessariamente no ambiente escolar, apesar de
ser esse um ambiente que favorece sua incidéncia, uma vez que as atividades
académicas requerem de forma mais sistematica a utilizacdo do computador e



51

suas ferramentas. 1sso porque as atividades do dia a dia, huma sociedade
impulsionada pelos avangos tecnolégicos como a que vivenciamos
atualmente, impde a todos uma constante relacdo com artefatos que exigem
uma leitura digital, e como exemplo, temos o telefone celular, que é uma
realidade na vida de todos, independentemente da condigdo ou status social
ou mesmo académico. Isso porque, ao atender ou fazer uma ligagdo o usuario
esta de certa forma efetivando uma prética de letramento digital, uma vez que
faz uso da tecnologia para seu conforto enquanto cidaddo (ATAIDE, 2013, p.
142).

Nesse sentido, a pesquisa constatou ndo somente respostas referentes aos objetivos, mas,
a partir de uma analise fenomenoldgica da realidade estudada, foi possivel identificar a relacédo
entre as tecnologias advindas de praticas do seu dia a dia.

Além disso, percebemos que os instrumentos de analises das pesquisas, conforme
disposto no item “metodologia” do Quadro 3, variam, dependendo do objetivo da pesquisa e da
escolha do pesquisador. No entanto, percebemos que a abordagem da fenomenologia se adequa
aos instrumentos escolhidos, uma vez que ela é usada para a analise dos achados da pesquisa,
sobretudo relacionada as experiéncias dos sujeitos e dos direcionamentos que estes dao, seja
por meio de observagéo ou entrevistas, por exemplo.

Dos trabalhados que analisamos, uma abordagem fenomenoldgica a partir dos escritos
de Martin Heidegger ndo foi constatada. E também ndo vimos autores que abordassem a
tecnologia a partir da filosofia humanista, conforme pensou Heidegger.

Em vista disso, com o intuito de tratar a tematica a partir de uma nova perspectiva, e nos
aproximando do fendmeno estudado e interpretando-o com o olhar da filosofia humanista,
nosso trabalho busca compreender como acontece a relacdo do professor com as tecnologias
digitais, subsidiando-se da fenomenologia-existencialista heideggeriana. Estamos pensando
tanto nos achados da pesquisa durante o procedimento de analise quanto na abordagem que
fazemos sobre as tecnologias digitais, utilizando o aporte teérico deste pensador e de outros que

dialoguem também nesta perspectiva filoséfica.
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4 METODOLOGIA

4.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A abordagem desta pesquisa é de natureza qualitativa e com enfoque fenomenoldgico,
cujo modo de pesquisa “busca a interpretagdo do mundo através da consciéncia do sujeito
formulada com base em suas experiéncias” (GIL, 2010, p. 39).

Nesse sentido, analisar os fendmenos sociais, fenomenologicamente, significa
compreender que “[...] o mundo ou a realidade representa um conjunto de significagdes ou de
sentidos que sdo produzidos pela consciéncia ou pela razdo” (SANTOS; SOUSA, 2011, p. 82),
fazendo-se essencialmente pertinente, no nosso estudo, a compreensdo dessa percepcao, ou
seja, a percepcdo construida pelos docentes a partir do desvelamento de suas praticas
interdisciplinares aliadas ao uso de tecnologias.

Buscamos, desse modo, saber mais sobre essa realidade tal como ela se apresenta no
momento vivido desta experiéncia, buscando ser compreendido o sentido no qual o préprio
docente esta inserido a partir de sua subjetividade.

Na sociologia, por exemplo, “a fenomenologia ¢ o estudo da experiéncia humana
consciente na vida diaria” (JOHNSON, 1997, p. 11). Nesse sentido, torna-se valido e essencial,
na pesquisa fenomenoldgica, compreender as experiéncias vividas pelos sujeitos desta
pesquisa, saber o que consideram mais relevantes para o cotidiano do trabalho docente com as
tecnologias, almejando-se, assim, extrair sentido do ambiente no qual estdo inseridos, também
produzindo sentidos no fazer docente a partir do conhecimento sobre tecnologias estudado no
curso de especializagéo.

No &mbito da filosofia, “segundo Edmund Husserl, fundador do método
fenomenoldgico, afirma que toda consciéncia é a consciéncia de alguma coisa”. A
fenomenologia se define nesta acep¢do, como uma “volta as coisas mesmas e cuja

intencionalidade € o seu ponto central” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 106).

Assim, coisas, imagens, fantasias, atos, relagfes, pensamentos, eventos,
memorias e sentimentos constituem experiéncias de consciéncias. Fazer essa
reducdo, entretanto, ndo significa duvidar da existéncia do mundo, mas fixar-
se no modo como o conhecimento do mundo acontece, na visdo de mundo que
o individuo tem (GIL, 2010, p. 39-40).
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De acordo com Rezende (1990), a fenomenologia € um método especialmente abordado
nas areas das ciéncias humanas. Além dos campos da sociologia e filosofia, mencionadas acima,
ela também se estabelece nos campos da psicologia, histéria e antropologia.

No ambito da educacdo, Rezende (1990, p. 47) enfatiza discussGes a partir da
fenomenologia, especialmente quando se discute a educagdo como aprendizagem, e ele afirma
que “a filosofia tenta compreender o mundo, aprender o seu sentido, da maneira como ele ¢
vivido. Tudo isso diz respeito a educacdo”. O autor ainda complementa que “para a
fenomenologia, ha na educacdo todo um trabalho de educar os sentidos e a partir destes:
aprende-se a ouvir, a ver, a cheirar, a degustar, a sentir, como se aprende também a lidar com a
imaginacdo” (REZENDE, 1990, p. 52).

Os procedimentos de pesquisa na abordagem fenomenologica, seja em qualquer area
das ciéncias humanas, ndo adotam normas rigidas e/ou hipoteses sobre o que o pesquisador
acha que podera encontrar no campo de estudo, pois outras implicacdes podem ser consideradas
significativas nesse campo e, assim, a construcdo do trabalho vai sendo caracterizada pela
flexibilidade (GIL, 2010). Conforme o filosofo Heidegger (2005) afirma: “A compreensdo da
fenomenologia depende unicamente de aprendé-la como possibilidade”. Desse modo, as
formulacdes'® que tecemos neste estudo irdo sendo aos poucos reelaboradas a partir das
vivéncias, observadas e experienciadas na pesquisa de campo, a partir das acOes existenciais
dos docentes.

Sobre a concepcao fenomenoldgica apreendida como possibilidade, conforme abordou
Heidegger, € importante ressaltar as contribuicdes de Barbosa e Hess (2010), em uma analise

que fazem da fenomenologia-existencial desse fildésofo:

Em Ser e Tempo, Heidegger coloca no centro da interrogagdo fenomenoldgica
ndo a epistemologia desvinculada da experiéncia, mas o Ser na sua existéncia,
na sua coexisténcia, portanto a ontologia, melhor dizendo, as ontologias. E
aqui que a experiéncia é compreendida como experiéncia vivida no plural,
como pluralidade [...] o que importa é a préxis como agdo, se fazendo, criando,
produzindo (BARBOSA; HESS, 2010, p. 10).

Nesse sentido, Heidegger, quando enfatiza a compreensdo da fenomenologia como
possibilidade e da existéncia do ser enquanto pluralidade, destaca exatamente as varias

perspectivas que podem conferir sentido para um mesmo fenémeno: “[...] como forma de

13 Refere-se as formulagBes do roteiro de entrevistas e questionarios aqui elaborados, além de algumas
pressuposicfes elaboradas pela pesquisadora que somente na experiéncia do campo poderdo ser melhor
esclarecidas.
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ressaltar somente a partir de uma postura plural e multirreferencial podemos exercitar nossa
inclusdo como sujeitos que interrogam, interpretam e imprimem sentido ao que fazem”
(BARBOSA; HESS, 2010, p. 15-16).

No campo da pesquisa fenomenoldgica, de acordo com Gil (2010), o pesquisador ndo
leva ideias prontas, formuladas ou objetivas para o seu campo, mas suspende 0s seus pré-
conceitos, buscando a construcdo dessas ideias a partir das experiéncias vivenciadas nesse
contexto. De modo que a interpretacdo possa estar em consonancia com os minimos detalhes
do campo em estudo, seja nas expressdes dos docentes pesquisados, na oralidade, nos gestos,
na propria acao destes em suas praticas, experienciando o mundo vivido a partir das percepgdes
por eles construidas nesta realidade.

Desse modo, a escolha pela abordagem fenomenoldgica como método de pesquisa
consiste em compreender as manifestacdes de sentidos advindos das experiéncias dos docentes
com as tecnologias digitais nos desvelamentos de suas préaticas. Considerando, ainda,
possibilidades que venham a desvelar sentidos para além do curriculo prescrito no curso de
Educacao Interdisciplinar.

Propomos, assim, no ambito da abordagem fenomenoldgica, como método de nossa
investigacdo, conhecer a realidade do nosso objeto de estudo a partir da nossa interagdo com
ele, reconhecendo primeiro que todas essas realidades sdo externas as nossas experiéncias e
vivéncias. No sentido de ndo fazer parte da realidade na qual estamos costumeiramente
inseridos, mas desejando compreendé-la, desmistificando velhos conceitos de teoria e prética,
como dissociados no contexto da educacdo. Identificaremos as possibilidades de praticas acerca
dos direcionamentos dos docentes nas experiéncias de suas atividades, além de outras
implicacbes que venham a surgir no percurso desse trabalho, que sejam pertinentes para
fomentar novas discussdes e problematizacbes em torno dos objetivos que aqui foram
delineados.

Berger e Luckmann (2003) utilizam o método fenomenoldgico em seus estudos para
analisar os fendmenos sociais que configuram o cenario da vida cotidiana. Estes socidlogos
analisam a realidade da vida cotidiana, fenomenologicamente apresentando aspectos subjetivos
e objetivos na construcao dessa realidade, afirmando que “a vida cotidiana apresenta-se COmo
uma realidade interpretada pelos homens e, de modo subjetivo, dotada de sentidos para eles
[...]” (BERGER; LUCKMANN, 2003, p. 35).

De acordo com Berger e Luckmann (2003, p. 33), “uma analise fenomenologica
detalhada descobriria as varias camadas da experiéncia e as diferentes estruturas de

significa¢des implicadas [...]” no estudo de uma determinada realidade social. No caso desse
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estudo, o cenério escolar é, pois, parte da realidade social que aqui propomos estudar,
acreditando ser possivel, ainda, descobrir, fenomenologicamente, os diferentes modos de
percepcOes construidas pelos docentes sobre o uso de tecnologias digitais no desvelamento de
praticas interdisciplinares.

Desse modo, buscamos, a partir da analise fenomenoldgica, estar abertos as
manifestaces de sentidos que 0s sujeitos apresentaram, visando extrair sentido da existéncia
da realidade experienciada tal como ela se apresenta.

Nesse sentido, a analise fenomenoldgica nesta pesquisa busca compreender como 0s
professores concebem o uso de tecnologias digitais a partir de suas proprias percepgdes sobre
esse uso, sendo incluidas as varias implicacdes que podem ser desveladas nas experiéncias que
serdo observadas no contexto institucional escolar.

Inferimos que um professor, ao fazer uso de uma tecnologia digital, pode também
utiliza-la para outros fins, ndo se limitando apenas em utiliza-la para uma atividade especifica,
mas supondo que poderdo ser desveladas varias possibilidades a partir dessa, conforme as
discussbes abordadas por Cupani (2004) e Heidegger (1995; 2007), para os quais a tecnologia
é compreendida como modo de desvelamento, podendo ser utilizada para fins diversos no
ambito da educacdo e ndo apenas para fins especificos.

Evidenciamos que, conforme Rezende (1990), em uma andlise fenomenoldgica, a
verdade tanto se manifesta como se oculta, e 0 seu ocultamento, quando desvelado, pode ser
uma das formas de sua manifestagdo. Nesse sentido, “a fenomenologia ndo ¢ uma filosofia da
evidéncia, mas da verdade em todas as suas manifestacdes” (REZENDE, 1990, p. 29).

Nesse contexto, recorre-se ainda a Barbosa e Hess (2010), os quais salientam que “para
a fenomenologia a realidade é o compreendido, o interpretado e 0 comunicado. N&o havendo
uma sO realidade, mas tantas quantas forem suas interpretacdes e comunicacbes [...]”
(BARBOSA; HESS, 2010, p. 08).

Nesse sentido, ainda que sejam aqui pensadas algumas pressuposicdes, é importante
ressaltar que outras questdes complementares a estas podem ser levantadas no desenvolvimento
desse trabalho e respondidas de acordo com as manifestagdes de sentidos que os docentes
revelarem em suas praticas durante as observagdes que serdo realizadas. Contudo, conforme
sabiamente afirma o filésofo Heidegger (1995), “Tudo o que ¢ aparentemente conhecido muda-

se em coisa digna de quest&o, isto &, digna de pensamento” (HEIDEGGER, 1995, p. 13).

Ao colocar-se como tal, a fenomenologia, invoca o carater de provisoriedade,
mutabilidade e relatividade da verdade, por conseguinte, ndo ha absolutidade
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de qualquer perspectiva. Nestes termos, a relatividade da perspectiva é,
simultanea e necessariamente, o reconhecimento da relatividade da verdade
(BARBOSA; HESS, 2010, p. 08).

E importante ressaltar que buscamos aqui apresentar apenas algumas questdes que
exemplifiguem como uma analise fenomenoldgica pode detalhar significagdes importantes a
partir de uma realidade subjetiva interiorizada. Contudo, deve-se tomar consciéncia que a
analise fenomenologica da realidade estudada e das experiéncias subjetivas nela contidas “[...]
abstém-se de qualquer hipotese causal ou genética, assim como de asserc¢des relativas ao estado
ontoldgico dos fenomenos analisados” (BERGER; LUCKMANN, 2003, p. 32).

Assim, ainda que suposi¢des sejam aqui colocadas, ndo pretendemos generaliza-las, mas
apenas considerar como possibilidades advindas da realidade perceptiva construida pelos
sujeitos, ou seja, no caso desse estudo: docentes que experienciaram novas possibilidades de
ensinar e aprender no campo interdisciplinar, integrando as tecnologias em suas atividades no
curso de formacéo, em que queremos compreender os sentidos advindos de suas experienciais
reais vividas para além do curriculo prescrito.

Nesse sentido, desejamos experienciar a partir do contato com essa nova realidade, em
que o desejo e/ou inquietagdes da questdo aqui proposta levardo ao conhecimento e
compreensdo das experiéncias, tais como se apresentam na realidade vivida pelos sujeitos dessa
pesquisa. Sendo estabelecido, assim, um elo importante entre o tecer dos escritos aqui colocados
com as falas e praticas dos docentes, 0s quais compordo narrativas para o desenvolvimento
deste trabalho.

Diante disso, através da analise fenomenoldgica, pretendemos propor, neste trabalho,
um dialogo de vivéncias e experiéncias tanto entre os docentes quanto entre a pesquisadora e
estes, permitindo, assim, conhecer o outro mediante suas percepcOes e acOes subjetivas por
meio de um envolvimento intersubjetivo, conforme os encontros descritos nos caminhos

metodoldgicos aqui percorridos.

4.2 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Na busca de uma compreensdo eminentemente fenomenolégica do estudo proposto,
buscamos adotar instrumentos que pudessem nos ajudar em uma melhor execucdo durante os
procedimentos sobre os achados da pesquisa e suas andlises, conforme seguem dispostos

abaixo.
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4.2.1 Roda de Conversa

A proposta metodoldgica da Roda de Conversa como instrumento de producédo de dados

na pesquisa Narrativa surgiu como uma possibilidade interessante para a compreensao do

sentido que os docentes atribuiam ao seu fazer com tecnologias.

A conversa é um espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de
confraternizacdo, de desabafo, muda caminhos, forja opinides, razdo por que
a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o prazer da troca e de
produzir dados ricos em conteudo e significado para a pesquisa na area de
educacdo (MOURA,; LIMA, 2014, p. 98).

Para Lima e Moura (2014), que em seus trabalhos também utilizaram a Roda de

conversa, a relevancia deste instrumento de producdo de dados para pesquisas que objetivam

um novo olhar, sentir e experienciar com 0s outros sujeitos participantes, suas narrativas,

percepcoes, gestos e emocdes. Nesse sentido afirmam:

A roda de conversa é, no &mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagio na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discusso. E,
na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interagdo com os pares, através de didlogos internos e
no siléncio observador e reflexivo (LIMA; MOURA, 2014, p. 99).

Nesse sentido, a roda de conversa apresenta-se como uma forma de pesquisar

conversando pela qual, em dialogo com os sujeitos da pesquisa, também nos inserimos nele.

Warschauer (2004), em seus trabalhos desenvolvidos no mestrado e doutorado, adotou

a roda de conversa como instrumento de producdo das experiéncias de suas pesquisas. Na

dissertagdo, trabalhou com criangas do ensino fundamental e, no doutorado, trabalhou com

educadores, utilizando as rodas que propiciavam o0s achados cientificos para cada objetivo

pretendido na pesquisa. Assim, Warschauer (2004) enfatiza o carater cientifico que tem as rodas

de conversa:

A roda ndo é uma técnica que possa ser reproduzida independente da
sensibilidade, do envolvimento das pessoas e da paixdo pelos conhecimentos,
nem foi inventada recentemente. Trabalhos comunitérios e iniciativas
coletivas, das mais diversas naturezas, se desenvolvem de maneira semelhante
ha muito tempo. Comunidades indigenas, reunides familiares, mutirdes para a
construcdo de casa populares sdo alguns exemplos (WARSCHAUER, 2004,

p. 2).
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Nesse contexto, nos subsidiamos dos trabalhos de alguns desses autores que, em suas
experiéncias de pesquisa, adotaram a roda de conversa para producdo dos dados.

4.2.1.1 Narrativas

As narrativas produzidas a partir das rodas de conversas se constituem como importante
recurso metodoldgico tambeém adotado nesta dissertagdo. Assim, as narrativas se mostram como
instrumento imprescindivel para refletirmos sobre a organizacdo dos varios sentidos que 0s
sujeitos expressam em seu discurso (GONCALVES, 1998).

De acordo com Alves e Gongalves (2001),

A narrativa ndo ¢ algo gue escolhemos fazer, mas algo que somos, €, COmMo 0
ser ndo € indissociavel do conhecer, a narrativa é também aquilo que
conhecemos. Tal como a vida, a narrativa é inerentemente aberta e
multipotencial, abrimo-nos para uma multirrealidade e mutirracionalidade
(GONCALVES; ALVES, 2001, p. 119).

Nesse sentido, as narrativas séo construgdes do nosso conhecimento na medida em que
impomos significacdo a textura de nossas experiéncias diarias (GONCALVES, 1998).

A proposta das rodas de conversas, em consonancia com as narrativas que serdo nelas
construidas, nos possibilita uma experiéncia rica na escuta e didlogo com o outro, do seu mundo

e, portanto, do seu viver.

4.2.2 Transcricdo e Transcriacao

A transcrigdo e transcriagdo sdo recursos de analises do Método da Histéria Oral de vida
que utilizamos neste trabalho.

Conforme Meihy (2005), a transcria¢do consiste na etapa intermediaria do processo de
transcricado e textualizacdo do material gravado, com o qual, ainda encontrando-se em processo
de finalizag&o, o pesquisador pode optar pela transcriacéo, cuja etapa consiste na producao final
do documento, permitindo modificagdes como a reorganizagdo textual, cortes e adicdes.
Recuperando, assim, uma melhor fluidez da conversa e clareza no sentido do que foi relatado.

Vale ainda ressaltar que, segundo Magalhdes (2007), o texto final, transcriado, €
produzido em colaboragéo entre entrevistador e narrador. Portanto, € considerado como fonte

valida de pesquisa.
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4.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Apds aprovacdo do trabalho no Comité de Etica, entramos em contato com alguns
professores que participaram do Curso de Especializagdo em Educagdo Interdisciplinar, dentre
0s quais, 4 professoras se disponibilizaram a colaborar com a nossa pesquisa.

Vale enfatizar que a nossa intencdo foi escolher um nimero minimo de participantes,
uma vez que na pesquisa fenomenoldgica o que vale ndo € a quantidade de entrevistados, mas
o detalhamento significativo das experiéncias que estes produzem em suas falas, sentimentos e
gestos. Um nimero maior de participantes certamente poderia acarretar em uma observagao
superficial.

Dessa forma, buscamos atender, neste trabalho, o detalhamento de descri¢6es cultivadas
a partir da escuta de autonarrativas destas professoras com as tecnologias digitais em sua pratica
docente.

Inicialmente, buscamos o contato de uma professora, e esta nos repassou o contato dos
seus colegas que participaram do curso de especializacdo. Dessa forma, comecamos a contatar
alguns destes por meio do WhatsApp. Optamos por escolher professores que residem na cidade
de Caraubas/RN, pois, no curso da especializacao, também participavam professores de cidades
vizinhas, e a distancia poderia vir a ser um empecilho para a realizacdo dos encontros
presenciais.

Foi por meio dessa conversa informal, via ambiente virtual, que explicamos sobre a
natureza da pesquisa, seus preceitos éticos, a forma como seriam realizados 0s encontros. Em
seguida, perguntamos sobre a disponibilidade dos professores em participar. Desse modo, 0
critério de escolha de participacdo dos sujeitos foi dado respeitando a maior disponibilidade e
interesse deles.

Apo6s confirmagdo das professoras, fizemos um grupo no WhatsApp para que
pudéssemos marcar a primeira roda de conversa. No grupo, o dialogo j& acontecia a partir de
alguns questionamentos sobre a pesquisa e de como seriam realizados os encontros. Foi possivel
notarmos certa ansiedade por parte das professoras, especialmente relacionada a
incompatibilidade dos horarios entre os turnos de cada uma. Nesse momento, conversamos e
chegamos ao consenso de que nossos encontros aconteceriam no horario noturno, devido todas
as professoras trabalharem durante os horarios matutino e vespertino.

Em seguida, combinamos que, a cada duas semanas, 0S encontros aconteceriam, porque

era necessario que as narrativas fossem transcritas e enviadas para as participantes, para
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possivel alteracdo de suas falas, caso houvesse necessidade. Combinamos 0s encontros
seguintes mediante o consenso grupal para participacédo, respeitando sempre a disponibilidade
e flexibilidade quanto aos dias, horarios e possiveis imprevistos que, porventura, pudessem
ocasionar no adiamento dos encontros.

Trés dias que antecedem a nossa primeira roda de conversa, contatamos as professoras
e realizamos um encontro presencial para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacdo para Gravacao de Voz (TAGV), os quais foram
entregues individualmente.

Os encontros com as professoras foram realizados em trés momentos, 0s quais
chamamos de Roda de Conversa. Em cada encontro, inicidvamos com algumas perguntas
norteadoras, cuja proposta buscava suscitar tanto o inicio do dialogo entre as professoras quanto
a troca de suas experiéncias com tecnologias digitais, buscando em cada pergunta responder
aos objetivos tracados neste trabalho.

Nossas rodas de conversa foram direcionadas pelas seguintes questdes norteadoras: O
gue vocé entende por tecnologia? Esse primeiro questionamento buscava compreender o
sentido geral que as professoras entendiam sobre tecnologia. Pedimos para que escrevessem em
um papel e em seguida lessem sobre o conceito geral dado por cada uma. Depois, questionamos
sobre o gque entendiam sobre tecnologia digital, buscando centralizar o assunto especialmente
no contexto de suas experiéncias com estas. Finalizamos com a apresentacdo de um video de
curta durag&o (3 minutos e 6 segundos), “Tecnologia e Metodologia'*”, no qual pedimos para
cada professora descrever suas impressdes sobre o video, a fim de promover uma reflexao de
si no tocante a sua préatica docente.

No segundo encontro, a pergunta norteadora da discussdo foi a seguinte: como vocés
enxergam a aplicabilidade dos conteddos tedricos adquiridos no curso “Educacgdo
Interdisciplinar” em sua pratica docente? Essa pergunta buscava compreender ndo somente
como as professoras experienciavam, no contexto de suas praticas, 0s conhecimentos
aprendidos no curso, mas também de outras experiéncias em cursos de formagdo, 0s quais
contemplassem, em seus curriculos, contetdos sobre tecnologias digitais, ou tecnologias na
educacgéo, importantes para sua formacdo. No momento que antecede esse encontro, pedimos
as professoras, por meio do grupo do WhatsApp, que pudessem refletir sobre as experiéncias

com tecnologias digitais no curso que consideravam importantes no contexto da pratica docente

14 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=I1JY-NIlhdw_4>. Acesso em 01 de junho de 2018.
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de cada uma. Pedimos também que pudessem trazer & memoria experiéncias com tecnologias
em espacos nado institucionalizados, mas que tivessem para elas relevancia no seu processo de
formacéo docente.

Desse modo, embora tenhamos enfatizado o curso de Educacdo Interdisciplinar em
nossa pergunta, explicamos que outras experiéncias com tecnologias digitais, que para elas
promovessem algum sentido em sua trajetéria de vida, poderiam de igual modo serem
consideradas em suas narrativas. Afinal, na fenomenologia buscamos mostrar o sentido que o
ser da aquilo que considera significativo.

Ap0s as discussfes suscitadas a partir deste questionamento, finalizamos o encontro
com a seguinte questéo: qual a relevancia da tecnologia digital na realizagdo das suas atividades
na escola? Objetivamos, com esse questionamento, responder a um dos objetivos tracados em
nosso trabalho, no qual buscavamos analisar as possibilidades de aprendizagens reveladas pelos
docentes em suas praticas com tecnologias digitais, as quais considerassem significativas no
contexto das experiéncias vivenciadas na institui¢do escolar.

A nossa ultima conversa se embasou no seguinte questionamento: Em sua trajetoria de
vida, quais experiéncias com tecnologias digitais foram relevantes para a sua pratica docente?
Esse Gltimo questionamento foi elaborado a partir de algumas ponderacdes colocadas pelas
professoras no segundo encontro, cujas praticas com tecnologias digitais relevam experiéncias
que transcendiam o curriculo prescrito do curso de especializacdo, indicando também a
transdisciplinaridade, uma vez que, em suas narrativas, revelavam experiéncias em contextos
gue ndo se limitam apenas ao ambito institucional escolar.

Nesse sentido, no momento que antecede esse encontro, pedimos, no grupo do
WhatsApp, que pudessem lembrar as experiéncias com tecnologias que para elas fossem
significativas no contexto de espagos ndo institucionalizados, ou seja: que pudessem recuperar,
na memoria, experiéncias com tecnologias digitais que, em suas trajetdrias de vidas, fossem
também relevantes para sua pratica docente.

Finalizamos esse ultimo encontro propondo a elaboragdo de um mapa conceitual as
professoras, tendo como tema central: Tecnologias Digitais. Sugerimos que as ramificacdes do
mapa pudessem ser produzidas a partir de desenhos e/ou palavras correlacionadas a sua préatica
docente. Desse modo, deixamos em aberto para as professoras escolherem. O mapa foi
confeccionado por meio de cartazes e lapis hidrocor. O intuito foi que cada professora atribuisse
um sentido a partir de cada ramificacdo que pudesse ter um significado-essencial a sua préatica

docente com a tecnologia.
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E importante notarmos que o diadlogo de nossas conversas acontecia também no
ambiente virtual (WhatsApp), que serviu de subsidio para gerar momentos de reflexfes antes
de iniciarmos o encontro presencial. Essa estratégia possibilitou uma conversa em que néo
houvesse espaco para inibicdes e constrangimentos. Assim, é importante enfatizarmos que o
WhatsApp se constituiu como uma roda de conversa virtual complementar.

No final de cada roda de conversa, registramos as impressdes. As narrativas gravadas
foram transcritas, textualizadas e transcriadas (MEIHY, 2005) para um diario de campo digital,
em Word, e, em seguida, foram entregues as professoras para verificacdo e possivel alteracdo
do contetdo. Esse processo se deu a partir de um trabalho minucioso, mas necessario para a
organizacao e analises das experiéncias.

E importante enfatizarmos que as gravacdes produzidas foram utilizadas somente para
fins de analise na forma de texto escrito, obedecendo aos critérios acordados no TCLE e
respeitando rigorosamente os critérios de ética da resolucéo 510/2016.

Para proceder a interpretagdo das experiéncias autonarradas, primeiramente elas
passaram por varias sessoes de leitura e de releitura, para que compreendéssemos 0s sentidos
desvelados em cada palavra, gesto e emocdo, expressas pelas professoras. Esta etapa foi o
momento da transcriacdo, na qual procurdvamos dar um sentido organizativo de suas falas,
preservando, o mais fiel possivel, a originalidade dessas falas.

Na sequéncia, como ultima etapa, empreendemos a analise a partir de uma abordagem
eminentemente fenomenoldgica, buscando compreender os aspectos mais relevantes do nosso
objeto de estudo em sua esséncia e desvelamento.

Trabalhamos, em nossas andlises, ndo somente com uma rede tedrica que sustenta o que
os professores narram sobre o seu fazer com tecnologias, mas também com redes tedricas que
consideramos redes de experiéncias dos proprios sujeitos participantes, os quais entrelacam
saberes que se constroem no texto.

Acreditamos que o ser, quando fala, produz o seu modo de sentir o0 mundo. Assim,
seguindo a perspectiva fenomenolodgica heideggeriana, quando o ser fala, ele produz mundo. O
ser, desse modo, é capaz de constituir suas redes teéricas com embasamentos proprios de suas
narrativas e, por meio dos sentidos que expressa por meio destas, podem ser objeto de analitica
de sentido pelo pesquisador.

Diante da explicacdo dos caminhos metodologicos que aqui foram percorridos, e apos
as experiéncias neles vivenciadas, as analises e discussdes das experiéncias foram realizadas

em consonancia com embasamentos tedricos da perspectiva fenomenoldgica-existencial, que
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contribuiram para subsidiar a compreensdo do campo proposto, bem como das inferéncias que

foram sendo desveladas nestes caminhos.
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5 ANALITICA DE SENTIDOS DAS EXPERIENCIAS

5.1 PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

A primeira roda de conversa aconteceu na escola em que uma das professoras
participantes de nossa pesquisa trabalhava. A duracgdo desse primeiro encontro foi de uma hora
e cinquenta minutos.

Inicialmente, por meio de um ambiente descontraido, foi servido um lanche e, nesse
momento, fiz uma breve apresentacdo sobre minha formacdo académica e sobre a pesquisa —
seus objetivos e preceitos éticos garantidos a cada participante.

E importante esclarecermos que, antes mesmo de iniciarmos nosso primeiro encontro,
as quatro participantes ja haviam assinado o TCLE e 0 TAGV.

Enquanto lanchavamos, o didlogo j& acontecia: as professoras falavam sobre suas
formacOes académicas, todas sendo pedagogas, e também sobre o tempo sobrecarregado com
seus trabalhos na escola e com os afazeres da pds-graduacéo, pois duas estavam no mestrado.

Depois, sentamos na forma de um circulo e pedimos mais uma vez autorizacdo para
gravacdo, explicando que o fato delas terem assinado o0 TAGV ndo implicava na sua
permanéncia na pesquisa, caso ndo estivessem se sentindo a vontade para participar. Todas
concordaram novamente e disseram ndo haver problema. No mais, elas pediram para retirar da
gravacdo tudo aquilo que ndo correspondesse ao objetivo proposto do trabalho, incluindo as
suas angustias com seus trabalhos dissertativos e também no ambiente escolar.

Nesse momento, todas nés rimos e explicamos que, apds as transcri¢des desse primeiro
encontro, enviariamos cépia para o e-mail de cada uma, para que, assim, pudessem ler sobre
suas narrativas e, caso achassem necessario, também pudessem modifica-las.

Reforcamos o que haviamos conversado no grupo do WhatsApp, explicando que nossa
roda de conversa iria acontecer em trés encontros e, em cada um deles, iniciariamos com
perguntas norteadoras referentes aos objetivos tragcados no trabalho. Cada pergunta objetivava
gerar uma discussao por parte de todas as integrantes do grupo.

Ap0s estas explicagdes, ligamos o aparelho celular no modo gravador e o colocamos no
centro da mesa. A partir de entdo, a nossa conversa seguia, porem, de forma mais direcionada
aos objetivos da pesquisa.

No circulo, integravam-se as quatro professoras e a pesquisadora, pois, como a intencao
era de uma conversa, incluimo-nos nessa composi¢do, ndo apenas para instigar o didlogo, mas

também para participarmos efetivamente dele.
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Comecamos apresentando o titulo do trabalho e, em seguida, os objetivos e metodologia,
incluindo 0 método e as estratégias metodoldgicas que estavamos utilizando.

Enfatizamos também que a nossa intencdo ndo era avaliar o curso de Educacéo
Interdisciplinar do qual haviam participado, mas que a nossa aten¢do se voltava para 0s alunos
que dele haviam participado, cujas experiéncias com tecnologias pudessem fornecer subsidios
importantes para 0 nosso trabalho. Nesse sentido, o curso serviu como critério de escolha dos
participantes da pesquisa, uma vez que contemplava, em seu curriculo, disciplinas sobre
tecnologias digitais na educacdo e novas tecnologias, possibilitando, assim, compreendermos
como se dava a relacdo do professor com a tecnologia digital no contexto de suas experiéncias
para além do curriculo prescrito no curso.

As professoras escutavam atentamente e a partir de gestos afirmavam estarem
compreendendo todo o trabalho. Dessa forma, preferimos explicar, ainda que brevemente, todo
0 contexto da pesquisa, objetivando criar vinculos de confianga necessarios para o dialogo fluir.

Nesse processo de escuta e compreensdo do outro durante a nossa conversa, recorremos
aos estudos de Loureiro (2009), cujas aproximacdes, que este faz entre Paulo Freire e
Heidegger, tecem elementos importantes para o0 desenvolvimento de uma analise

fenomenologica-existencial para nosso trabalho.

O discurso é constitutivo da abertura do ser da presencga. Dois fendbmenos
importantes fazem parte da estrutura do discurso: a escuta e o siléncio. O liame
entre a compreensdo que 0 homem pode construir a respeito do que esta sendo
comunicado e a comunicagdo que o0 outro homem faz é a escuta. Esta é uma
possibilidade existencial inerente ao discurso (LOUREIRO, 2009, p. 348).

Paulo Freire e Martin Heidegger consideram o homem como ser discursivo. Segundo
Loureiro (2009), para estes pensadores o discurso € importante para a compreensdo do homem
a respeito de si mesmo e do mundo. No entanto, é o dialogo auténtico e verdadeiro, tdo bem
defendido por Freire, que possibilita 0 homem a uma tomada de consciéncia a respeito de si e
do mundo.

Nesse contexto, Loureiro (2009) explica porque para estes pensadores o dialogo

auténtico se mostra tdo relevante:

O discurso traz em si, como possibilidade, o falatério. Ao contrario do dialogo
auténtico, franco, transparente, que possibilita ao homem o des-cobrimento do
mundo, o falatério fecha o ser da presenca para qualquer possibilidade de
descobrimento de si e do mundo. O falatério encobre os entes no mundo
(LOUREIRO, 2009, p. 359).
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Desse modo, objetivamos, durante os encontros com as professoras, a proposta do
didlogo auténtico em nossas rodas de conversas. N&o se trata, pois, de discursos narrados, mas
de experiéncias narradas pelos proprios sujeitos da pesquisa por meio do dialogo. Nesse sentido,
as explicacdes sobre o trabalho ja antecedem a nossa transparéncia diante de um didlogo
auténtico com as professoras.

Em seguida, fizemos uma breve contextualizacdo sobre a fenomenologia e tecnologia a
partir dos subsidios tedricos de Heidegger, explicando sobre os varios sentidos que os homens
produzem a partir dos instrumentos técnicos que utilizam.

Enfatizamos que 0 nosso interesse ndo se limitava em saber sobre a utilizagdo ou ndo da
tecnologia digital em suas atividades escolares, mas também em saber das experiéncias que
consideravam mais relevantes no contexto de sua pratica docente.

Embora ndo tenhamos mencionado o0 autor na conversa, cujo embasamento teorico
colabora com nosso trabalho, buscamos trazer essa discusséo para o nosso dialogo de modo
sucinto, explicando sobre a amplitude do conceito de tecnologia e dos varios sentidos que desta
podem emergir. Nesse momento, ndo demorou para que uma das participantes intervisse e,

prosseguindo o didlogo, complementou:

E interessante isso que vocé falou, de pensarmos a tecnologia ndo apenas
como objeto, mas a partir do sentido que damos ao nosso operar. Na maioria
das vezes, ndo nos damos conta disso. Quando utilizamos alguma tecnologia
na sala de aula com os nossos alunos, por exemplo, a tecnologia nada mais é
gue um objeto apenas, mas o que ele pode ajudar, digo, auxiliar, no processo
de aprendizagem do aluno, ter4 sempre um sentido positivo tanto para nés
professores quanto para o aluno (Excerto 1 - Professora B).

Sobre a importéncia do didlogo, Loureiro (2009, p. 347) nos ajuda a compreender que,
no dialogo, “a partir da compreensdo que tem a respeito de algo, o homem constréi uma
interpretacdo a respeito do que compreende [...] Ambas, a compreensdo e a interpretacdo se

articulam em um discurso”.

Um dialogo auténtico, que busca o desvelamento do mundo, precisa ser
estruturado pela fala, mas também pelo siléncio de quem se cala para ouvir,
compreender, posicionar-se a respeito do que foi dito e responder. A
importancia do didlogo como caracteristica estruturante do ser do homem &,
também, enfatizada por Paulo Freire. Este, assim como Heidegger, concebe o
homem como, essencialmente, discursivo (LOUREIRO, 2009, p. 348-
349).
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Nesse contexto, na fala da professora B, é possivel percebermos esse posicionamento
da escuta, da compreenséo e de sua resposta. Sua compreensdo articulava-se tanto na atencgéo
dada a nossa fala quanto no desvelamento de uma interpretacdo dada a partir de suas
experiéncias na sala de aula. Nesse sentido, “O fundamento ontoldgico-existencial da
linguagem, é discurso. Por meio do discurso 0 homem organiza e explica o que compreende a
respeito de algo. Explicita, entdo, o significado atribuido aquilo que compreendeu”
(LOUREIRO, 2009, p. 347).

Assim, prosseguindo o dialogo, iniciamos com a primeira pergunta: O que vocé entende
por tecnologia? Entregamos uma folha de oficio e pedimos que nela escrevessem a
compreensdo geral de cada uma.

Organizamos as narrativas da seguinte forma: primeiro transcrevemos o que haviam
escrito na folha e, como complemento de suas explicacdes, seguem abaixo as transcriacbes de

alguns excertos de suas falas.

A tecnologia é a técnica sendo usada a favor do homem como melhoria no
desempenho de suas atividades, entretenimento, entre outros (Excerto 2 -
Professora A).

E importante lembrarmos que a ideia de tecnologia surgiu ha muito tempo,
desde as coisas mais rudimentares até o aparelho celular que hoje utilizamos.
Vamos perceber, por exemplo, que antigamente a carta era uma tecnologia
muito utilizada como meio de comunicagdo (Excerto 3 — Explicacéo oral —
Professora A)

A tecnologia, para mim, é um estudo, ou seja, € o conhecimento. Ndo sdo
apenas recursos como o computador, smartphones etc. E algo que vai além do
objeto em fisico. Na verdade, trata-se de um processo em que realizamos o0
nosso operar (Excerto 4 - Professora B).

Eu vejo a tecnologia ndo somente como algo concreto, como este meu celular
ou esse computador sobre a mesa, por exemplo. Eu vejo a tecnologia como
um estudo, um conhecimento, ou seja, algo mais abrangente que vai além da
ferramenta. Vejo a tecnologia na producdo ou planejamento de um projeto que
faco na escola. Quando vejo um computador ou qualquer outro aparato
tecnologico, por exemplo, penso na maneira como ele foi produzido, em todo
0 seu processo de elaboragdo, nas pessoas que pensaram para realizar sua
programacao. VVocés entendem o que estou querendo dizer? Para mim, é algo
muito abrangente (Excerto 5 — Explicacéo oral - professora B)

Nesta acepcéo, decorre o que Heidegger (1995, p. 17) afirma: “a técnica moderna passa,
como qualquer técnica mais antiga, por coisa humana, inventada, executada, desenvolvida,

dirigida e estabelecida de modo estavel pelo homem e para 0 homem”.
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A tecnologia digital pode, assim, ser pensada como uma técnica moderna, e, na fala da
professora B, percebemos que ela ndo se limita ao objeto, mas ao seu processo de
desenvolvimento até chegar ao produto final. Ou seja, ela ndo vé o objeto, mas 0 homem que,
a partir do seu conhecimento, produz sua invencao tecnoldgica.

E importante percebermos que, na primeira fala (professora B), consta uma perspectiva
positiva, que se aproxima da tendéncia substantiva, conforme os estudos de Lima (2012),
abordados inicialmente no quadro tedrico desse trabalho, nos ajuda a compreender. Nesta
abordagem, a tecnologia ndo é pensada como um simples meio, mas pensada como meio de
transformag0es em um ambiente e em uma forma de vida.

Como consta no excerto 4, a professora B pensa a tecnologia como um estudo.
Percebemos, entdo, que Tecno (técnica) logia (estudo), cujo conhecimento continua em sua
fala, revela-se em seu operar. Ja na segunda fala (professora A), a sua percepcao estd mais
direcionada ao uso, quando cita o aparelho celular para exemplificar. Quando a professora B
intervém no dialogo, esta pensa a tecnologia como ciéncia. Percebemos que ela apresenta uma
dimensdo de utilizar a tecnologia se coautorando com ela na producdo, ou planejamento, de
suas atividades na escola.

No almejo de sempre atender ao nosso objetivo de pesquisa — compreender a relacéo
que estas professoras estabelecem com a tecnologia — nos insurgem alguns questionamentos a
partir das manifestacdes de sentidos que por elas vdo sendo desveladas no momento inicial
dessa conversa: Seria a relacdo com a técnica um ato de permanente transitar em diferentes
tendéncias ou seria isto fruto de uma conscientizacdo que esta sendo provocada a partir das
rodas de conversas?

De modo parecido, a professora C e as demais também veem a tecnologia como

conhecimento. Vejamos nas narrativas que seguem:

A tecnologia é uma inovacao, é desenvolvimento de conhecimento em prol de
uma determinada coisa ou objetivo, através de aparelhos e recursos digitais
(Excerto 6 - Professora C).

E interessante percebermos que nossos pensamentos se assemelham em
alguns aspectos. Desde a antiguidade, o que foi pensado como meio de
comunicacdo, como a carta, era uma tecnologia muita avancada. Entdo,
guando falo na minha escrita, a tecnologia vista como um processo de
inovacao, compreendo que, naquela época, a tecnologia se mostrou como uma
ferramenta inovadora assim como ainda hoje se mostra. O aparelho celular
que esta sempre se renovando, a televisao led, enfim, é um processo de
inovacédo que vai se desenvolvendo todo o tempo. (Excerto 7- Explicagdo oral
— Professora C).
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Tecnologias s@o inovagdes e meios de comunicacdo e informacgdes que
podemos utilizar para vivermos em sociedade com mais praticidade. Como,
por exemplo, podemos citar as tecnologias digitais, como celular, computador,
dentre outras coisas (Excerto 8 - Professora D).

Eu tinha uma visdo sobre a tecnologia, que foi quebrada com os
conhecimentos que aprendi na especializacdo e agora aqui nessa roda de
conversa. Eu nunca me ative para esse olhar da tecnologia, em que um lapis é
uma tecnologia, pois, quando se fala em tecnologia, 0 meu pensamento estava
muito direcionado para uma Unica visdo: tecnologia digital. Tanto que, na
minha escrita, eu enfatizo sobre ela. Hoje consigo perceber que ela vai muito
além do que o digital. Lembro que, na disciplina do curso, o professor explicou
essa dimensdo da tecnologia e disse que, na antiguidade, quando o homem
utilizou a pedra para fazer um fogo, estava utilizando tecnologia. Ou seja,
utilizou a técnica em favor do homem (Excerto 9 — Explicacdo Oral —
Professora D).

E interessante nos atermos para essa abrangéncia da tecnologia. Eu agora me
recordo de uma experiéncia vivenciada no curso da especializa¢do, em que 0
professor propés uma atividade com tecnologia e trouxe materiais
alternativos, como macarrdo, barbante e balinhas, e trabalhou com o tema
tecnologia sem trazer as tecnologias que pensavamos que iriam ser
trabalhadas. Eu lembro muito bem que, quando o assunto era tecnologia, a
minha visdo estava muito voltada ao computador, celular. Mas eu percebo que
podemos trabalhar com tecnologias em nossas atividades escolares, por
exemplo, a partir de materiais que ndo imaginadvamos antes que poderiam ser
considerados tecnologias (Excerto 10 — Explicacdo Interventiva - Professora
A).

Neste contexto expresso, ser educador se desvela como um ato de pensar as tecnologias
como estudo e meio de producdo e, ainda, de inovacgéo. A professora D, em sua escrita, refere-
se as tecnologias como meios de informacdes e comunicaces, citando o celular e o computador
e relacionando-0s com a praticidade.

Neste contexto, percebemos que a relacdo do homem com as tecnologias é propagada
pelos avancos tecnoldgicos da sociedade na qual vivemos. O uso do aparelho celular é apenas
um exemplo da relacdo frequente que estabelecemos com ele, cuja praticidade deste objeto
digital facilita nossa comunicagdo com o outro — as informagdes sobre o mundo
independentemente da distancia, entre tantas outras infinitas possibilidades que emergem em
uma relagéo para além do contexto institucional escolar.

Em seguida, em sua explicacéo oral (Excerto 9), a professora D tece consideragdes sobre
0 curso em Educacdo Interdisciplinar, cujos conhecimentos revelam uma quebra de
paradigmas: de uma visédo antes limitada sobre tecnologias para uma visao mais dimensionada
sobre estas. No entanto, ela também se referiu a nossa roda de conversa para desconstrugdo, no

sentido positivo, em relacdo a sua visdo sobre tecnologia, fazendo suscitar, na memodria,
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vivéncias que, de acordo com o0s gestos que ela expressava enquanto falava, se manifestavam
positivamente.

Nesse processo de andlise, nos instigam algumas questdes: A professora D, quando cita
os aparelhos tecnoldgicos, estaria a partir deles buscando inovar sua préatica docente? Mas quais
praticas seriam estas? E os conhecimentos aprendidos no curso foram relevantes para o contexto
de suas praticas com tecnologias na escola?

As professoras desvelam, em suas narrativas, este ser em construcdo que, em didlogo
com as outras, vao construindo, o tempo todo, suas visdes de mundo a partir das possibilidades

que Ihes séo apresentadas no momento real vivido de sua existéncia.

O homem € o Unico ser capaz de aprender. A apreensdo da esséncia de um
objeto esta associada a capacidade humana de construir conhecimento, de
criar, de se deparar com o novo e percebé-lo, observa-lo, aprendé-lo naquilo
que ele possui de essencial, de descrevé-lo e compreendé-lo (LOUREIRO,
2009, p. 83).

As narrativas das professoras se mostram semelhantes em alguns pontos e, a0 mesmo
tempo, emergem construgdes de visdes que vao sendo complementadas na medida em que
experiéncias vivenciadas no curso, que Ihes emergem reflex6es em nossa roda de conversa aos
falarmos sobre tecnologias, vém a tona.

Nesse contexto, a fala da professora D é complementada em seguida pela narrativa da
professora A, fazendo esta trazer a memdria experiéncias advindas do curso que subsidiaram
uma visdo nao tecnicista sobre a tecnologia.

Nesse ambito, Loureiro (2009, p. 82), ao enfatizar as discussdes de Freire, afirma o
homem como um ser inconcluso, ou seja, “[....] € um ser em processo de constante crescimento,
um ser que pode optar, decidir, que é responsavel pela sua propria existéncia, sua preparacdo
técnica e cientifica”.

Apdbs o momento de escrita e as discussdes orais que delas foram geradas, perguntamos
0 que entendiam sobre tecnologia digital. Neste momento, notamos, em suas expressoes e
gestos, certa surpresa, pois diziam que, mesmo em se tratando de perguntas diferentes,
acreditavam que as respostas iriam ficar semelhantes a primeira. Explicamos que ndo haveria
problema, pois era importante compreendermos a visdo geral de cada uma sobre tecnologia e,
em seguida, sobre tecnologias digitais.

Desse modo, escreveram e, em seguida, prosseguimos com a conversa a partir de suas

percepcoes.
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As tecnologias digitais sdo inovagdes criadas pelo homem e por ele também
utilizadas. Sao utilizadas em rede, como a internet, envolvendo recursos
digitais diversificados (Excerto 11 - Professora A).

Acredito que ha uma confusdo, quando falamos em tecnologia e quando
falamos em tecnologia digital. Quando penso em tecnologia, eu a enxergo de
forma mais abrangente, mas, quando eu penso em tecnologias digitais,
consigo enxergar os aparelhos eletrénicos, como o computador e, também,
ligadas ao mundo virtual, como a internet. Ou seja, a0 mesmo tempo que
imagino como um objeto, consigo também perceber como ligada ao mundo
virtual. Na verdade, pensar sobre a tecnologia digital remete uma reflexao que
envolve vérios elementos e acredito que ndo é algo tao facil de explicar, ao
menos no meu entendimento. Penso também a tecnologia digital a partir de
uma forma de inovacao, ciéncia, estudo e conhecimento. Eu posso falar o que
ela pode representar para mim e citar varios aspectos como estes que considero
importantes, mas, seu conceito, ndo consigo formular de maneira sintética,
devido a sua complexidade (Excerto 12 — Professora A).

Tecnologias digitais sdo um conjunto de recursos e ideias que facilitam o
nosso dia a dia (Excerto 13 - Professora B).

Para mim, o significado da tecnologia digital tem a ver com o que vocé,
professora A, estd dizendo. Vejo a tecnologia digital como uma éarea do
conhecimento onde o homem ¢é capaz de desenvolver ideias que se
materializam. E mais uma vez enfatizo o que ja disse sobre a tecnologia, de
nado a enxergar apenas como algo fisico, ou que esta posto a minha frente. Mas
a vejo, no percurso de seu planejamento, como conhecimento ou estudo posto
em prética (Excerto 14 — Professora B).

Nesse contexto, Heidegger (1995, p. 19) explica que “o carater instrumental nao ¢
suficiente para definir o que € proprio da técnica moderna e dos seus produtos”.

Numa concepcao filosofica da tecnologia humanista, “Heidegger delineia a reflexdo
sobre tecnologia em estreita relacdo com a questdo do ser. Heidegger pensa, inclusive, que a
reflexdo sobre a tecnologia pode ajudar a compreender a questao fundamental do ser” (BAZZO;
LINSINGEN; PEREIRA, 2003, p. 59).

Pensar a tecnologia a partir da perspectiva de Heidegger é pensa-la como um
desocultar, um trazer a luz, um produzir com caracteristicas particulares. A
tecnologia é uma classe de revelacdo que transforma e desafia a natureza para
gerar uma classe de energia que pode ser armazenada de forma independente
e ser transmitida posteriormente (BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA, 2003,
p. 59).

Bazzo, Linsingen e Pereira (2003) afirmam que Heidegger, em sua obra A pergunta pela
técnica, levanta um questionamento sobre 0 que € a técnica e declaram que esta ndo deve ser

compreendida apenas como sendo utilizada para fins especificos. Por isso, na frase supracitada,
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percebemos que o interesse deste filosofo esta na compresséo da técnica em sua esséncia e nas
possibilidades que o ser pode desvelar por meio dela.

Podemos conceber e escrever concomitante as falas ou narrativas. Ser educador, no
contexto da nossa pergunta lancada, é enxergar as tecnologias digitais como um modo de
inovacdo (Professora A), estabelecendo-se como um virtual (Professora B) que facilita
(Professora C) o desenvolvimento e materializacdo de novas préaticas educativas. Buscamos,
assim, compor, com as falas, um entendimento que, posteriormente, colaborara para, nas
consideracGes finais desse trabalho, elencarmos as caracteristicas desta relacdo que
progressivamente se desvela em cada encontro.

Nesta acepcdo, compreender a tecnologia em sua esséncia é buscar entender o ser
humano, suas praticas e invencdes, e, assim, a partir deste entendimento, revela-se um
educador.

O dialogo prossegue:

Estou entendo sim. Vocé esta querendo dizer que enxerga a tecnologia digital
como a materializacdo do conhecimento, que também era 0 que eu estava
querendo dizer (Excerto 15 — Explicagdo interventiva — Professora C).

Exatamente. Ver as tecnologias ndo apenas como instrumentos, mas
pensarmos a partir do conhecimento, do processo de elaboragéo destas e das
suas funcionalidades postas em préatica a servico do homem (Excerto 16 —
Explicagéo Interventiva — Professora A).

Isso, exatamente. Também quero deixar claro que, embora 0s conceitos que
empregamos sobre tecnologia e tecnologia digital possam ser semelhantes,
penso que a tecnologia digital, em um sentido mais evoluido, podendo gerar
outras tecnologias, por exemplo, a internet, tem varias funcionalidades. O
projetor multimidia também tem, na medida em que podem ser produzidas
imagens, filmes, slides. (Excerto 17 —Explicacéo Interventiva — Professora B).

Vejo as tecnologias digitais como conhecimentos produzidos e aplicados em
aparelhos/ferramentas: meios de comunicagéo (Excerto 18 - Professora C).

Mas claro que néo se limita somente a isso, pois as suas fun¢des podem ser
diversas. O aparelho celular é uma tecnologia digital, por exemplo, e nele
existem varias funcBes que se tornam importantes a partir da maneira como
quero utilizar. Embora eu tenha escrito que as tecnologias digitais sdo meios
de comunicacéo, acredito que ndo se limitam apenas a isso, mas a meios de
comunicacao entre o homem e algo a ser descoberto. Ou seja, um médico, por
exemplo, utiliza um aparelho para realizar o exame em uma pessoa doente.
Entdo, ele quer descobrir a causa da doenga. Desse modo, penso no
conhecimento do médico que, ao fazer uso do aparelho tecnoldgico, busca
descobrir algo. Por isso que fiz essa analogia, pois vejo a tecnologia digital
como um meio de comunicacdo entre 0 homem e algo a ser descoberto
(Excerto 19 - Professora C).
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Heidegger (1995, p. 21), ao fazer uma reflexao sobre o termo técnica a partir da maneira
grega, afirma: “Téchne: conhecer-se no ato de produzir. Conhecer-se € um género de
conhecimento e de saber, o fundamento do conhecer repousa, na experiéncia grega, sobre o
facto de abrir, de tornar manifesto o que ¢ dado como presente”.

A professora B, conforme disposto no Excerto 19, pensa a tecnologia digital a partir das
varias funcionalidades que esta oferece, citando como exemplo o aparelho celular. Também, em
sua fala, notamos que a tecnologia se apresenta como um meio para descobrirmos algo. E, embora
exemplifique os objetos tecnoldgicos usados na medicina para descoberta de doencas, a relacdo da
professora com a tecnologia estaria instigada também pelo interesse de descoberta, & propor¢éo em
que se busca na internet, por exemplo, pesquisar ou estudar sobre algo, entre tantas outras
funcionalidades que se estabeleceriam como uma possibilidade de relagdo dada a partir do ato de
descobrir. Por sua vez, assim, aprimorando o seu conhecimento.

Nas narrativas das professoras A e B, podemos perceber as tecnologias digitais tanto
como uma forma de conhecimento quanto associada a um conjunto de funcionalidades que
podem oferecer, citando o projetor multimidia como exemplo, na medida em que podem ser
produzidas imagens, filmes, slides. Ao citar esta tecnologia como exemplo, podemos inferir
que a professora cita um aparato tecnolégico comumente utilizado no contexto escolar. No
entanto, precisariamos direcionar perguntas mais voltadas para esse contexto e, assim,
respondermos as indagacdes que nos vao surgindo durante a conversa. A0 mesmo tempo, se
buscado desvelar como se da a relacdo docente com a tecnologia.

Nesse sentido, compreender a técnica ndo em um sentido de manipular, operar e fabricar
e nem como uma forma de fazer, mas de saber (HEIDEGGER, 1995).

Nesse contexto, podemos citar Sancho (2001, p. 28), cujas contribuicdes se aproximam
de Heidegger, posto que ela considere a tecnologia como uma decisdo ontoldgica. Sancho
(2001, p. 28), ao apresentar a evolugcdo do conceito tecnologia, explica que a téchne (termo
grego que significa arte, destreza) ndo era uma habilidade qualquer, mas aquela que seguia
certas regras, por meio das quais se chega a conseguir algo. A autora exemplifica que, por isso,
existem alguns termos que usamos como a téchne da navegagdo — associada a “arte de navegar”

—, a téchne do governo (“arte de governar™), téchne do ensino (“arte de ensinar”).

E exatamente nesse contexto que eu falava da tecnologia digital: como um
estudo, uma ciéncia, pois pode estar direcionada a varias coisas. Quando vejo
um computador, eu penso no conhecimento que precisou ser pensado para ele
ser produzido. Desse modo, quando vejo o computador vejo que ele foi
produzido por uma ciéncia. Entdo, quando pensamos na tecnologia digital
como uma &rea do conhecimento, pensamos que este Ultimo é o principal
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responsavel para materializar os aparatos tecnologicos digitais (Excerto 20 —
Explicacdo Interventiva —Professora A).

S&o os meios de comunicacdo e informagédo que podemos utilizar em nosso
meio social, 0s quais podem possibilitar uma vida com mais praticidade
(Excerto 21 — Professora D).

E importante notarmos que as escritas das professoras, complementadas pelos seus
discursos possibilitaram uma melhor compreensdo, mais direcionada a amplitude e
complexidade do conceito tecnologia. Shor e Freire e (1986), em seus escritos, afirmam sobre

a importancia do dialogo:

o dialogo é, em si, criativo e recriativo. Isto é, em Ultima analise, vocé esta se
recriando no didlogo de forma mais ampla do que quando vocé escreve,
solitario, em seu escritério ou em sua pequena biblioteca. E do ponto de vista
humano, a necessidade de dialogar € tdo grande que, quando o escritor esta
sozinho na biblioteca, olhando as folhas em branco a sua frente, precisa, pelo
menos mentalmente, chegar até os possiveis leitores do livro, mesmo que nao
haja chance alguma de vir a conhecé-los algum dia (SHOR; FREIRE, 1986,

p. 11).

Percebemos que, no momento da escrita, as professoras limitavam suas percepgdes
acerca do que haviamos proposto, escrevendo, em breves linhas, sobre tecnologias e tecnologias
digitais. O contrario acontecia no momento da conversa, quando, em dialogo com o outro,
relatavam sobre suas experiéncias, trocavam ideias, opinavam, silenciavam e escutavam umas

as outras.

Na medida em que, enquanto falamos, somos o leitor um do outro, leitores de
nossas proprias falas, o que ocorre aqui € que cada um de nés é estimulado a
pensar e a repensar o pensamento do outro. Assim, creio que nisto repousa a
dimensdo fundamental da riqueza de um intercAmbio como este [...] O dialogo
pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de comunicagdo. O dialogo
sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma dimensdo
individual (SHOR; FREIRE, 1986, p. 11).

Durante o dialogo, conseguimos perceber uma sequéncia logica na qual ele é construido.
No momento em gue ouvimos, ndo nos damos conta dessa sequéncia, mas, quando estas sao
transcritas, notamos a construcao do dialogo por meio do compartilhamento de ideais singulares
que se complementam a partir da compreensdo e da concordancia com o outro. Sdo pontos de

vistas e ideias que se complementam no contexto das narrativas das professoras.
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Dessa forma, uma outra parte integrante da comunicagdo, tanto para Freire
como para Heidegger, é a resposta que 0 homem gue ouve da aquele que fala.
A contestacdo, enquanto uma resposta de quem ouve, faz parte da sequéncia
do discurso. A resposta demonstra a compreensao que aquele que responde
tem a respeito do que foi compartilhado no diadlogo (LOUREIRO, 2009, p.
354-355).

Para encerrar 0 encontro, apresentamos um video de curta duracao de trés minutos e seis
segundos, com o tema “Tecnologia ¢ Metodologia”, no intuito de que as professoras pudessem
falar sobre suas impressdes sobre o video, buscando relacionar a sua pratica docente.

Ap0s a apresentacdo do video, duas professoras disseram que ja o havia assistido em

uma disciplina do curso da especializacdo. Por conseguinte, o didlogo, entdo, prosseguia:

Na época da graduacédo, lembro que uma vez minha professora falou que
trocar o quadro de giz pelo datashow ndo é inovacdo tecnoldgica, ndo é
mudanca e também nédo é usar a tecnologia a favor da educacdo. Pois, se
pensamos no quadro também como uma tecnologia assim como o datashow,
percebemos que se tratam de dois instrumentos. Nesse sentido, quem ira
conduzir as atividades é o professor, que pensa e planeja sobre o
desenvolvimento destas. Por isso, penso que a tecnologia tem a ver também
com mudangas de ideias, compreendem? Pois de nada vale utilizar dos
instrumentos mais sofisticados se a metodologia utilizada é monétona, que
nado inova (Excerto 22 — Professora A).

Muitas vezes achamos que, na graduacdo, por exemplo, pelo fato de alguns
professores utilizarem muito o datashow, slides, imagens, estdo usando
tecnologia, ndo sabendo eles que continuam com uma aula monétona e
tradicional. Para mim, isso ndo promove inovagdo com a tecnologia e
tampouco consigo enxergar as tecnologias digitais nestas aulas, pois se trata
apenas de uma mudanga de instrumento na metodologia (Excerto 23 —
Professora A).

Exatamente isso, pois, se formos enxergar a tecnologia apenas como objeto
técnico, o que vamos ver é esse tipo de aula que a reflexdo do video traz. Nesse
sentido, ainda que se utilize dos recursos tecnoldgicos mais inovadores, eu ndo
consigo enxergar a tecnologia presente nessa aula, pois, como ja discutimos,
0 sentido da tecnologia vai além do que é materializado. Mas, quando
percebemos a tecnologia como conhecimento, desenvolvimento, ela pode ser
visualizada. O recurso é apenas uma complementacgdo da tecnologia, mas ndo
é a tecnologia em si. (Excerto 24 — Professora B).

Para finalizarmos as andlises da ultima etapa deste encontro, buscamos subsidios
tedricos em Sancho (2001), a qual nos direciona para uma visdo mais ampla e contextualizada
sobre o significado de tecnologia no ambito educacional, apresentando suas ambivalentes
significagOes, como as tecnologias simbdlicas e organizadoras.

Sancho (2001), entdo, apresenta as Tecnologias Simbolicas: sdo aquelas que medeiam

a comunicagdo entre aluno e professor, a saber: linguagem, representagdes iconicas, o proprio
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contetdo do curriculo. J& as Tecnologias Organizadoras sdo aquelas que configuram tanto a
visdo do professor e sua relagdo com o mundo quanto dos estudantes, a saber, gestéo e controle
da aprendizagem, disciplinas.

Nesse sentido, em consonancia com o que foi apresentado no video e com as narrativas
das professoras, a autora problematiza com a seguinte questdo: Seré que a escola é a tecnologia
mais adequada para responder aos problemas atuais do ensino?

A autora atenta para o fato de que uma viséo parcial sobre a tecnologia pode nos levar
a pensar somente nos seus aspectos tecnicistas, ou seja, pensados apenas do ponto de vista
instrumental. E afirma: “[...] poucas vezes nos perguntamos como as tecnologias organizadoras
e simbdlicas configuram e transformam o nosso mundo” (SANCHO, 2001, p. 24).

Sancho (2001) apresenta uma reflexdo de que uma visdo tecnicista da tecnologia
educacional problematiza a educacéo atual, e atenta que a problematica, na educacéo escolar,
ndo deve ser mais caracterizada apenas visando uma ordem instrumental, mas também pensada
como uma tecnologia social, cujos problemas da escola exijam uma nova reflexdo e analise.

O ser humano tem a capacidade ndo somente de desenvolver ferramentas, utensilios ou
tecnologias instrumentais, mas também diferentes tecnologias simbolicas: “linguagem,
escritura, sistemas de representacdo icOnica e simbolica, sistemas de pensamento... e
organizadoras: gestdo da atividade produtiva [...] das relagdes humanas, técnicas de mercado”
(SANCHO, 2001, p. 25). Ou seja, a tecnologia, segundo a autora, é uma produ¢do humana.

Podemos perceber na fala da Professora A, no Excerto 22, a contribuicdo de um
curriculo cujos conhecimentos nele aprendidos subsidiaram uma percepg¢do nédo tecnicista da
tecnologia, implicada ao modelo tradicional, desvelando um educador que, com sua tecnologia,
pode promover mudancgas de ideias na medida em que seu planejamento busca promover aulas
mais dinamicas, tendo ainda a conscientizacdo de que ndo sera necessariamente o objeto
técnico que ira fornecer subsidios a uma aula inovadora. Na fala da professora B, Excerto 24,
percebemos que ser educador € enxergar as tecnologias digitais como um modo de
desenvolvimento do conhecimento, proporcionando, a partir disto, aulas inovadoras em sua
pratica.

Diante disso, e na tentativa de compor, com as narrativas, um entendimento que,
posteriormente, colaborara para elencarmos as caracteristicas de como € ser um educador com
tecnologias digitais a partir de suas experiéncias, 0s proximos encontros tornam-se necessarios,
haja vista a necessidade de buscarmos respostas para 0s questionamentos propostos neste
trabalho.
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5.2 SEGUNDA RODA DE CONVERSA

Embora tivéssemos combinado que 0s encontros aconteceriam a cada sete dias, a nossa
segunda roda de conversa sé foi possivel ser realizada quinze dias apds a primeira, devido a
incompatibilidade nos horarios de duas professoras que tinham compromissos: outras tarefas
que as impossibilitaram de comparecer ao dia programado.

No momento que antecede esse encontro, pedimos as professoras, por meio do grupo
do WhatsApp, que pudessem refletir sobre as experiéncias com tecnologias digitais, no curso,
que consideravam importantes no contexto da pratica docente de cada uma. Pedimos também
que pudessem trazer a memoria experiéncias com tecnologias em espagos nao
institucionalizados, mas que tivessem para elas relevancia no seu processo de formacéo
docente.

Chegamos a escola e esperamos uma das integrantes do grupo. Apds sua chegada,
demos, entdo, inicio a primeira pergunta norteadora da nossa conversa: Como VOcés enxergam
a aplicabilidade dos conteudos tedricos adquiridos no curso “Educagéo Interdisciplinar” em sua
pratica docente?

Nesse momento, as professoras falavam de forma paralela, pareciam agitadas, néo se
compreendia nos primeiros minutos da nossa conversa, com clareza, o que estavam querendo
nos dizer. Entdo, intervimos e pedimos que falassem uma de cada vez, em uma sequéncia na
qual o didlogo pudesse fluir naturalmente, com base no respeito e escuta do outro.

Loureiro (2009, p. 348) nos ensina que “Quando ndo se escuta bem, ndo se compreende
o que o outro diz. A fala se funda no discurso e a possibilidade de ouvir na escuta”.

As professoras silenciaram e ndo demorou muito para que a primeira respondesse e,
assim, a nossa conversa fluiu por meio de um didlogo auténtico, com base na fala, no siléncio
e na escuta, conforme nos ensina Heidegger e Freire, pois concebem “o siléncio que silencia

para escutar como estruturante do dialogo” (LOUREIRO, 2009, p. 351).

Assim como para Heidegger, para Freire, a escuta auténtica, aberta a fala do
outro, possibilita aquele que escuta, verdadeiramente, compreender o que foi
dito e se posicionar a este respeito. Desse modo, a escuta auténtica abrange
uma abertura de quem ouve aquele que fala e a si mesmo. Essa abertura
possibilita um posicionamento auténtico de quem ouviu, a respeito do que foi
escutado; abarcando, inclusive, a possibilidade de quem ouve discordar do que
foi dito. A escuta é fundamental para que um dialogo verdadeiro, auténtico,
aconte¢a (LOUREIRO, 2009, p. 354).
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Segue o diélogo:

Os contetdos trabalhados no curso sobre tecnologias estavam mais
direcionados aos conceitos tedricos e & metodologia. Em uma disciplina, por
exemplo, foi trabalhado as formas de como utilizar as ferramentas do préprio
curso. No mais, as atividades realizadas no curso ficavam no papel, pois a
realidade muitas vezes ndo condizia com a nossa realidade de trabalho.
(Excerto 25 — A professora D)

Uma das coisas mais interessantes, aprendidas em uma das disciplinas, foi
como trabalhar de forma interdisciplinar utilizando as tecnologias. Lembro
gue em uma atividade, sugerida pelo professor, foi solicitada: tomarmos por
base os conceitos tedricos sobre interdisciplinaridade utilizando tecnologias
para trabalhar na sala de aula. Nesta experiéncia, ainda ndo lecionava e por
isso ndo tive como colocar em pratica o que aprendi no curso. Nesta atividade,
planejamos uma aula e apresentamos, mostrando como trabalhariamos
(Excerto 26 — Professora A)

Entdo, perguntamos como foi planejar uma aula interdisciplinar com tecnologias

digitais.

Incialmente foi muito dificil, pois a realidade escolar que trabalhamos é
precéria. Na escola que eu trabalho, por exemplo, ndo tem sala de informatica.
A maioria de nossos alunos sdo de familia baixa renda. Portanto, muitos ndo
tém computador e nem aparelho celular, pois, como sabemos, o proprio
aparelho celular é uma tecnologia digital que também pode ser utilizada para
fins educativos (Excerto 27 — Professora A).

Lembro que realizei uma atividade utilizando o e-mail com meus alunos.
Nenhum deles tinha o e-mail. Entdo, os ajudei a criar e pedi que me enviassem
a atividade por meio dessa ferramenta. A proposta da atividade intencionava
aos alunos a terem mais familiaridade tanto com o e-mail quanto também com
o0 préprio computador, uma vez que a atividade precisaria ser digitada. Quando
eu proponho atividades com aparatos tecnoldgicos, os mais simples, percebo
que os meus alunos gostam, pois, para eles, é algo novo. Entdo, acredito que
0s conhecimentos tedricos do curso subsidiaram conhecimentos importantes
na minha pratica docente, mas percebo que a iniciativa de propor praticas com
tecnologias deve partir do professor, pois, se formos nos limitarmos ao
discurso de que a teoria ndo corresponde a realidade, nunca vamos inovar
nossas propostas de ensino (Excerto 28 — Professora A).

Nessa acepc¢do, Freire nos ensina que “o aprender, para os seres humanos, é uma
aventura criadora. E uma experiéncia muito mais rica do que aprender a licdo dada. Diz respeito
a uma constatagdo para a mudanca, diz respeito a construcdo e a reconstru¢do” (LOUREIRO,
2009, p. 83-84).

Conforme nos ajuda a pensar Freire (1967), a realidade do homem pode ser modificada

a partir de sua acdo, decorrendo, desse modo, das experiéncias que a Professora A mencionou.
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A percepcao de gque a realidade pode ser modificada pela agdo do homem, de
que 0 homem é um ser inconcluso e que tem uma vocacgao ontoldgica para ser
mais, para crescer, possibilita ao homem exercer suas atividades com
objetivos bem definidos. Nestas, hd um compromisso do homem consigo
mesmo, com 0s outros homens e com o mundo, no sentido da situacéo da agéo
constatada, estudada (LOUREIRO, 2009, p. 86).

Quando perguntamos a Professora A como foi planejar uma aula interdisciplinar com
tecnologias digitais, ela relatou sobre as dificuldades de adequar as aulas com a realidade
escolar em que trabalhava. No entanto, percebemos que o educador se desvela na medida em
que, mesmo diante das dificuldades, ndo desanima e busca utilizar o simples aparelho celular
para fins educativos. Além disso, a educadora também fala da importancia do curso na sua
formacéo, no entanto, atentando para o fato de que o professor precisa inovar suas praticas com
tecnologias, adequando sempre com a sua realidade. Assim, o educador, com sua tecnologia,
manifesta-se como aquele que busca primeiro atender a realidade de seus alunos, reinventando-
se em sua pratica; produzir uma metodologia em que estes percebam relevancia e sintam-se
satisfeitos com suas aulas. A utilizacdo do e-mail é algo que pode parecer simples, como de
fato relatou a professora, mas, para a realidade de seus alunos, a metodologia adotada consistiu
em algo inovador.

Nesse momento, pedimos a Professora A que pudesse nos relatar sobre alguma atividade
vista no curso de especializacgio em Educacdo Interdisciplinar que envolvesse a
interdisciplinaridade e que ela tivesse utilizado na sua préatica na escola. Ela nos respondeu o

seguinte:

No curso, todas as disciplinas estavam voltadas para a questdo da
interdisciplinaridade e de como poderiamos trabalha-las com nossos alunos.
Sou pedagoga e ensino varias disciplinas, entdo, sempre procuro inovar as
atividades que proponho, mesmo diante dos precarios mecanismos que a
escola oferece. Como j4 falei aqui, trabalhei com a cria¢do do e-mail, pois 0s
meus alunos nado tinham. Sempre desenvolvo trabalho com musicas, propondo
coreografias, e os alunos gostam quando trazemos essas novidades. Embora
sejam atividades simples, vejo como resultado positivo, principalmente
guando vejo a empolgacdo dos alunos com as propostas que trabalho (Excerto
29 — Professora A).

Os cursos, nos quais eu ja participei, foram importantes, mas eu acredito que
vai partir de mim a busca pelo conhecimento. Quando pesquiso sobre alguma
proposta de atividades com tecnologias na internet, estou buscando
conhecimento, um conhecimento que vai além do que usar 0 que esti
materializado, como muitas vezes pensamos que a tecnologia seja (Excerto 30
— Professora D).
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E importante notarmos a existéncia de um curriculo praticado, que se envolve no
contexto de suas experiéncias com tecnologia. Uma vez que ndo veem a tecnologia apenas
como um instrumento técnico, conforme analisado no primeiro encontro, mas como uma forma
de conhecimento. Percebemos um educador que, mesmo ciente das precariedades estruturais
que a escola oferece, consegue perceber o significado da tecnologia em sua pratica a partir da
satisfacdo de seus alunos, ao realizarem a atividade. Assim, desvela-se o educador que enxerga
a tecnologia como conhecimento e, nessa busca pelo conhecimento, releva-se um ser docente
auténomo no contexto de sua pratica.

Nesta perspectiva, Loureiro (2009, p.74), quando desenvolve, em seus escritos, as
atitudes do educador humanista a partir de Paulo Freire, faz-nos pensar, relacionando a nossa
pesquisa, nas praticas educativas com tecnologias que estas professoras desenvolvem. “Um dos
saberes indispensaveis ao educador para a construcdo de uma préatica pedagogica humanista,
dialégica, é que ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas criar condi¢cBes para sua

construc¢ao ou producao”.

Nas atividades propostas nas disciplinas da especializa¢do, trabalhamos com
E-mail, Facebook, WhatsApp, e, a partir dos conhecimentos que aprendi,
busco sempre inovar. Percebo que ndo somente o curso de especializagdo
contemplava, em seu curriculo, a utilizagdo de tecnologias na pratica do
professor, mas também outros conhecimentos que buscamos de forma
independente, sem precisar necessariamente de um curriculo que nos
orientasse, contemplavam. Quando pesquiso no Youtube aulas interativas com
a utilizacdo de tecnologias e busco aplicar em minhas atividades com 0s
alunos, sempre renovo, buscando atender a realidade da escola onde trabalho
(Excerto 31 — Professora B).

As propostas de atividades realizadas tratavam de planejamentos. Lembro
gue, em uma atividade grupal, o professor pediu para trabalharmos com
alguma rede social ou aplicativo no intuito de propormos alguma atividade de
ensino. No meu grupo, trabalhamos com o Facebook, onde as atividades dos
alunos pudessem ser colocadas no grupo criado nessa rede. Outro grupo
trabalhou com o aplicativo WhatsApp como forma de comunicacéo e também
de estudo (Excerto 32 — Professora A).

De acordo com as narrativas, percebemos que as atividades propostas no curso
suscitaram préaticas com tecnologias digitais que foram sendo modificadas pelas professoras,
com o objetivo de atenderem a realidade escolar em que estavam inseridas.

Percebemos que as atividades mais simples eram significativas para elas, como quando,
no contexto de suas narrativas, falavam da satisfacdo dos seus alunos, ao realizarem atividades

com o0s aparatos tecnoldgicos.
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Os trabalhos de Paulo Freire e Heidegger subsidiaram-nos por meio de discussdes
importantes, ao enfatizarem a relagdo do homem com o mundo e no mundo. Assim, o professor
é aquele que, no contexto de sua realidade, esta inserido no mundo, buscando, a partir dele,
entender a realidade dos seus alunos, propondo praticas alternativas com tecnologias de acordo
com a realidade deles. “Tanto para Freire quanto para Heidegger, esse descobrimento do mundo

se da a partir da relacdo que o homem estabelece com o mundo no seu modo de ser cotidiano”

(LOUREIRO, 2009, p. 331).

Segundo Freire, 0 homem estd em estreita e permanente relagdo com o mundo.
Assim, uma educacdo que precisa ser libertadora precisa partir das relacdes
gue o homem estabelece com 0 mundo e com os outros; jamais pode conceber
0 homem como desligado do mundo [...] é essa relagdo do homem com o
mundo e com 0s outros homens que possibilita a construgdo do conhecimento
(LOUREIRO, 2009, p. 331).

Na construgdo desse conhecimento, Freire (1987) nos ajuda a compreender sobre o
processo inventivo que as professoras disseram ser importantes no contexto de suas praticas
com tecnologias. Desse modo, remete-nos a reflexdo de saberes baseados na invengdo e em
uma busca inquieta e permanente que os homens fazem enquanto constituidos nesse mundo,

com o0 mundo e com 0S outros a sua volta.

O homem sempre estd em uma ocupagdo. Por ser-em ndo é possivel estar no
mundo sem estabelecer, a cada instante, uma relagdo com ele. Na rela¢do do
homem com o mundo, a partir da relagcdo existencial de cada homem, ele
compreende a si mesmo e compreende, também, o mundo. Assim como
Heidegger, Freire, também, afirma que ndo é possivel estar no mundo sem
fazer algo. N&o é possivel para 0 homem estar no mundo sem construir, criar
algo (LOUREIRO, 2009, p. 332).

Fizemos a segunda pergunta norteadora, entéo, nos inserindo no dialogo e questionando:

Percebi que os conhecimentos aprendidos no curso suscitaram em praticas
com tecnologias digitais que ndo se limitavam apenas ao curriculo prescrito,
mas também a conhecimentos de uma pratica inventiva e autbnoma, cujo
objetivo era atender a realidade em que estavam inseridas, conforme vocés
mesmos falaram. Diante disso, gostaria de saber se vocés tém algo ainda a me
dizer ou se posso fazer a segunda e ultima pergunta para finalizarmos o
encontro? (Excerto 33 — Pesquisadora).

A professora B interveio e, em instantes, prosseguindo o dialogo, disse:
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A pergunta, embora tenha sido direcionada ao curso, eu vejo também outros
cursos que contemplavam em seu curriculo assuntos referentes as tecnologias
digitais que foram importantes para mim em termos tedricos, mas ndo no
sentido prético. Lembro que na graduacdo pagava uma disciplina sobre
tecnologias e, apesar de ter sido apenas uma introducdo, a vejo como positiva,
embora ndo tenha colocado em prética, pois na época eu nao ensinava.
Aconteceu de forma diferente no curso, pois, como estou atuando na sala de
aula, € mais viavel por em préatica aquilo que estou aprendendo e reinventando
em minhas metodologias. Nao adiantava, para mim, estar sé vendo teorias, se
naquele momento da minha vida eu ndo trabalhava ainda na escola. Por isso,
eu disse que era positiva, mas ndo tdo relevante como esta sendo hoje, pelo
fato de eu estar inserida na sala de aula (Excerto 34 — Professora B).

Nesse contexto, Sancho (apud Mecklenburg, 1990) considera a escola como uma
tecnologia da educacao, onde exemplifica as salas de aula como invencdes tecnolégicas com a

finalidade de realizarem a tarefa educacional.

O que os professores fazem a cada dia de sua vida profissional para enfrentar
0 problema de ter que ensinar a um grupo de estudantes determinados
contetdos, durante certo tempo, com o fim de alcancar determinadas metas, é
conhecimento na agdo, é Tecnologia (SANCHO, 2001, p. 40).

Desse modo, Sancho (2001, p. 40) também afirma que “O conhecimento em agao
provem de fontes muitos diferentes e se reconstrdi no contexto da instituicdo, ainda que

saibamos muito pouco sobre como os individuos utilizam o conhecimento tedrico na a¢ao”.

O sentido que dermos a nossa a¢do dependerd, entre outras coisas, da visdo do
mundo que adotarmos, de que sejamos capazes de entender como e em que
sentido as diferentes tecnologias ttm modelado a nossa compreensdo e
capacidade de acdo e de como estivermos dispostos a transformar a nossa
relagdo com os demais e com 0 meio ambiente. O nosso processo de
compreensdo e agdo no mundo tem estado marcado, entre outros fatores, pela
nossa experiéncia escolar. As tecnologias usadas no ensino escolar
(instrumentais, simbolicas e organizadoras) modelam o desenvolvimento dos
individuos e as suas formas de apreensdo do mundo (SANCHO, 2001, p. 38-
39).

Em seguida, fizemos o segundo questionamento: qual a relevancia da tecnologia digital

na realizacdo das suas atividades na escola?

Eu sempre proponho atividades aos meus alunos utilizando o WhatsApp. Uma
vez pedi que tirassem fotos de diferentes cantos da cidade e enviassem para o
grupo da disciplina. Como sabemos, o aplicativo WhatsApp tem vérias
fungdes. Entéo, pode servir para diversas finalidades. Além de utiliza-lo como
meio de comunicacdo para varias atividades da minha vida. Gosto de trabalhar
com filmes, com imagens e apresento, no datashow, mdsica, e até mesmo,
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algum aparelho que tenho em casa. Por exemplo, ja levei uma pipoqueira para
sala de aula e os alunos adoraram. Na época do Sao Jodo, teve uma atividade
sobre culinaria. Entdo, vocés devem estar se perguntando como eu enxergo a
tecnologia nessa atividade? A partir do momento em que vejo a tecnologia
como um conhecimento, percebo que para fazer um bolo os alunos precisavam
da receita. Entdo, foram para o laboratério de informética e la pesquisaram as
receitas de bolo (Excerto 35 — Professora B).

Trabalho em duas escolas, onde sou coordenadora pedagdgica em uma.
Participo de varios grupos (professores da escola, pais, alunos, mestrado).
Entéo, posto avisos marcando reunides, videoaulas para os pais assistirem
com os alunos, envio links para os alunos estudarem em casa, além das
duvidas sobre as atividades (Excerto 36 — Professora B).

A tecnologia nos da infinitas possibilidades de a incluirmos em nossa pratica
de ensino, pedagdgica e educativa, uma vez que utilizamos a tecnologia
digital, como o aparelho celular para comunicagdo com nossos alunos,
especialmente quando eles nos procuram para tirar davidas referentes as
atividades. Desse modo, a tecnologia nos auxilia numa préatica educativa que
vai além da sala de aula (Excerto 37 — Professora A).

No caso da escola em que trabalho, a maioria dos meus alunos ndo possuem
celular. Entdo, utilizo de estratégias com recursos da propria escola. Lembro
que uma vez utilizei o projetor multimidia e realizei uma atividade com danca
(Excerto 38 — Professor B).

No grupo dos professores, no WhatsApp, compartilno minhas angustias do dia
a dia, tiro davidas. No grupo das turmas que ensino, o0 WhatsApp é também
espaco de comunicacdo. Quando alguns dos meus alunos estdo doentes, me
comunicam. Passo, entdo, a atividade para casa, utilizando da prépria fungédo
que o aplicativo permite para o envio destas. Nesse sentido, quando a pergunta
é sobre a relevancia da tecnologia digital, vejo a sua relevancia ndo somente
nas atividades que realizo na sala de aula, mas também de como ela me auxilia
durante o processo do meu planejamento: pesquiso no Youtube atividades com
tecnologias digitais e tento trazer para o contexto da realidade de meus alunos.
Porque h& muitas atividades com tecnologias, mas, quando ndo ha os recursos
na escola, busco modifica-la a fim de atender a realidade dos meus alunos.
Essa reflexdo é importante, pois ndo havia voltado o meu olhar para essa
dimensdo. E aqui nessa roda, em didlogo com vocés, me permitiu pensar em
analisar a minha pratica que ndo havia me dado conta ainda (Excerto 39 —
Professora D).

E possivel percebermos, especialmente na fala da professora D, a reflexdo que Loureiro
(2009, p. 356), em seus escritos, nos ensina: “Dialogando a respeito do que se compreende,
sente e percebe, 0 homem explica a compreenséo, aprofunda e desfaz compreensdes distorcidas
e equivocadas a respeito de si e do mundo”.

De acordo com as narrativas, percebemos que as suas experiéncias com tecnologias
acontecem tanto na realizagdo de atividades na sala de aula quanto para fins educativos que

transcendem o contexto escolar em que estéo inseridos.
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Inferimos, dessa forma, que existe um curriculo praticado com base no que consideram
significativos em suas experiéncias com tecnologias. Consideram 0s cursos que participaram,
0s quais contemplavam as tecnologias em seu curriculo (graduacdo, especializacdes e cursos
de informatica), como importantes, mas ndo como determinantes em sua pratica docente, pois
acreditam, sobretudo, que isso deva partir do desejo e autonomia do professor.

Assim sendo, inferimos que ser educador com tecnologia digital se desvela ndo somente
em um contexto de interdisciplinaridade, mas em uma transdisciplinaridade que vai se
manifestando tanto no primeiro encontro quanto, especialmente, neste. Nesse sentido, o ser
docente se desvela quando: Pesquisa no youtube aulas interativas com a utilizagcdo de
tecnologias, buscando aplica-las em suas atividades com os alunos e adequando a realidade
destes (Professoras B e D); Quando se trabalha com o aplicativo WhatsApp como forma de
comunicacgdo, procurando saber o motivo do aluno ter faltado a aula, ao mesmo tempo,
utilizando esse aplicativo como espaco virtual para tirar ddvidas dos alunos, marcar reuniées
com pais ou com o corpo institucional da escola (Professoras A e D); Quando ndo se busca
apenas 0s conhecimentos tedricos ou introdutorios vistos no curriculo de cursos de graduacgéo
e especializacBes que participaram, mas, a partir destes, buscam sempre trazé-los para o
contexto de sua pratica, inovando-os e buscando conhecimento (Professora B).

Nesse contexto, os escritos de Loureiro (2009), inspirados na concep¢do humanista

freiriana, teorizam nossas colocagdes:

Entdo, 0 homem, que esta inserido em um processo consciente de crescimento
humano, embora, perceba-se como um ser condicionado, percebe, também,
que ndo é determinado. O homem percebe que no contexto de sua existéncia,
de sua presenca no mundo sobre influéncias da sociedade, da sua heranga,
genética e daquilo que ele herda cultural e historicamente, mas percebe,
também, que se ele é fortemente influenciado por todos estes fatores, ele ndo
é determinado (LOUREIRO, 2009, p. 81).

E importante enfatizarmos que, quando as professoras apresentam em suas narrativas a
relevancia da tecnologia digital na realizacdo das suas atividades na escola, estas se desvelam
em préticas:

e Docente ou de ensino, tratando-se, pois, de questdes relativas ao proprio ensino
e aos conteudos das disciplinas;
e Pratica educativa, ou seja, além do ensino, educar para a vida cidadda em

sociedade, manifestando-se na atencdo e no cuidado com o outro;
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e Préticas pedagdgicas relacionadas a organizacdo dos processos de ensino-
aprendizagem. No caso do professor, por exemplo, elaborar os planos de aula,
planejar o que fara no ano letivo, entre outras;

e Préticas curriculares: trata-se do curriculo praticado em agéo ou realizado: diz
respeito as concepgdes de mundo, sociedade, identidade, que estdo em producédo
ndo somente no curriculo prescrito, que sd@o os documentos oficiais, como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e planos, mas também ainda no que é
efetivamente realizado.

Nesta roda de conversa, foi possivel constatar alguns desvelamentos de sentidos sobre
o ser docente. Mas o terceiro encontro se faz necessario, tendo em vista a necessidade de
buscarmos respostas para as questbes que melhor explicitem a relacdo do docente com a
tecnologia digital para além dos curriculos e contextos escolares. Buscamos, assim, saber a
respeito das experiéncias sucedidas em suas trajetdrias de vida que, para as professoras, tiveram
sentido em sua préatica docente.

5.3 TERCEIRA RODA DE CONVERSA

Uma semana apds o segundo encontro, nos reunimos para finalizar nossa ultima roda
de conversa, cuja duracdo foi de uma hora e dois minutos.

Alguns dias antes de acontecer esse encontro, pedimos no grupo do WhatsApp que
pudessem lembrar das experiéncias com tecnologias que, para as professoras, fossem
significativas no contexto de espacos nédo institucionalizados, ou seja: que recuperassem, na
memoria, experiéncias com tecnologias digitais que, em suas trajetdrias de vidas, fossem
também relevantes para sua pratica docente.

Desse modo, demos inicio a pergunta norteadora para conducao do nosso didlogo: Em
sua trajetdria de vida, quais as experiéncias com tecnologias digitais foram relevantes para a

sua préatica docente?

Pode parecer algo simples o uso do e-mail, mas, para mim, teve um grande
significado quando fiz. Como venho de familia humilde e da zona rural, tive
mais contato com as tecnologias digitais quando ingressei na faculdade. O uso
do e-mail e também do notebook pareciam uma novidade. Confesso que tive
receio em utiliza-los no inicio, por medo de acontecer algum problema.
Depois fui percebendo que, & medida em que eu utilizava, o medo foi sendo
amenizado e dando lugar a praticidade. Entdo, eu considero uma experiéncia
importante no trajeto de minha formacgdo académica, pois é por meio dessa
ferramenta que posso enviar trabalhos que, para mim, sdo importantes no
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contexto de minhas atividades académicas e escolares. O mesmo e-mail que
fiz ha alguns anos € o mesmo que ainda hoje utilizo. O primeiro computador
qgue comprei foi para fazer minha monografia, entdo, para mim, teve uma
relacdo significativa no processo de minha formagdo enquanto professora e
também no contexto da minha pratica (Excerto 40 — Professora D).

E interessante isso que vocé falou (direcionava sua fala & professora D), pois
eu também venho de familia humilde e, embora sempre tenha morado aqui na
cidade, vim ter mais contato com as tecnologias digitais quando ingressei na
faculdade. Quando vocé falou do e-mail e do nootebook, lembrou-me de um
acontecimento importante na minha trajetoria académica, pois, assim como
vocé, eu também tinha medo de ndo saber usar o computador, especialmente
pelo fato de ndo possuir um, tinha medo de desmantelar o computador dos
outros. Devido a falta de praticidade, digitava devagar e, muitas vezes, nunca
ficava com essa tarefa nos trabalhos em grupo. S6 quando comprei meu
primeiro computador fui tendo essa praticidade e, aos poucos, percebi que era
capaz de digitar uma producdo minha e que ndo precisaria mais ocupar 0s
meus colegas. Eu ndo precisei, por exemplo, fazer curso de informatica, mas
0s conceitos basicos aprendi por meio de uma iniciativa minha, como uma
forma de me integrar as possibilidades que o universo tecnoldgico estava me
rodeando. A sensacdo que tive quando consegui digitar meu primeiro trabalho
foi muito boa, é como se eu sentisse orgulho de mim mesma (Excerto 41 —
Professora A).

De acordo com as narrativas das professoras A e B, percebermos sentimentos de medo
e receio, quando narram sobre as dificuldades que tinham na utilizacdo do computador para
digitar. O medo ndo era referente apenas ao fato de ocasionarem algum problema no
computador, mas também o fato do objeto ndo pertencer a elas causava estranheza e medo de
sofrerem alguma repreenséo.

Sobre esta acepc¢do, Heidegger (1998) explica: “A consciéncia sofre, portanto, por ela
mesma, esta violéncia de dar cabo da satisfacdo limitada. Diante do sentimento desta violéncia, talvez o
medo da verdade possa retrair-se e tentar conservar aquilo que ameaca perder-se” (HEIDEGGER, 1998,
p. 148).

A professora A, por exemplo, fala que foi perdendo o medo a partir do momento que
comprou o seu computador. Desse modo, seus desafios foram sendo superados e dando lugar
ao sentimento de superacdo frente ao objeto que antes causava estranheza a ela. Mas uma
estranheza gerada pelo sentimento do computador ndo lhe pertencer e, portanto, ndo ter
familiaridade com ele.

Heidegger (2005) também nos ajuda a compreender esse acontecimento, quando afirma
gue a técnica, em sua esséncia, leva 0 homem a testar seus desafios, uma vez que é posto sob o
dominio desta. Assim levou a professora frente a atividade que tinha para realizar e, a0 mesmo
tempo, tendo consciéncia da auséncia do dominio da técnica, buscou superar seus medos a partir

de um sentimento de pertenca, ao possuir seu primeiro computador.
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O impessoal reprime e distorce a percep¢do do sentimento de angustia e de
estranheza sentidos pela presenca. Geralmente, ao invés de perceber a angUstia
gue angustia, a presenca percebe o temor. O temor, como foi visto, deriva da
angustia (LOUREIRO, 2009, p. 208).

Dessa forma, “a vivéncia da anglstia ¢ uma oportunidade privilegiada de encontro
consigo mesmo, de ponto de partida para a construgdo de uma existéncia mais auténtica”
(LOUREIRO, 2009, p. 208-209).

Nesta acepcdo, percebemos que a relacdo do docente com a tecnologia digital é
constituida por emogdes, como 0 medo e contentamento que, no contexto de suas narrativas,
sdo dotadas de sentido, quando revelam que foram importantes para sua pratica docente desde
a criacdo do e-mail até o aprender a digitar. Assim, desvela-se uma relacdo de superacao, por
parte dos educadores, frente a necessidade maior do conhecimento, e que, impulsionados pelos
avancos tecnoldgicos da nossa sociedade, buscam ser inseridos progressivamente neste
contexto. Professores que ja se encontram implicados em uma relagdo constante com as
tecnologias digitais em nosso fazer, incluindo através de atividades académicas que, na maioria
das vezes, demandam maiores exigéncias a utilizacdo do computador e suas ferramentas.

As professoras continuam o diélogo:

Ha exatos 18 anos fiz 0 meu e-mail e continua sendo o mesmo até hoje.
(Excerto 42 — Professora C).

A minha primeira experiéncia com tecnologia se deu a partir de um curso de
informatica que participei. Entdo, antes mesmo de ter um computador, ja tive
0 contato com ele, aprendendo a ligar e desligar, conhecer o Word, fazer
planilhas no Excel. Antigamente era mais dificil ver alguém com computador,
pois somente tinha um quem tivesse maiores condi¢des financeiras. Eu ndo
tinha computador, mas ja tinha o Orkut, entdo, quando queria usar, utilizava o
computador da minha amiga. Lembro que, desde crianga, nunca tive receio
com relacdo ao manuseio de tecnologias. Ligava a tv, mudava as cores. Entéo,
no geral, quando se fala sobre experiéncias relevantes com tecnologias
digitais, estas sdo suscitadas em minha memaoria no momento (Excerto 43 —
Professora B).

No meu caso foi diferente, pois, enquanto ndo possui meu primeiro
computador, o medo de digitar ou fazer algo de errado era imenso. SO fiquei
mais a vontade quando comprei um (Excerto 44 — Professora C).

Eu nunca fiz nenhum curso de informética e, apesar do medo de utilizar algo
gue ndo fosse meu, como o computador, por exemplo, nunca me limitei por
isso, mas sempre tive facilidade das poucas vezes que utilizava. (Excerto 45 —
Professora B).
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No contexto de suas narrativas e considerando o momento real vivido em que narram
suas experiéncias, percebemos que a relacdo com a tecnologia estaria condicionada a sua
condicdo financeira, uma vez que, ha algum tempo, o fato de possuir um computador
demandava uma condicdo financeira estavel. Embora, na nossa sociedade, vermos ainda muitos
alunos de nossas escolas ndo possuindo notebooks e, até mesmo, aparelhos celulares, o ser
educador, buscando adequar suas aulas com tecnologias a partir da realidade dos seus alunos,
utiliza-se de outras ferramentas, como o projetor multimidia, conforme disposto no Excerto 38
pela Professora B, na segunda roda de conversa.

Para finalizarmos este encontro, propomos as professoras a elaboracdo de um mapa
conceitual tendo como tema central: Tecnologias Digitais. Pedimos que as ramificagdes do
mapa pudessem ser produzidas a partir de desenhos e/ou palavras correlacionadas a sua préatica
docente. Desse modo, deixamos em aberto para as professoras escolherem e dissemos que
poderiam escrever ou desenhar até trés experiéncias.

O mapa foi confeccionado por meio de cartazes e lapis hidrocor. Nossa intencao foi que
cada professora atribuisse um sentido a partir de cada ramificacdo que pudesse ter um
significado-essencial a sua pratica docente com a tecnologia digital. Em seguida, finalizamos
nosso encontro por meio do didlogo, como ocorrido durante todos 0s momentos em nossas
rodas de conversas.

As professoras optaram, assim, escrever palavras e, em seguida, explicaram de forma
oral o significado de cada experiéncia.

Cursos de novas tecnologias na Educacdo — A professora B falou sobre a relevancia

do curso de informética que participou no ensino médio.

Para mim, esse curso foi importante, pois foi onde tive meu primeiro contato
com o0s recursos tecnoldgicos. Recursos estes que, para mim, eram uma
novidade, pois nem computador eu tinha. E foi para mim muito significativo,
porgue muito das coisas que eu sei atualmente foi nesse curso que aprendi. Eu
estava ainda no ensino médio e nem sonhava em ser professora, por isso que
na época eu ndo imaginava que aquele curso iria ter alguma relevancia para
minha formacao docente. Utilizo na minha pratica muitos dos conhecimentos
que aprendi no curso, como fazer planilhas, relatorios, aprender a utilizar o
Word (Excerto 46 — Professora B).

Aula no laboratorio de informatica — A professora B também relata sobre sua primeira
experiéncia, em que ministrou uma aula para os seus alunos explicando os elementos basicos

de como utilizar um computador.
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Para mim foi relevante, pois me vem, na memdria, a experiéncia que tive no
curso de informatica que participei e que nesta aula pude ser a professora.
Entdo, isso me deixa muito feliz, em poder ajudar os meus alunos com
conhecimentos que um dia me foram e sdo Uteis até hoje (Excerto 47 —
Professora B).

Producéo de video — A professora D relatou sobre a experiéncia de trabalhar movie
maker em uma disciplina no curso de especializacdo, cuja ferramenta de producdo de videos

possibilitou pensar em novas atividades a serem realizadas com seus alunos.

Para mim, foi significativo, pois eu ndo conhecia a ferramenta e atualmente a
utilizo em minha prética: na producéo de video em datas comemorativas das
escolas, como homenagem ao dia das maes, dia do estudante (Excerto 48 —
Professora D).

Videoaulas — As professoras A e B disseram ter significado para elas, uma vez que
buscam, na internet, videoaulas para a producdo de suas atividades na escola.

E-mail — Todas as professoras mencionaram este meio de comunicacdo, em que
explicaram ter um significado marcante no ingresso na graduagé&o.

Projeto Cidade Digital — Trata-se de um projeto que esta sendo desenvolvido pela
prefeitura da cidade, em que a professora A ajuda na elaboracdo do dele. Apesar de ndo estar
funcionando, ja € considerado importante, pois se acredita que ele trard o avango em Varios
setores para a cidade, citando a seguranca, educacao e salde.

WhatsApp — As professoras A, C e D mencionaram, e de modo geral disseram, que,
embora se trate de um aplicativo recente, 0 WhatsApp serve como uma importante tecnologia
no contexto da préatica docente, de ensino e educativa.

Nesse contexto, percebemos que, em cada experiéncia narrada, a tecnologia digital se
apresenta relacionada as historias de vida destas professoras em um dado momento de sua
existéncia. Os significados que atribuem a sua relacdo com tecnologias digitais manifestam-se
em suas tarefas educativas, desvelando o ser educador no contexto de sua realidade existencial.

Desse modo, buscando relacionar o que aqui consta com o que foi finalizado na dltima
roda de conversa, percebemos que as professoras, no contexto das experiéncias narradas,
apresentavam um curriculo praticado com base no que consideram significativo em suas
experiéncias com tecnologias. E que, embora citassem 0s cursos que participaram e que foram
para elas importantes no processo de formacédo, ndo foram enxergados como determinantes,
pois a autonomia do educador e sua busca por novos conhecimentos e reinvencdo de suas

praticas com tecnologias sdo manifestas como elementos essenciais em seu papel de educador.
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Nesse encontro, desvelam-se educadoras que buscam respostas para além do ambito
curricular, mergulhando no que para elas séo novas experiéncias digitais. Entdo, o educador,
no contexto de suas experiéncias, busca estabelecer novas relagdes com as tecnologias em cada
momento que as vivencia, seja no contexto escolar, seja a partir dos cursos que ja participou,
seja em sua trajetoria de vida, ou se aventurando em novos projetos e acdes para ressignificar
sua pratica.

Lembremos entdo das praticas que foram sendo manifestadas no contexto das
experiéncias vividas no ambito escolar, como préticas de ensino, educativas, pedagogicas e
curriculares, vivenciadas em suas trajetorias de vida como relacionadas, sobretudo, as
experiéncias no inicio de sua formacdo académica. E agora relacionadas a novos projetos e
acOes que para elas sdo relevantes para sua pratica docente.

A partir de uma explicacdo, baseada na filosofia humanista da tecnologia, conforme nos
sugere Heidegger, pensar a tecnologia em sua esséncia é pensar na questdo mais fundamental
do ser (BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA, 2003).

Demos, entdo, por encerrado 0 nosso Ultimo encontro e agradecemos pela
disponibilidade de cada professora em participar da nossa roda de conversa e também pelas
colaboracGes dadas a partir do didlogo que foi construido e que teceu contribui¢@es importantes
para o desenvolvimento deste trabalho.
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6 DESVELANDO O SER DOCENTE NO CONTEXTO DE SUAS EXPERIENCIAS
COM TECNOLOGIAS DIGITAIS

Buscamos, neste trabalho, compreender, fenomenologicamente, como acontece a
relacdo da pratica docente com a tecnologia digital a partir das experiéncias vivenciadas por
docentes no contexto institucional escolar.

Constatamos que as praticas dos docentes com tecnologias digitais revelam experiéncias
que transcendem o curriculo prescrito do curso de especializacdo, indicando também a
transdisciplinaridade, uma vez que desvelam, em suas narrativas, praticas em contextos que ndo
se limitam apenas ao &mbito institucional escolar.

A relacdo das professoras com as tecnologias digitais se manifestam no contexto de
praticas de ensino, educativas, pedagogicas e curriculares, as quais consideravam importantes.
E que, embora citassem os cursos que haviam participado e que foram para elas importantes no
desenvolvimento de suas préaticas, ndo os enxergavam como determinantes, pois acreditam que
isso deva partir do desejo e autonomia do professor: de sempre buscar novos conhecimentos e
reinvencgdes de suas praticas com as tecnologias digitais.

Nesse sentido, percebemos que as professoras, no contexto das experiéncias narradas,
apresentavam um curriculo praticado com base no que consideram significativos em suas
experiéncias com tecnologias. No entanto, desvela-se um educador que, no contexto de suas
praticas, busca estabelecer novas relacbes com as tecnologias em cada momento que as
vivenciam, seja no contexto escolar, seja a partir dos cursos gque participaram, seja em suas
trajetorias de vida, ou se aventurando em novos projetos e acBes para ressignificar suas
atividades.

Ao tratarem sobre préaticas educativas com tecnologias, os educadores percebem tanto a
relevancia que estas tém no processo de aprendizagem dos seus alunos guanto como um
conjunto de possibilidades que resultam em manifestacfes de cuidado com o outro e em
emogdes, como medo e contentamento.

No que se refere as experiéncias vivenciadas no contexto de suas trajetorias de vida,
constatamos, sobretudo, aquelas ligadas ao momento que ingressam na faculdade, cujas
atividades académicas demandam maiores exigéncias a utilizacdo de artefatos tecnologicos,
como o computador e suas ferramentas.

Nesta perspectiva, decorre refletirmos sobre como a tecnologia, quando pensada em sua
esséncia, pode nos ajudar a compreender a questdo fundamental do ser que se desvela no

contexto de suas experiéncias no-mundo e com-0-mundo.
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Diante disso, a partir de uma abordagem eminentemente fenomenoldgica-existencial,
este trabalho nos permitiu refletir sobre como é (ser) um docente interdisciplinar com
tecnologias digitais, desvelando-se um educador que realiza suas praticas para além do contexto
institucional escolar e que nao considera as tecnologias digitais como meros objetos técnicos.
E, sim, como meios utilizados para fins diversos de suas producgdes, manifestando-se, assim,
um educador que, com o auxilio da tecnologia digital, realiza préaticas direcionadas para uma
transdisciplinaridade, diante de acdes participativas e mobilizadoras que promovem a
conscientizacdo, visam a emancipacdo humana e respeito ao outro, mediante atitudes de
cuidado. Assim, conforme nos permite refletir o pensamento hedeggeriano e freiriano, o (Ser)
docente e sua relacdo com a tecnologia revelou-se, neste trabalho, na compreensdo de um

educador humanista em sua existéncia-esséncia-desvelamento.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O SENTIDO DO (SER) DOCENTE COM A TECNOLOGIA DIGITAL PELO OLHAR DA
FENOMENOLOGIA-EXISTENCIAL: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS DE
PROFESSORES NUMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Pesquisador: ALEX SANDRO COITINHO SANT ANA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 85984618.5.0000.5294

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.716.826

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de Projeto de Pesquisa com vistas a elaboracédo da Dissertagdo do curso de Mestrado em
Cognigéo, Tecnologias e Instituicdes da Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA/Campus
Central.

Objetivo da Pesquisa:

Primario

Compreender, fenomenologicamente, como acontece a relagdo da pratica docente com a tecnologia digital
dos pés-graduados do curso em Educacgao Interdisciplinar, no desvelamento se sentidos advindos de suas
experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

Secundarios

a) ldentificar como os docentes enunciam em seus discursos a relagdo entre tecnologia digital e sua pratica
docente advindas de suas experiéncias escolares (Encontros grupais)

b) Identificar os sentidos significativos advindos das experiéncias de docentes com as tecnologias digitais,no
desvelamento de suas praticas escolares para além do curriculo prescrito do curso de especializagdo
(Observacao).

c) Descrever e interpretar o sentido da relagdo do docente com as tecnologias desveladas em suas praticas
na instituicdo escolar. (Momento pés-observagéo).
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d) Analisar as possibilidades de aprendizagens reveladas pelos docentes em suas praticas com tecnologias
no contexto das experiéncias observadas, enfatizando discussbes sobre a relagdo estabelecida entre estas
e o curriculo prescrito no curso em termos do processo de formagéo docente (Estudo pés-campo).

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Os participantes poderao sentir algum tipo de desconforto durante os encontros

presenciais, considerando-se que, a utilizagdo do gravador durante as entrevistas possa causar
constrangimentos ou trazer & memoria experiéncias ou situagdes vividas que causam perturbagdes. Nessa
situacédo, poderdo ser minimizados mediante: garantia do anonimato/privacidade do participante na
pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do mesmo; para manter o sigilo e o respeito ao participante
da pesquisa, apenas os responsaveis pela pesquisa poderdo manusear e guardar as informagdes obtidas;
sigilo das informagdes por ocasido da publicagdo dos resultados, visto que nao sera divulgado dado que
identifique o participante; garantia que o participante se sinta a vontade para participar das entrevistas.
Beneficios

A principal contribuicdo deste trabalho esta na possibilidade de identificarmos como acontece a relagéo da
préatica docente com a tecnologia digital advindas das experiéncias escolares dos professores na sua
formacédo docente.Do ponto de vista teérico-pratico, possibilita discussées relevantes acerca dos estudos
fenomenolégicas sobre tecnologia digital na formagao docente, além disso, podera ser evidenciado novas
discussbes sobre como a educacgio pode aproximar melhor a teoria da pratica, para que os professores
cursistas percebam uma melhor relevancia dos cursos de formagao docente na sua pratica pedagdgica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A abordagem da pesquisa sera de natureza qualitativa e com enfoque fenomenoldgico. Serdo sujeitos
dessa pesquisa, 10 professores da Rede de Educagéo Basica que, na condigdo de discentes, participaram
do curso de pos-graduacgdo lato sensu em Educacéo Interdisciplinar da UFERSA, localizado no Campus do
municipio de Caraubas-RN. Pretende-se utilizar as seguintes técnicas: entrevista ndo-diretiva e observagdo
de campo, as quais constituirdo as trés etapas de execucédo para esse estudo. No primeiro contato,
realizado individualmente com cada professor,
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pretende-se colher informagdes sobre a area de formagéo académica, tempo de atuagéo profissional no
ambito da educacédo, motivo de interesse pelo ingresso no curso de especializagdo em Educacao
Interdisciplinar Os relatos gravados serdo transcritos, textualizados, em seguida, serdo entregues aos
professores para verificacdo e possivel alteragdo do contetido. Apos confirmagao de alguns dos docentes e
assinatura do Termo de Autorizagdo serdo marcados o local e horario que realizar-se-a o primeiro encontro
grupal.

Nestes encontros serdo realizadas entrevistas semiestruturadas no qual utilizar-se-a de um roteiro norteado
por questdes que atendam aos objetivos tragados nesta pesquisa. Nesse encontro as discussoes estardo
voltadas para o campo das tecnologias digitais referentes a pratica docente, buscando compreender como
os conhecimentos aprendidos no curso, especificamente com relagdo as tecnologias digitais, refletem em
suas praticas no contexto escolar, considerado ainda outras possibilidades de mediacdo que tenha
emergido a partir do mesmo e/ou reforgado uma pratica ja existente, conforme roteiro disposto. Pretende-se
realizar em média trés encontros com os professores, propondo atividades que suscitem o dialogo para
discussdes e experiéncias de suas praticas com tecnologias vivenciadas no ambito escolar. Nao descarta-se
a possibilidade de haver a realizagdo de outros encontros, de forma individual (entre pesquisador e
entrevistado), caso haja necessidade por parte da pesquisadora em saber mais sobre alguma questéo que
tenha ficado subtendida e que necessite esclarecimento. No segundo momento da pesquisa, pretende-se
acompanhar dois professores em suas aulas, a fim de observar o modo como concebem as tecnologias
digitais em suas praticas, buscando a partir de suas agfes existenciais e dos significados que estas
emergem, compreender o sentido acerca dos direcionamentos realizados por estes, que poderéo desvelar
sentidos para além do curriculo prescrito. Pretende-se realizar durante o periodo de um més observagées
com os dois professores, em dias e horarios aleatoriamente alternados durante as semanas, a fim de
experienciar junto com estes, o contexto em que estdo inseridos, buscando compreender o sentido da
tecnologia para o professor em suas praticas, considerando as possibilidades de produgéo e interagéo na
relagdo sujeito-tecnologia. Serdo utilizados nestes encontros o diario de campo e o gravador como
ferramentas Uteis e necessarias para registrar expressfes verbais e visuais, as quais serédo anotadas e, em
seguida, transcritas e transcuradas para um diario de campo digital, em word. O critério de escolha para a
observagéo, se dara respeitando a maior disponibilidade e interesse dos participantes. Os dados serdo
analisados a partir dos resultados das entrevistas e observagbes em consonancia com o referencial teorico.
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Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A proposta apresenta Folha de Rosto, Projeto de Pesquisa contendo o cronograma e o Roteiro de
Entrevista, Roteiro de observagdo, Carta de Anuéncia, Autorizag&o para uso de gravador, Declaragdo do
pesquisador de so iniciar a pesquisa ap6s a autorizagdo do CEP e o TCLE.

Recomendagdes:
Néo ha.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Todas as pendéncias apontadas no Parecer do Relator foram atendidas e apresentadas na versdo 2, em
tempo habil, e o projeto pode ser executado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 04/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1003901.pdf 18:33:15
Outros ROTEIRO_DE_OBSERVACOES_APEN| 04/05/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito

DICE B.pdf 18:21:08 | DE MELO
Outros Carta_resposta_as_pendencias.pdf 04/05/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito

18:17:10 _|DE MELO
Projeto Detalhado / |[PROJETO_PARA_CEP_COM_ALTERA| 04/05/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito

Brochura CAO_ISRAELA. pdf 11:05:25 |[DE MELO

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA pdf 04/05/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito
11:01:56 _[DE MELO

Outros DECLARACAOQ.PDF 16/03/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito
18:05:15 [DE MELO

Outros TERMO DE AUTORIZACAO PARA G| 16/03/2018 |ISRAELA MIRIAM Aceito

RAVACAQ DE AUDIO.pdf 18:03:14 [DE MELO

Outros CARTADEANUENCIA.PDF 16/03/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito
17:56:52 [DE MELO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 16/03/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito

Assentimento / 17:34:00 |[(DE MELO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.PDF 16/03/2018 [ISRAELA MIRIAM Aceito

17:24:04 |DE MELO

Situagdo do Parecer:
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ANEXO B-TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM COGNICAO, TECNOLOGIAS E
INSTITUICOES - PPCTI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos:

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “O sentido do (ser) docente com a tecnologia
digital pelo olhar da fenomenologia-existencial: um estudo sobre as préaticas de professores numa
perspectiva interdisciplinar”, coordenada pelo Prof. Dr. Alex Sandro Coitinho Sant’Ana, e que segue
as recomendagdes das resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares. Sua participacdo € voluntéria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido aos seguintes procedimentos metodoldgicos:
entrevistas semiestruturadas e observagdes. A responsabilidade de aplicacdo dos procedimentos
metodoldgicos € de Israela Miriam de Melo, graduada em Ciéncias Sociais e discente do curso de
Mestrado em Cognicdo, Tecnologias e Instituicdes da Universidade Federal Rural do Semi-Arido —
UFERSA/Campus Central.

a) Essa pesquisa tem como objetivo geral: Compreender, fenomenologicamente, como acontece
a relagdo da préatica docente com a tecnologia digital dos p6s-graduados do curso em Educagéo
Interdisciplinar, no desvelamento de sentidos advindos de suas experiéncias vivenciadas no
contexto escolar. E como objetivos especificos: identificar como os docentes enunciam em seus
discursos a relagdo entre tecnologia digital e sua préatica docente advindas de suas experiéncias
escolares (encontros grupais); identificar os sentidos significativos advindos das experiéncias
de docentes com as tecnologias digitais, no desvelamento de suas praticas escolares para além
do curriculo prescrito do curso de especializagdo (observacéo); descrever e interpretar o sentido
da relacdo do docente com as tecnologias desveladas em suas préticas na instituicdo escolar
(momento poés-observacdo); Analisar as possibilidades de aprendizagens reveladas pelos
docentes em suas praticas com tecnologias no contexto das experiéncias observadas,
enfatizando discussdes sobre a relacdo estabelecida entre estas e o curriculo prescrito no curso
em termos do processo de formacédo docente (estudo pos-campo).

A principal contribuicdo desta pesquisa esta na possibilidade de identificarmos a partir das
contribuigdes dos estudos fenomenoldgicos, como acontece a relacdo da préatica docente com a
tecnologia digital, no desvelamento de sentidos advindos das experiéncias vivenciadas pelos professores
no contexto escolar. Do ponto de vista te6rico-pratico, a pesquisa se justifica por possibilitar discussdes
relevantes acerca do tema abordado, permitindo um momento de reviséo, reflexdo e comparacgéo de um
processo de evolucdo da formagdo docente para além do curso de especializacdo, evidenciando, ainda,
novas discussdes sobre como a educacao pode aproximar melhor a teoria da pratica para que os docentes
cursistas percebam uma melhor relevancia dos cursos de formacao docente na sua pratica pedagogica.
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Os riscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto diz respeito a desconforto,
considerando-se que, a exposi¢do de suas respostas durante as entrevistas ou o desconforto mediante a
utilizacdo do gravador, venham causar qualquer tipo de inibicdo ou constrangimento, trazendo a
memoria experiéncias ou situacdes vividas que Ihe cause perturbagdes. Esses riscos serdo minimizados
mediante: garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde néo sera preciso colocar
0 home do mesmo; para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a discente Israela
Miriam de Melo realizard as entrevistas e somente 0 mesma e o pesquisador responsavel poderao
manusear e guardar as informacdes obtidas; sigilo das informacBes por ocasido da publicacdo dos
resultados, visto que nao seré divulgado dado que identifique o participante; garantia que o participante
se sinta & vontade para participar das entrevistas.

Durante os encontros presenciais, estaremos também cuidando do ambiente em que acontecera
0 primeiro encontro para realizacdo das entrevistas, buscando proporcionar um ambiente amigavel,
descontraido e aberto para este primeiro momento de conversagdo, transparecendo lacos de humildade
e colaboragdo com o outro. Buscaremos, desse modo, garantir a seguranga dos participantes, buscando
afastar qualquer tipo de desconforto que venha afetar o bem-estar dos mesmaos.

Para minimizar qualquer tipo de constrangimento durante as entrevistas, poderao ser realizadas
atividades como, dindmicas e outros meios alternativos que estimulem a espontaneidade da fala de cada
participante, evitando desconforto e timidez.

O segundo momento da pesquisa, em que serdo realizadas as observac¢es no espaco escolar,
serdo entregues aos diretores da escola uma carta proponente, constatando as intengdes e objetivos da
pesquisa bem como a explicacdo oral por parte da pesquisadora, além da autorizacdo da instituicao
através de uma carta de anuéncia e/ou documento equivalente. Conforme mencionado anteriormente,
participardo dessa etapa, no maximo dois participantes, mediante aceitacdo e assinatura do TCLE.

A pesquisadora buscara sempre ser discreta quanto a sua participacdo na sala de aula, ndo
impondo nenhum tipo de opinido, apenas observara as atividades com tecnologias digitais operadas
pelos professores. O diario de campo e o gravador serdo as ferramentas utilizadas nesta etapa, e para
evitar qualquer tipo de inibicao por parte dos pesquisados e também dos alunos, a pesquisadora explicara
quantas vezes for preciso, sobre a preservacdo das identidades de cada participante, bem como o0s
objetivos da pesquisa.

Quanto aos beneficios, a principal contribuicdo deste trabalho estd na possibilidade de

identificarmos como acontece a relacdo da pratica docente com a tecnologia digital advindas das
experiéncias escolares dos professores na sua formacéo docente.
Do ponto de vista tedrico-pratico, possibilita discussdes relevantes acerca dos estudos fenomenoldgicos
sobre a tecnologia digital na pratica do professor. Além disso, podera ser evidenciado novas discussdes
sobre como a educacdo pode aproximar melhor a teoria da préatica, para que os professores que
participaram da pos-graduacdo (lato sensu) percebam uma melhor relevancia desta na sua formacgao
docente, enfatizando praticas pedagogicas com tecnologias digitais que transcedam em um trabalho que
vai além do curriculo prescrito do curso.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados e protegidos por senha no
computador pessoal do pesquisador responsavel, guardados pelo mesmo por ho maximo cinco anos, a
fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informagdes coletadas, e a
divulgacéo dos resultados seré feita de forma a ndo identificar os participantes e o responsavel.

Apobs o periodo de cinco anos, todo o conjunto de dados sera destruido, pois a pesquisa
ja tera sido socializada no meio académico, portanto, com todos os procedimentos necessarios
para a preservacdo das identidades dos sujeitos.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a ddvida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa, podera perguntar diretamente para o pesquisador responsavel Prof. Dr. Alex Sandro Coitinho
Sant’Ana no endere¢o: Rua Dom Costa, n°® 51, Dom Eliseu, CEP: 59650-000 — Acu/RN. Tel: (84)
99950-3920. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderéo ser questionadas a0 Comité de Etica e
Pesquisa (CEP-UERN) - Campus Universitario Central - Centro de Convivéncia. Rua. Prof. Antdnio
Campos, s/n, Costa e Silva, BR 110, KM 48 — CEP: 59610-090 - Mossor6/RN. Tel: (84) 3312-7032. E-
mail: cep@uern.br.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacdo nesse
estudo, é garantido o direito a indenizacgdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para reparar danos —
e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material, exclusivamente de despesas do
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participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a
responsabilidade do pesquisador, Prof. Dr. Alex Sandro Coitinho Sant’ Ana.

Nd&o seréa efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participagdo. Os dados coletados fardo
parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e publicados em revistas
nacionais ou internacionais. A pesquisadora estara a disposicdo para qualquer esclarecimento durante
todo o processo de desenvolvimento deste estudo. ApoOs todas essas informacgbes, agradeco
antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Consentimento Livre:

Eu, , concordo em participar da
pesquisa “O sentido do (ser) docente com a tecnologia digital pelo olhar da fenomenologia-
existencial: um estudo sobre a pratica docente numa perspectiva interdisciplinar”. Declaro, para
os devidos fins, que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos da pesquisa, aos
procedimentos metodoldgicos e aos possiveis riscos que possam advir de tal participagdo. Foram
garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da
participacdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a
minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me
garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacao.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Israela Miriam de Melo (Aluna — Pesquisadora) — Aluna do Curso de Mestrado em Cognicéo,
Tecnologias e Instituicdes, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA/Campus Central.
Rua Sebastiana Gurgel Fernandes, n® 135, Centro, CEP: 59780-000 — Caralbas/RN. Tel. (84) 99820-
3022. E-mail: israelamiriam@hotmail.com

Prof. Dr. Alex Sandro Coitinho Sant’Ana (Orientador da Pesquisa — Pesquisador Responsavel) —
Professor da Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA/Campus Central. Rua Dom Costa,
n° 51, Dom Eliseu, CEP: 59650-000 — Acu/RN. Tel: (84) 99950-3920.Tel: (84) 99950-3920. E-mail:
alex.santana@ufersa.edu.br.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Campus Universitario Central - Centro de Convivéncia.
Rua. Prof. Anténio Campos, s/n, Costa e Silva, BR 110, KM 48 — CEP: 59610-090 - Mossoré/RN. Tel:
(84) 3312-7032. E-mail: cep@uern.br
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ANEXO C-TAGV

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE AUDIO

Eu depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade da gravacgdo de audio produzido por mim, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, oS
pesquisadores Alex Sandro Coitinho Sant’ Ana e Israela Miriam de Melo do projeto de
pesquisa intitulado O SENTIDO DO (SER) DOCENTE COM A TECNOLOGIA DIGITAL PELO
OLHAR DA FENOMENOLOGIA-EXISTENCIAL: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS DE
PROFESSORES NUMA PERPECTIVA INTERDISCIPLINAR a realizar captacdo de audios

gue se fagcam necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes audios (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas
com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossor6 - RN, de de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

IMPRESSAO

Assinatura do pesquisador responsavel DATILOSCOPICA



