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RESUMO

O presente estudo retne discussdes em torno do ensino da Matemaética no Ensino Médio para alunos
com deficiéncia presentes na sala de aula regular. A educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia e
outras necessidades educacionais especiais requer uma andlise global cuidadosa, especialmente por
parte das praticas educativas e das politicas publicas de educa¢do promovidas nessa area. Assim, 0
problema de pesquisa de estudo centra-se na seguinte indagac¢ao: “De que maneira os professores tém
promovido o ensino da Matematica sob a perspectiva da educacao inclusiva com alunos com deficiéncia
na sala de aula regular?” Este estudo busca investigar as diferentes experiéncias de ensino da Matematica
na perspectiva da educagdo inclusiva nas escolas da rede publica estadual de ensino da cidade de
Caratbas/RN incluindo a identificagdo dos métodos de ensino aplicados, os desafios encontrados e as
estratégias utilizadas pelos professores para promover a inclusdo de alunos com deficiéncia. A
fundamentacdo tedrica do estudo contou, principalmente, com as contribuicdes de autores, como,
Mantoan (2003), Silva (2014), Macério (2016), Sassaki (2010), Vasconcelos e Manrique (2014), Barros
e Fonseca (2021), Borges, Cyrino e Nogueira (2020). A metodologia adotada no estudo corresponde a
pesquisa qualitativa, quantitativa, bésica e pesquisa de campo. Os principais resultados do estudo
revelam a necessidade de promocdo de novas politicas publicas que ampliem a conscientizacdo docente
acerca da importancia da formacéao continuada na area da educagéo inclusiva para que os professores de
Matematica possam aprimorar as suas praticas de ensino com maiores garantias de efetividade.

Palavras-chave: Matemética. Ensino Médio. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

The present study brings together discussions around the teaching of Mathematics in high school for
students with disabilities present in the regular classroom. Inclusive education for students with
disabilities and other special educational needs requires a careful global analysis, especially on the part
of educational practices and public education policies promoted in this area. Thus, the research problem
of the study focuses on the following question: “How have teachers promoted the teaching of
Mathematics from the perspective of inclusive education with students with disabilities in the regular
classroom?” This study seeks to investigate the different experiences of teaching Mathematics from the
perspective of inclusive education in schools in the state public education network in the city of
Caratbas/RN, including the identification of teaching methods applied, the challenges encountered, and
the strategies used by teachers to promote the inclusion of students with disabilities. The theoretical
foundation of the study mainly included contributions from authors such as Mantoan (2003), Silva
(2014), Macério (2016), Sassaki (2010), Vasconcelos and Manrique (2014), Barros and Fonseca (2021)
, Borges, Cyrino and Nogueira (2020). The methodology adopted in the study corresponds to qualitative,
quantitative, basic research and field research. The main results of the study reveal the need to promote
new public policies that increase teacher awareness about the importance of continued training around

inclusive education so that Mathematics teachers can improve their teaching practices with greater
guarantees of effectiveness.

Keywords: Mathematics. High school. Inclusive education.



LISTA DE FIGURAS

Figural Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira, Caratubas-RN

Figura2 Escola Estadual Sebastido Gurgel, Caratbas/RN..............ccccevvereneen.



Gréfico 1
Gréfico 2
Gréfico 3
Gréfico 4
Grafico 5

Grafico 6

Grafico 7

Gréfico 8

Grafico 9

Gréfico 10

Grafico 11

Gréfico 12

Gréfico 13

Gréfico 14

LISTA DE GRAFICOS

INFOIME 0 SEU SEXO....uiiiiiriiieiiesie sttt
Qual € @ sua faiXa BLANA?........cccevereieceeee e
Qual é a sua area de formacdo académica inicial?............cccceevevverienene.
O (A) senhor (a) possui qual nivel de pos-graduagdo?...............c.o.......
Ha quanto tempo exerce dOCENCIA?..........ccverveeiieie e
Durante a sua formacao académica (que o habilitou a docéncia), foi
proposto ou discutido conhecimentos e/ou experiéncias relacionadas a
Educacao Especial e INCluSIVa?.............cccoveiveii i
O (a) senhor (a) ja realizou alguma formacdo continuada (cursos de
extensdo, aperfeicoamento, pés-graduacdo etc.) na area da Educacdo
Especial € INCIUSIVA?.........cooiiiiiiii s
Em sua experiéncia docente, o (a) senhor (a) ja teve algum aluno com
deficiéncia em sala de aula regular?..........ccccoeiveie s
O (A) senhor (s) sente dificuldades em planejar aulas contemplando os
alunos da Educagao ESpecial?..........ccoovviiiiiiiiiicee e
No planejamento de suas aulas, o (a) senhor (a) conta com as
contribuicdes do Professor de Apoio Especializado?..............ccccveneee.
O (A) senhor (a) acredita que promover a inclusdo/socializagdo do
aluno com deficiéncia seja mais dificil/complexo com a disciplina de
Matematica do que COm as deMAIS?.......ccevvreeierierieriese e
A escola onde o (a) senhor (a) trabalha oferece condi¢6es pedagdgicas
(laboratdrios, Sala de Recursos Multifuncional etc.) para desenvolver
praticas de ensino de Matematica com alunos com deficiéncia?...........
O (A) senhor (a) acredita que a adogdo de tecnologias educacionais
(aplicativos, sites, programas etc.) possa contribuir para a
implementacdo de sua préatica de ensino de Matematica com alunos
com deficiéncia em sua eSCOIA?.........ccouiiriiiiiieeee e
Que tipo de recursos/acbes o (a) senhor (a) costuma acionar
estrategicamente para lecionar Matematica para alunos com

T CIENCIA? e et e e e e e

38
39
40
41
42

43

45

46

47

48

49

50

51

52



Gréfico 15 Em sua concepgdo, 0 que a escola onde o (a) senhor (a) trabalha
poderia oferecer para implementar as suas praticas de ensino de

Matematica com alunos com defiCIENCIA?.........oovveeeieeeeeieeeeeee e, 53



LISTA DE QUADROS

Quadrol O (A) senhor (a) acredita que diante do atual cenario educacional que

Quadro 2

sua escola se encontra seja possivel efetivar os principios e objetivos da
inclusdo escolar de alunos com defiCiencia?..........ccoceveeieiinnciie e, 54
No dia a dia escolar, qual(is) dificuldade(s) o (a) senhor(a) costuma lidar

diante do ensino de Matematica com alunos com deficiéncia?................ 55



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

NEE - Necessidades educacionais especiais

PROF. — Professor

RN — Estado do Rio Grande do Norte

TEA — Transtorno do Espectro do Autismo

TIC — Tecnologias de Informagdo e Comunicacao

TV — Televisao



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt s s 13

2 CONTEXTUALIZANDO INCLUSAO ESCOLAR AO ENSINO DA MATEMATICA

.................................................................................................................................................. 17
2.1 CONCEITO DE INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR ......oovevereererseeereseenierenenas 17
2.2 ACESSIBILIDADE ...ttt nree s 20
2.3 FORMAGAO DOCENTE .....oootitieeeeeeseesee et eeeseeses e ses s st 23
2.4 ENSINO DA MATEMATICA COM ALUNOS COM DEFICIENCIA .......cccoevvnee.. 26

3METODOLOGIA DA PESQUISA ...t 30
3.1 PESQUISA QUALITATIVA ettt 30
3.2 PESQUISA QUANTITATIVA e 31
3.3 PESQUISA DE CAMPO.... oottt ettt sttt snee b e anaeenee s 32
3.4 LOCUS DA PESQUISA ......ooveeieeeeceeeeeeeeseseestese sttt nas st 33

3.4.1 Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira ........ccccccvevveveciecinennenn, 34
3.4.2 Escola Estadual Sebastifo GUIGEL.........ccociiiiiiiiiiiiiieeee e 35

3.5 UNIVERSO E AMOSTRA DA PESQUISA ... 35
3.6 INSTRUMENTO DE PESQUISA ...ttt nre s 36
3.7 IDENTIFICAQAO DOS PARTICIPANTES. ... 37
3.8 PERIODO DE REALIZACAO DA PESQUISA ..o 37

4 RESULTADOS DA PESQUISA ..ottt 38
5 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt senesss st sessenan s 57

= == N0 T 59



13

1 INTRODUCAO

Ensinar Matematica na perspectiva da educacdo inclusiva na Educacdo Bésica é um
tema bastante relevante na sociedade contemporanea. No periodo do Estagio Supervisionado,
foi possivel observar diferentes abordagens interpessoais de ensino com alunos do publico-alvo
da Educacdo Especial em uma escola publica. No entanto, os desafios para se promover um
ensino de Matematica de qualidade e adequado as necessidades dos alunos com deficiéncia
ainda representa um grande impasse no processo educacional.

Frente aos desafios do ensino da Matemética na Educacdo Bésica com alunos com
deficiéncia, a motivacdo da producdo deste estudo se concentra na necessidade de se ouvir,
principalmente, os professores, o que eles tém a dizer, a externalizar, a desabafar e a
compartilhar acerca de suas impressdes em torno do ensino da Matematica para alunos com
deficiéncia em suas turmas regulares.

A educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia e outras necessidades educacionais
especiais requer uma analise global cuidadosa, especialmente por parte das praticas educativas
e das politicas publicas de educacdo promovidas nessa area. E necessario observar se as escolas
estdo, realmente, recebendo/oferecendo suporte pedagogico e formativo aos profissionais que
nelas atuam para poderem lidar adequadamente com as necessidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia matriculados nelas. Caso contrario, a inclusdo escolar ndo passara de
apontamentos tedricos totalmente distantes de uma pratica cotidiana escolar expressiva e
contribuinte.

Ao se discutir a educagdo inclusiva para alunos com deficiéncia e alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE), torna-se imprescindivel considerar se as praticas
educativas estdo sendo realmente condizentes com o ideal da educagdo inclusiva,
oportunizando a todos o ensino-aprendizado ofertado. Todavia, é evidente que, apesar da
existéncia de principios e determinagdes legais que apoiam a educagdo inclusiva, as praticas
educativas ainda se afastam desta concepcdo de valorizacdo e contribuicdo significativa aos
alunos com deficiéncia na Educacdo Basica de escolas publicas, ocasionando, infelizmente, a
invisibilidade desses alunos diante do enorme contingente escolar a ser atendido.

Panoramicamente, a educagdo inclusiva almeja compreender e promover a
aprendizagem para todos os alunos, independentemente das suas capacidades e necessidades.
Assim, 0 ensino da Matematica precisa considerar o contexto social dos alunos, suas

potencialidades cognitivas, as possibilidades de comunicacdo com o ensino da Matematica, 0s
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fatores que limitam a aprendizagem da Matematica e os aspectos de interesse dos alunos com
deficiéncia.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino da Matematica requer a promogao de
diversas estratégias que possibilitem o atendimento das necessidades individuais desses alunos.
Logo, é de suma importancia conhecer a diversidade da deficiéncia em si e poder intervir por
meio do uso de tecnologias assistivas e outros recursos pedagogicos, como, por exemplo,
balancas, fitas métricas, recipientes de medida, e até leitura labial, uso de adaptadores manuais
(engrossadores de lapis), auditivos (aparelhos), visuais (lupas), entre outros.

Além do mais, a formac&o de professores de Matemética numa perspectiva de educagéo
inclusiva € essencial para se garantir praticas de ensino relevantes e efetivas. A implementacéo
de politicas publicas de educacdo para universalizar as oportunidades de escolarizacdo e
combater a desigualdade € fundamental para se promover um ensino de Matematica realmente
inclusivo e de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas.

A justificativa para a pesquisa de tema “Ensino de Matematica na perspectiva da
educagdo inclusiva” baseia-se na importancia de se promover uma educagdo que atenda as
necessidades de todos os alunos, independentemente das suas capacidades e necessidades
especiais.

A importancia social e relevancia cientifica deste estudo ancora-se na necessidade de se
promover, continuamente, novos estudos que contemplem a importancia de uma pratica de
ensino de Matematica cada vez mais flexivel e adequada aos diversos contextos e configuracoes
da sala de aula na contemporaneidade, na qual diversos alunos estéo inseridos e ndo podem ser
excluidos desse processo devido as suas condi¢des fisicas e cognitivas, mas que necessitam da
promocdo de pratica de ensino inovadores associadas a estratégias pedagogicas relacionadas a
parcerias entre diferentes campos do saber e da efetividade prética.

A educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia e outras NEEs € um direito garantido
em lei e tratados internacionais, cujos quais o Brasil é signatario. Porém, ainda existem
multiplos desafios e obstaculos a serem superados para se garantir que estes estudantes tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

Nesse contexto, a Matematica representa um componente curricular central do curriculo
escolar sendo considerada por muitos como uma matéria dificil e abstrata. Para alunos com
deficiéncia, os desafios podem ser ainda maiores, sendo fundamental desenvolver estratégias
educacionais e praticas inclusivas no ensino de Matematica para se promover a aprendizagem

e 0 engajamento desses alunos de maneira natural e cativante.
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Dessa forma, ao se estudar o ensino da Matematica a partir da perspectiva da educacéo
inclusiva, pode-se identificar e analisar as melhores praticas de ensino, os desafios enfrentados
por professores e alunos, e as politicas pablicas de educacédo e estratégias de formacédo de
professores. Com base neste conhecimento, é possivel desenvolver métodos de ensino mais
praticos e inclusivos, assegurando-se que todos os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver as suas competéncias matematicas e aproveitar a0 maximo o seu potencial.

Alias, o ensino adaptado da Matematica em prol da educacéo inclusiva ndo contempla
apenas os alunos com deficiéncia, mas também contribui para a promocao de um aprendizado
coletivo mais equitativo, pois ao se valorizar a diversidade e incentivar a participacéo de todos
os alunos, preparam-nos, concomitantemente, para uma sociedade que respeita e valoriza as
diferencas e a diversidade.

N&o € de hoje que o ensino da matematica elucida desafios préprios, bem como, a
resisténcia a aprendizagem por parte dos alunos, a incompreensdo deles acerca de sua
aplicabilidade direta em sociedade, entre outras barreiras contextuais de sala de aula. No
entanto, atualmente existem novas concepcbes em torno do ensino da Matematica diante do
publico da Educacéo Especial com vistas a educacao inclusiva.

Ensinar Matematica a partir de uma perspectiva de educacdo inclusiva apresenta
notdrios desafios quando se trata de alunos com deficiéncia, pois os professores precisam levar
em consideracdo as necessidades individuais de cada aluno e adaptar os seus métodos de ensino
para garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprender e participar.

Assim, o problema de pesquisa de estudo centra-se na seguinte indagacdo: “De que
maneira os professores tém promovido o ensino da Matematica sob a perspectiva da educagédo
inclusiva com alunos com deficiéncia na sala de aula regular?” Um dos principais problemas
que os professores enfrentam diante da inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula
regular é a falta de recursos e materiais adequados para atender as necessidades de ensino de
matematica dos alunos com deficiéncia. Isto pode incluir materiais adaptados, como gréaficos
tateis para alunos com deficiéncia visual ou o uso de tecnologia assistiva para apoiar a
aprendizagem, uma realidade que, de fato, precisa ser continuamente investigada e
acompanhada.

Além do mais, os professores devem estar preparados para lidar com as diferentes
formas de aprendizagem e niveis de habilidade dos alunos com deficiéncia. Eles devem aplicar
estratégias de ensino diferenciadas, adaptadas aos curriculos e avaliar métodos para garantir

gue todos os alunos possam participar plenamente na aprendizagem da Matematica.
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O objetivo geral deste estudo busca investigar as diferentes experiéncias de ensino da
Matematica na perspectiva da educacgéo inclusiva nas escolas da rede publica estadual de ensino
da cidade de Caraubas/RN incluindo a identificacdo dos meétodos de ensino aplicados, 0s
desafios encontrados e as estratégias utilizadas pelos professores para promover a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Ja os objetivos especificos almejam analisar as praticas de ensino
promovidas pelos professores de Matematica em escolas da rede de ensino pablico de
Caraubas/RN, considerando a perspectiva da educacdo inclusiva; identificar os principais
desafios enfrentados pelos professores no ensino de Matemaética para alunos com deficiéncia
na sala de aula regular; e investigar as estratégias adotadas pelos professores para se promover
a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino de Matematica.

Este trabalho se encontra estruturado sob a ordem dos seguintes capitulos: O primeiro
capitulo - Contextualizando inclusdo escolar ao ensino da Matematica aborda o conceito de
inclusdo social e escolar, a acessibilidade, a formacdo docente e o ensino da Matematica com
alunos com deficiéncia.

Em seguida, é apresentado o capitulo da Metodologia da Pesquisa abrangendo a
pesquisa qualitativa, a pesquisa quantitativa, a pesquisa de campo, o locus da pesquisa, 0
universo e amostra da pesquisa, 0 instrumento de pesquisa, a identificacdo dos participantes e
0 periodo de realizacdo da pesquisa.

O capitulo dos Resultados da pesquisa com as principais discussées em torno das
contribuicdes dos professores de Matematica participantes, seguido pelas Consideragfes Finais

e as Referéncias.
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2 CONTEXTUALIZANDO INCLUSAO ESCOLAR AO ENSINO DA MATEMATICA

Este capitulo aborda discussdes acerca do conceito de inclusdo social e escolar, bem
como acessibilidade, formacdo docente e ensino da Matematica com alunos com deficiéncia,
discussdes estas baseadas nas principais concepgdes tedricas de estudiosos e pesquisadores de

suas respectivas areas.

2.1 CONCEITO DE INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR

Ao longo do desenvolvimento das sociedades, as liderangas governamentais, através de
diversas reivindicacdes sociais, passaram a considerar a necessidade de se amparar, valorizar e
oportunizar a existéncia das pessoas com deficiéncia diminuindo-se as barreiras fisicas e
conceptivas em torno do convivio mutuo com elas, observando-se que “A inclusdo ¢ um
movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus
direitos e lugar na sociedade” (Silva, 2014, p.1). Incluir, assim, € uma acdo que parte da
sociedade como um todo, individuos que inspiram a equidade e 0 senso de justi¢a e empatia

entre todos aqueles que constituem a sociedade e que prezam pelo seu bem-estar.

O termo inclusdo ja traz implicita a ideia de excluséo, pois s6 € possivel incluir
alguém que ja foi excluido. A inclusdo estd respaldada na dialética
inclusdo/excluséo, com a luta das minorias na defesa dos seus direitos. A
concepgéo de inclusdo social traz em seu bojo a mudancga das representacées
sociais em torno das pessoas com deficiéncia e evidencia que elas podem ser
participativas e capazes (Silva, 2014, p.3).

De acordo com Silva (2014), a concepgéo social em torno do conceito de incluséo, pela
sua propria natureza, expressa a existéncia de uma exclusdo prévia. Sé através da inclusao
encontram-se formas de superar a exclusao que determinados grupos sociais enfrentam. Assim,
a luta pela inclusdo é impulsionada principalmente pelas necessidades dos grupos minoritarios
historicamente marginalizadas, que fazem valer os seus direitos para se garantir uma sociedade
mais justa e equitativa. Neste contexto, a inclusdo social é um conceito que visa alterar as
representacfes sociais sobre as pessoas com deficiéncia, destacando a sua capacidade de
participar ativamente na sociedade.

Além do mais, a incluséo social engloba a mudanca de diversos paradigmas, desafiando
as concepcdes limitadoras e os esteredtipos frequentemente associados as pessoas com

deficiéncia, sendo de suma importancia considerar que essas pessoas tém a capacidade e o
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direito de participar plenamente da vida social, exercendo os seus direitos civis em condig0es
de igualdade, além do cumprimento de deveres e responsabilidades diante do Estado, bem como
qualquer outro cidaddo. Logo, a inclusdo social ndo consiste apenas em garantir o acesso fisico
aos espacos publicos e/ou privados, mas também em promover a igualdade de oportunidades e
valorizar e respeitar a diversidade humana.

Ao promover a inclusdo social, a sociedade determina que a deficiéncia ndo deve ser
vista como uma limitacdo, mas como uma caracteristica da diversidade humana. Desta maneira,
as pessoas com deficiéncia séo incentivadas a realizar todo o seu potencial, dando assim um
contributo significativo para a sociedade, bem como para as suas proprias vidas, devendo a
inclusdo social ser um processo continuo que envolva a sensibilizacdo, a educagdo e a
transformacéo de estruturas e atitudes discriminatdrias (Silva, 2014).

A inclusdo social também viabiliza a formulacdo de politicas publicas e a
implementacdo de medidas que promovam a igualdade de oportunidades para todos, o que
envolve a adaptacdo de espacos fisicos, fornecimento de recursos adequados e investimentos
em programas de educacéo inclusiva havendo-se a expressiva necessidade de um compromisso
de toda a sociedade para quebrar os estigmas e estereotipos que muitas vezes cercam as pessoas

com deficiéncia.

A educacdo inclusiva para alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo dos
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola (Silva, 2014, p.3).

Assim sendo, a educacao inclusiva é um conceito que se refere a pratica de se garantir
gue todos os alunos, independentemente das suas capacidades ou necessidades educacionais
especiais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade nas escolas regulares. Em vez de
segregar os alunos com deficiéncia em escolas especiais, a educacgdo inclusiva visa promover a
participacdo e inclusdo de todos os alunos num ambiente educativo inclusivo envolvendo a
adaptacdo do curriculo, dos materiais instrucionais e das estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais de cada aluno. “[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais” (Mantoan, 2003, p.16).

De maneira geral, a educacgéo inclusiva visa garantir que todos os alunos tenham acesso

a uma educacéo de qualidade em que as escolas precisam adaptar o curriculo, as estratégias de
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ensino e 0s recursos para atender as necessidades individuais de cada aluno fazendo-se
necessario a existéncia de um ambiente escolar acolhedor e respeitoso que promova a
participacao ativa e a inclusdo social de todos os alunos.

A educacdo inclusiva também enfatiza a importancia da colaboracdo entre todos os
agentes escolares e sociais evidenciando-se a necessidade de todos trabalharem juntos para se
criar um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade e promova 0 sucesso de todos
os alunos. Ha também necessidade de investir na formacao e nos profissionais da educacao para
que estejam preparados para responder as necessidades dos alunos com NEE de forma eficaz e
abrangente.

A educacao inclusiva é um tema muito importante e que vem sendo discutido
mundialmente nos Gltimos anos, consideravelmente apés a Declaragdo de
Salamanca que se deu em 1994 em que foi um marco para a luta contra a
discriminagdo, foi importantissimo, pois teve por objetivo a importancia da
educacgdo das pessoas com necessidades especiais, dando a responsabilidade
da escola 0 acesso a educagéo e que o educando possa interagir com os demais
(Silva, 2014, p.3).

A Declaracdo de Salamanca foi um marco extremamente importante paras as pessoas
com deficiéncia em sociedade, especialmente porque revelou que todos os alunos,
independentemente das suas necessidades especificas, tém o direito fundamental a uma
educacao inclusiva. A referida Declaracdo enfatiza a importancia de uma abordagem centrada
no aluno que respeite a sua individualidade e promova a participacdo do aluno e a socializacdo
com outros colegas.

Desde a Declaracdo de Salamanca, foram alcancados progressos significativos na
sensibilizacdo para a inclusdo e na implementacdo de politicas de educacdo inclusiva em todo
o mundo. Incluir na educacéo significa garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver, independentemente das suas capacidades ou necessidades
especificas.

As escolas desempenham um papel central e essencial na promocdo da incluséo,
proporcionando um ambiente receptivo e adaptando métodos e recursos de ensino para atender
as necessidades individuais de cada aluno. A interacao entre os alunos, independentemente das
suas caracteristicas, € valorizada porque contribui para o desenvolvimento de competéncias
sociais, empatia e respeito mutuo que refletirdo significativamente nas praticas sociais presentes

e futuras.



20

2.2 ACESSIBILIDADE

Conceitualmente, a acessibilidade refere-se ao estado de um ambiente, produto, servico
ou informacdo acessivel e utilizdvel por todas as pessoas, independentemente das suas
capacidades ou caracteristicas pessoais, visando-se eliminar barreiras fisicas, comunicacionais
e/ou sociais, garantindo que todos tenham oportunidades iguais e possam participar plenamente
na sociedade (Brasil, 2014).

Quanto ao que se refere a acessibilidade fisica, essa se refere a criacdo de espacos e
infraestruturas acessiveis a pessoas com mobilidade reduzida, fornecendo-se rampas, pisos
tateis, elevadores, sanitirios adequados e sinalizagdo adequada. “[...] a acessibilidade é
compreendida como o direito inalienavel do ser humano de ocupar espacgos efetivos de
participagdo na sociedade sem que para isso precise negar a si mesmo” (Brasil, 2007, p.11). A
acessibilidade da comunicacao envolve o fornecimento de informagdes em formatos acessiveis,
como legendas de video, descricdes de audio para pessoas com deficiéncia visual e linguagem
clara para pessoas com deficiéncia auditiva.

Ja a acessibilidade digital inclui a garantia de diferentes linguagens em websites,
aplicacoes e tecnologias digitais sejam concebidos de uma forma que todos, incluindo pessoas
com deficiéncia visual, auditiva ou motora, possam utiliza-los envolvendo o uso de recursos
como legendas em videos, descri¢fes de imagens para leitores de tela e teclados virtuais para
pessoas com dificuldades de locomocao.

De modo geral, a acessibilidade diz respeito a um direito fundamental, reconhecido por
diversas convengdes internacionais, bem como a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Tem como objetivo promover a incluséo e a igualdade de oportunidades para todas
as pessoas, independentemente das suas caracteristicas particulares.

Conforme assevera a Lei n® 13.146, de 2015, a qual instituiu o Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, a acessibilidade corresponde a:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015, s.n.).

Diante dos termos legais, a acessibilidade € um direito garantido as pessoas com

deficiéncia e mobilidade reduzida garantindo-se que essas pessoas se beneficiam da igualdade
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de oportunidades para poderem participar plenamente das atividades sociais. A acessibilidade
fisica € um aspecto fundamental no &mbito das politicas publicas de inclusdo, a qual envolve a
remocdo de barreiras arquitetonicas e a adaptacdo dos espagos para a garantia da acessibilidade
e utilizacdo por pessoas com deficiéncia ou pessoas com mobilidade reduzida, incluindo-se,
entre outras medidas, a instalacdo de rampas, elevadores, corrimdos, pisos tateis, sanitarios
adaptados e sinalizacdo adequada.

Com isso, a acessibilidade inclui a disponibilidade da informacdo e comunicagédo de
forma acessivel contemplando, assim, o uso de linguagem clara, legendas em videos, descricGes
de audio para deficientes visuais, LIBRAS para deficientes auditivos e tecnologias assistenciais,
como leitores de tela e teclados virtuais (Brasil, 2014).

Segundo Macério (2016):

A acessibilidade é geralmente referida como a facilidade de alcancar bens,
servicos, atividades e destinos que, juntos, sdo muitas vezes reconhecidos
como oportunidades para o desenvolvimento do individuo e da sociedade.
Enquanto a mobilidade estd relacionada ao desempenho dos sistemas de
transporte de forma independente, a acessibilidade adiciona a interacdo dos
sistemas de transporte e padrdes de uso do solo em um nivel mais profundo
de andlise (Macério, 2016, p.1).

Na perspectiva de Macario (2016), a acessibilidade é um conceito amplamente utilizado
para descrever a facilidade de acesso a bens, servigos, atividades e destinos que sédo
considerados oportunidades para o desenvolvimento individual e social, termo este que inclui
ndo somente a mobilidade, mas também a interacéo entre os sistemas de transporte e os padroes
de uso do solo, numa analise mais holistica.

Assim sendo, além de garantir a mobilidade individual, a acessibilidade deve ser
considerada quanto a disponibilidade de servicos essenciais, como escolas, hospitais, lojas e
areas de entretenimento proximas de zonas residenciais. Desta forma, a acessibilidade visa
promover a distribuicdo equitativa destes recursos, garantindo que todas as pessoas tenham
acesso as oportunidades permitidas para o seu desenvolvimento e ao analisar a acessibilidade
em um nivel mais profundo, é possivel identificar as barreiras existentes e buscar solu¢des para
tornar os espacos e servigcos mais inclusivos. Isto inclui a adaptacao de edificios e infraestruturas
existentes, a implementacéo de politicas de transporte abrangentes e um planeamento urbano
que dé prioridade a acessibilidade para todos.

De acordo com Sassaki (2010), a acessibilidade apresenta seis diferentes dimensoes:
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1. Arquitetdnica: sem barreiras em ambientes fisicos, residenciais, edificios,
espagos urbanos;

2. Comunicacional: a acessibilidade que se da sem barreira na comunicacéo
interpessoal, lingua de sinais, escrita incluindo texto em braile;

3. Metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudos (escolar),
de trabalho (profissional) de acdo comunitéria;

4. Instrumental: sem barreiras nos instrumentos utensilios e ferramentas de
estudo, de trabalho e recreagéo;

5. Programatica: sem barreiras, muitas vezes embutidas em politicas
publicas (leis, decretos e portarias);

6. Atitudinal: acessibilidade sem preconceitos em relagdo a pessoa em geral
(Sassaki, 2010, p.27).

Cada um desses tipos de acessibilidade aborda diferentes aspectos instituidos com o
intuito de se garantir que todas as pessoas tenham igualdade de acesso e oportunidades.
Enquanto a acessibilidade arquitetdnica trata da eliminacdo de barreiras fisicas em espacos e
edificios, publicos e privados, tornando-os acessiveis para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, a acessibilidade comunicacional envolve a disponibilizacdo de
informacdes e comunicagfes de forma acessivel para todas as pessoas. Isso pode incluir o uso
de linguagem clara, legendas em videos, audiodescricdo para pessoas com deficiéncia visual,
libras para pessoas com deficiéncia auditiva e tecnologias assistivas, como leitores de tela.

Ja a acessibilidade metodologica consiste na adaptacdo de métodos e estratégias de
ensino para atender as necessidades individuais de cada aluno. Isso pode envolver a utilizacéo
de recursos educacionais diferenciados, materiais adaptados e estratégias de ensino inclusivos
enquanto a acessibilidade instrumental diz respeito a disponibilidade de ferramentas e
tecnologias que podem ser acessiveis para todas as pessoas. 1sso inclui o desenvolvimento de
dispositivos e softwares que sejam compativeis com tecnologias assistivas, como leitores de
tela, teclados adaptados e outros recursos que facilitam o acesso e a utilizag&o.

A acessibilidade programatica envolve a implementacdo de politicas, normas e
diretrizes que promovem a acessibilidade em diferentes contextos, como educacdo, trabalho,
transporte e servigos publicos, o que inclui a criacdo de leis e regulamentos que garantam a
igualdade de acesso e oportunidades para todas as pessoas enquanto a acessibilidade atitudinal
diz respeito a promogdo de atitudes inclusivas e respeitosas em relacdo as pessoas com
deficiéncia ou outras necessidades especiais. 1sso envolve a conscientizacao, a sensibilizacdo e

a mudanca de atitudes para combater o preconceito, a discriminacéo e a excluséo.
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2.3 FORMACAO DOCENTE

A discussdo em torno da formacéo de professores, especialmente na area da Matematica
e educacdo inclusiva, é necessaria para que a pratica educativa possa ser desenvolvida de forma
mais eficiente e abrangente. Para tanto, a formacdo de professores é fundamental para se
garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais,
tenham acesso a uma educacao de qualidade. Dessa forma, “[...] é preciso que os cursos de
licenciatura possam oferecer uma formacdo de qualidade e os professores de Matematica
prosseguirem com a sua formacdo continuada e pode contribuir para que o processo de
inclusdo” (Barros, 2022, p.21).

No contexto do ensino da Matematica, a formacéo de professores desempenha um papel
fundamental na promogédo de uma aprendizagem significativa e na superacao de dificuldades
que os alunos possam encontrar na disciplina, para além daquelas que historicamente sdo
atribuidas a esse componente curricular. Assim, os professores devem estar preparados para
utilizar estratégias de ensino adequadas, recursos de ensino diferenciados e abordagens
abrangentes que atendam as necessidades individuais de seus alunos.

A formacgéo de professores também é essencial para a educacéo inclusiva, tendo em
vista que esses profissionais devem ser preparados para atender as necessidades de todos 0s
alunos, independentemente de suas habilidades ou caracteristicas pessoais. Esse contexto
instiga a necessidade de se desenvolver competéncias para adaptar o curriculo, utilizar recursos
acessiveis, promover a interacdo entre os alunos e criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

A formacao de professores na rea da Matematica na perspectiva da Educacao Inclusiva
precisa ser continua e atualizada, levando-se em conta as necessidades e desafios do contexto
educativo atual. Os professores precisam ter acesso a programas de formacédo de qualidade que
abranjam aspectos tedricos e praticos e 0s preparem para lidar com a diversidade dos alunos na
sala de aula.

Assim sendo, a formagdo docente ndo deve se limitar & aquisicdo de conhecimentos
teoricos, porém deve presumir também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
praticas, bem como a empatia, 0 respeito e a sensibilidade as diferencas. Logo, os professores
desempenham um papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
equitativa, e a formacdo adequada é essencial para que possam desempenhar esse papel de

forma eficaz.
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[...] pode-se constatar a necessidade de propostas curriculares e de formagéo
de professores para o trabalho com alunos com deficiéncia, propostas que
devem contemplar praticas com materiais didaticos e tecnologia assistiva,
troca de experiéncias entre professores e instituicdes, além de teorias e
legislacdo existente no campo da educacdo inclusiva (Vasconcelos; Manrique,
2014, p.156).

Para Vasconcelos e Manrique (2014), o desenvolvimento de propostas curriculares
especificas para o ensino da Matematica para alunos com deficiéncia é essencial para se garantir
uma educacéo realmente inclusiva e de qualidade. Estas propostas devem ser consideradas com
base nas necessidades individuais dos alunos, adaptar o curriculo em conformidade e fornecer
acesso a materiais educativos acessiveis e tecnologias assistivas. A formacao de professores é
um aspecto importante do sucesso da educacdo inclusiva, pois os professores devem estar
preparados para lidar com a diversidade de alunos nas salas de aula regular, incluindo alunos
com deficiéncia. Tudo isso requer conhecimento de estratégias de ensino diferenciadas,
recursos adaptativos e tecnologias assistivas que possam apoiar a aprendizagem dos alunos.

A troca de experiéncias entre professores e instituicdes também é extremamente
necessaria no contexto educacional e formativo do professor, tendo em vista que compartilhar
métodos de ensino bem-sucedidos, desafios encontrados e estratégias utilizadas € fundamental
para melhorar o trabalho com alunos com deficiéncia. Tal partilha de experiéncias pode ocorrer
por meio de grupos de pesquisa, foruns de discussdo, treinamentos e eventos educativos.

Assim, a formacdo de professores requer de abordagens teoricas e praticas quanto as
leis existentes no campo da educagéo inclusiva. Os professores devem conhecer 0s principios
e fundamentos basicos da educagdo inclusiva, bem como os direitos e garantias legais dos
alunos com deficiéncia permitindo que os professores cumpram as diretrizes condicionais,

garantam praticas inclusivas e respeitem os direitos dos alunos.

[...] existem inumeros desafios a serem enfrentados, tanto na formacédo
docente que necessita de maior amplitude em se tratando de politicas
inclusivas e disciplinas que venham a ser apoio tedrico e metodolédgico para
o/a professor/a, quanto as questfes que envolver a formagéo continuada como
aliada desse processo, além disso apontamos diversas barreiras que o/a
professor/a enfrenta, bem como a producdo de materiais que o auxiliem na
busca pelo desenvolvimento de seu alunado (Barros; Fonseca, 2021, p.26).

Sem sombra de duvidas, a formacdo continuada docente é uma grande aliada na
promoc¢do do ensino da Matematica para alunos com deficiéncia porque permite que 0s
professores atualizem seus conhecimentos e adquiram novas competéncias ao longo da carreira,

sendo essencial que os programas de educacdo continuada abordem temas relacionados a
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educacdo inclusiva, fornecam estratégias instrucionais diferenciadas, recursos apropriados e
uso de tecnologias assistivas. Portanto, os professores estardo melhor preparados para enfrentar
os desafios do ensino inclusivo.

Além da formagcdo, os professores enfrentam uma série de obstaculos ao trabalhar com
alunos com necessidades especiais. Estas barreiras podem incluir a falta de recursos e materiais
adequados, a falta de apoio técnico e educativo, a falta de instalacdes e a falta de sensibilizacdo
e sensibilizacdo da comunidade escolar. Superar essas barreiras € necessario para criar um
ambiente educacional inclusivo e acolhedor para todos os alunos.

A producéo de materiais educativos relevantes e acessiveis e outro desafio importante
que deve ser enfrentado, considerando-se que 0s professores precisam de recursos que atendam
as necessidades individuais de cada aluno, levando em consideracdo suas deficiéncias e
habilidades, o que envolve a adaptacdo de materiais impressos, a utilizacdo de tecnologia de
apoio, como software de leitura de ecrd, e a criacdo de materiais educativos especificos para
determinadas deficiéncias. A producdo destes materiais deve ser incentivada e melhorada para

garantir que os professores possam aceder a recursos eficazes e acessiveis.

Os cursos de formacdo inicial de professores sdo constantemente desafiados
a, por um lado, prezar as caracteristicas locais do contexto de onde e para onde
sdo pensados, e, por outro, garantir respeito a outros direcionamentos
externos, como 0s propostos pelas politicas publicas de formacgdo de
professores. Nos documentos, que se propdem a configurar politicas pablicas,
é levada em conta, em partes, a autonomia dos cursos na constru¢do do
curriculo formativo do futuro professor de Matematica, considerando-se a
diversidade cultural brasileira (Borges; Cyrino; Nogueira, 2020, p.135).

Para os autores supracitados, torna-se fundamental que a formacdo inicial de professores
de Matematica leve em consideracao as especificidades do contexto local, como a cultura, os
valores e as necessidades educacionais especificas da &rea, logo, isso permitira que novos
professores estejam preparados para trabalhar de forma eficaz e adequada em suas
comunidades, respeitando e valorizando a diversidade cultural do Brasil.

Ao mesmo tempo, a formacéo inicial de professores precisa estar alinhada com as
politicas publicas de formacdo para garantir a qualidade e consisténcia da educacdo em todo o
pais. Tais politicas fornecem orientacdo e orientagdo basicas para o desenvolvimento de
programas de formacdo, garantindo que os futuros professores recebam uma formacédo sélida e
atualizada.

Contudo, deve haver uma consonancia entre a autonomia na formacao e a orientacéo

das politicas publicas, pois os cursos precisam de flexibilidade para adaptar o curriculo as
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necessidades locais sem comprometer a qualidade e a consisténcia com as politicas de formagéo
de professores. Além do mais, a diversidade cultural brasileira € um fator fundamental a ser
levado em consideracdo nos cursos de formacdo de professores de matematica. Os futuros
professores devem ser capacitados para trabalhar com alunos de diferentes culturas, adaptando

e valorizando suas diferentes formas de conhecimento e experiéncia.

2.4 ENSINO DA MATEMATICA COM ALUNOS COM DEFICIENCIA

Ensinar Matematica a alunos com deficiéncia é um desafio que requer uma abordagem
abrangente e adaptada as necessidades individuais de cada aluno, pois, para promover uma
aprendizagem eficaz nesta area, € necessario considerar diferentes estratégias de ensino,
recursos adequados e o0 uso de tecnologias assistivas. Ao ensinar Matematica na perspectiva da
educacao inclusiva, faz-se necessario adotar abordagens visuais e tateis, bem como a utilizacéo
de materiais didaticos adequados, como d&bacos, materiais manipulativos e jogos que
possibilitem aos alunos explorarem conceitos matematicos de forma concreta e sensivel, pois
“[...] a medida que os professores de Matematica conhecem as necessidades especiais de seus
alunos e pensam os contetudos de forma a ajuda-los na construgdo do conhecimento eles tém
dado um salto no processo de “inclusdo matematica™” (Santos; Bazante; Silva, 2016, p.6).

Para tanto, é essencial adaptar estratégias de ensino para atender as necessidades
individuais dos alunos e envolvendo o uso de recursos visuais, como graficos e tabelas, para
ajudar a tornar os conceitos matematicos mais faceis de se compreender. Também é importante
fornecer apoio individualizado, bem como usar recursos visuais, reproduzir informagdes e
reservar tempo extra para processamento.

Para isso, a tecnologia assistiva desempenha um papel relevante no ensino de
Matematica para alunos com deficiéncia em que a utilizacdo de softwares adequados de leitura
de tela, calculadoras e aplicativos especificos pode facilitar o acesso e a compreensdo de

conceitos matematicos, promovendo a inclusdo e o crescimento dos alunos.

[...] numa sala de aula regular é imprescindivel que o professor reflita sobre
as situacdes didaticas dirigidas aos alunos com NEE, pois algumas adapta¢des
sd0 necessarias no processo de ensino e de aprendizagem dos contelidos
matematicos. Além disso, na perspectiva da educacédo inclusiva, o ensino de
matematica torna-se mais inclusivo quando as atividades sdo
contextualizadas, assim, os alunos podem construir seu conhecimento através
de situagdes cotidianas (Santos; Bazante; Silva, 2016, p.6).
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A premissa da educacdo inclusiva enfatiza a importancia de contextualizar as atividades
no ensino de Matematica, o que significa dizer que o0s contextos propostos devem ser relevantes
para o dia a dia dos alunos, levando-se em conta as suas experiéncias. Desta forma, os alunos
tém a oportunidade de desenvolver os seus conhecimentos de forma significativa, aplicando
conceitos matematicos a situagdes da vida real.

Ao contextualizar o ensino de Matematica, os alunos com NEE podem se sentir mais
engajados e motivados, pois as atividades estdo vinculadas a sua realidade. Alem do mais, a
contextualizacdo ajuda os alunos a perceberem a importancia da Matemaética na vida em
sociedade, tornando a aprendizagem mais relevante e significativa.

Apesar disso, a adaptacdo e contextualizacdo das atividades devem ser realizadas
individualmente, levando em consideracdo as caracteristicas individuais de cada aluno com
NEE. Os professores de Matemética devem estar atentos as necessidades e potencialidades de
cada aluno, encontrando formas de dar o suporte necessario para que todos possam participar

ativamente das aulas de Matematica.

Também para que a atuacao didatico-pedagogica do professor tenha efeito de
inclusdo é preciso que as atividades sejam planejadas levando em
consideracdo os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Matematica
e da educacéo inclusiva. Dessa forma, os alunos com NEE poderao participar
destas atividades sendo respeitadas suas potencialidades e, também, suas reais
necessidades educativas. No entanto, ressaltamos que as atividades e
conceitos matematicos precisam ser trabalhados de acordo com o contexto do
aluno e em direcdo da promocédo das diferencas presentes em sala de aula
(Santos; Bazante; Silva, 2016, p.7).

Ao considerar as pressuposi¢des tedricas e metodoldgicas do ensino da Matematica,
especialmente para alunos com deficiéncia, os professores devem adotar estratégias de ensino
gue promovam a compreensdo dos conceitos matematicos de forma significativa envolvendo
os alunos na utilizacdo de materiais concretos, jogos, resolucdo de problemas e atividades
colaborativas, permitindo aos alunos com NEE envolverem-se ativamente e desenvolverem os
seus conhecimentos matematicos.

Da mesma forma, as atividades precisam ser planeadas tendo em conta os principios da
educacdo inclusiva, além de considerar e respeitar o potencial e as necessidades educativas de
cada aluno com NEE. Os professores precisam estar preparados para prestar apoio
individualizado, adaptar materiais e recursos didaticos e garantir a participacdo ativa de todos

os alunos, promovendo a inclusdo e a igualdade de oportunidades.
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Assim, ao planejar atividades, é importante levar em consideracdo a diversidade de
estratégias de ensino e aprendizagem, uma vez que cada aluno com deficiéncia pode necessitar
de abordagens diferentes sendo importante que os professores conhecam as necessidades
especificas de cada aluno e busquem estratégias que possam atender a essas necessidades,

promovendo assim o seu pleno envolvimento e desenvolvimento da aprendizagem.

A Matematica é considerada pelos alunos como a disciplina mais dificil do
curriculo escolar e até chega a ser um obstaculo na vida de muitos, além de
muitas vezes levar a desmotivagdo no aprendizado. Quando se pensa em
Educacéo Inclusiva, a situacdo fica pior, pois se o0 aluno “normal” em termos
de canais de comunicacao [...] ja sente enorme dificuldade, os alunos com
necessidades especiais de comunicacdo, sofrem com a falta de preparo dos
profissionais da Educacgdo para tratar deste problema especifico [...] (Abreu,
2013, p.68).

De acordo com Abreu (2013), a Matematica € muitas vezes considerada pelos alunos
como a disciplina mais dificil do curriculo escolar, o que pode se tornar um obstaculo no
processo de ensino-aprendizagem, levando até mesmo a perda de motivacao para estuda-la. No
contexto da educacdo inclusiva, esta situacdo agrava-se ainda mais quando os alunos com
necessidades educacionais especiais enfrentam ainda mais dificuldades devido a falta de
preparacao dos profissionais da educacdo para resolver o problema deste tema especifico.

A falta de preparo e qualificacdo dos profissionais da educacdo para trabalhar com
alunos com necessidades especiais é uma realidade preocupante no pais. Os professores muitas
vezes ndo tém conhecimento suficiente acerca de estratégias e recursos que possam auxiliar
estes alunos a compreenderem e aprenderem a Matematica, bem como qualquer outra area do
conhecimento, resultando na excluséo desses alunos, que acabam nao tendo acesso aos mesmos
conteddos e oportunidades educacionais que seus pares.

Diante deste contexto educacional desafiador, torna-se imprescindivel investir na
formacéo e qualificacdo dos profissionais da educagdo para que possam efetivamente atender
as necessidades especificas dos alunos com dificuldades de comunica¢do em matematica. Essa
formacdo deve incluir o conhecimento de estratégias instrucionais diferenciadas, recursos
apropriados e tecnologia assistiva que possam facilitar o acesso e a compreensao do contetido
matematico. Portanto, é necessario sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da
inclusdo e do respeito pelas diferencas. As escolas devem ser um ambiente acolhedor e
inclusivo onde todos os alunos se sintam respeitados e as suas necessidades sejam satisfeitas, o
que requer a implementacdo de métodos de ensino inclusivos que tenham em conta a

diversidade das capacidades e necessidades de cada aluno.
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Além do mais, também €é importante reconhecer que cada aluno com necessidades
especiais é unico e possui habilidades e desafios Unicos. Sendo assim, os profissionais da
educacdo precisam estar dispostos a dialogar e colaborar com os alunos, seus familiares e
equipes multidisciplinares para desenvolver estratégias individualizadas que atendam as suas
necessidades especificas.

Os individuos que apresentam essa deficiéncia encontram dificuldades em
aprender assim como qualquer outro estudante, sobretudo, matematica. Desse
modo, é necessario que 0s professores se preocupem constantemente com o
desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia, pois a inteligéncia
deve ser estimulada e educada para que ele possa evoluir (Silva, 2020, p.21).

Diante da presenca de alunos com deficiéncia na sala de aula regular, os professores
precisam acionar metodologias de ensino inclusivas que levem em conta as necessidades e o
potencial dos alunos com deficiéncia envolvendo-os na adaptacdo de atividades e materiais
didaticos adquiridos ou produzidos na escola, utilizando-se recursos pedagdgicos diferenciados
e estratégicos individualizados. Dessa forma, é possivel proporcionar um ambiente de
aprendizagem que promova o desenvolvimento cognitivo dos alunos com deficiéncia.

Para tanto, os professores precisam, de fato, estar preparados para lidar com o0s
diferentes tipos de deficiéncia e suas caracteristicas Unicas, alem dos desafios de pér em prética
essa premissa. Sabendo-se que cada aluno € Unico e requer uma abordagem individualizada,
faz-se urgente levar em conta as suas capacidades e dificuldades. Os professores também
precisam buscar conhecimento e atualizar continuamente os melhores métodos de ensino para
alunos com deficiéncia.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente da Matematica também requer o apoio e a cooperacdo de toda a comunidade
escolar, sendo necessario promover uma cultura inclusiva para que todos os alunos sejam
valorizados e as suas necessidades sejam satisfeitas. O objetivo é conscientizar os colegas e
incentiva-los a ajudar e respeitar os alunos com deficiéncia, criando um ambiente de apoio e

acolhimento.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Por se tratar de um estudo voltado ao campo da educacao, tornou-se fundamental acionar
as contribuicdes das pesquisas de natureza qualitativa e quantitativa. A pesquisa de natureza
qualitativa é uma abordagem de investigacdo cientifica que procura entender os fendmenos
sociais e 0s comportamentos humanos realizados em determinados campos da sociedade, aqui,
especificamente se referindo ao campo da educacgéo, e concentrando-se na interpretacdo de
significados dos referidos fenémenos sociais. J& a pesquisa quantitativa volta-se a constituicdo
de dados numéricos, baseados em informacdes estatisticas e graficos de exposi¢do de amostras
que representam proporcdes de tendéncias de respostas entre as participacdes que integram a

amostra da pesquisa.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Ao contrario da pesquisa quantitativa, o objetivo da pesquisa qualitativa ndo é medir ou
quantificar, mas sim compreender, interpretar. Algumas das caracteristicas desse tipo de
pesquisa incluem a obtencdo de dados através de técnicas como a realizacdo de entrevistas,
aplicacdo de questionarios, observagdes e analise de documentos, para além de uma énfase na
subjetividade e na interpretacdo dos dados. Normalmente, os estudos qualitativos sdo realizados
no local onde ocorrem os fendmenos estudados valorizando a diversidade e a complexidade dos
comportamentos humanos.

Para Ludke e André (1986):

A pesquisa qualitativa € uma abordagem para a investigacdo de fendmenos
sociais, baseada em premissas ontol6gicas que buscam compreender a
complexidade da vida social, através da interpretacdo dos significados
atribuidos pelos individuos as suas experiéncias diarias (Lidke; André, 1986,
p.22).

Conforme expressam Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa € uma abordagem
metodoldgica que busca compreender a complexidade da vida social por meio da interpretacéo
dos significados atribuidos pelas pessoas as suas experiéncias. Esse tipo de abordagem esta
embasado em premissas ontolégicas que reconhecem a subjetividade da realidade, ou seja, as
visGes de mundo que cada individuo possui, fruto de suas crencas, valores, culturas etc. Essa
perspectiva ultrapassa a mera coleta e analise de dados quantitativos e procura entender o

contexto mais amplo em que os fenémenos sociais ocorrem.
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A pesquisa qualitativa também corresponde a uma forma de atender os participantes da
investigacdo com respeito e ética, uma vez que esse tipo de pesquisa valoriza as suas vivéncias
e subjetividades. Além do mais, ela é uma abordagem que procura dar voz as aos sujeitos
investigados, permitindo que eles partilhem as suas narrativas e visdes acerca de um
determinado fendmeno social. Sendo assim, a investigagdo qualitativa € uma ferramenta
importante para a construcdo de dialogos e a promocéo de transformacdes sociais realmente

significativas.

A pesquisa qualitativa busca compreender a complexidade da experiéncia
humana, seus significados, valores e crengas, e a maneira Como as pessoas
vivenciam e ddo sentido aos fendmenos em seus contextos sociais (Bogdan;
Biklen, 2021, p.6).

Para Bogdan e Biklen (2021), ao contrario da pesquisa quantitativa, que centra na
obtencdo de dados matematicos e estatisticos, a pesquisa qualitativa procura compreender 0s
significados, principios e convicgdes que as pessoas atribuem as relagdes sociais desenvolvidas,
assim como a forma como elas experimentam e d&o significado as suas vivéncias. Esta
abordagem metodoldgica possibilita uma imersdo mais aprofundada nos fendmenos
investigados, permitindo uma compreensao mais ampla e minuciosa sobre ele.

Ao ressaltar a individualidade e a singularidade das experiéncias humanas, a pesquisa
qualitativa se preocupa em descrever a variedade e a complexidade dos fen6menos sociais,
buscando valorizar as concepcdes dos sujeitos investigados, permitindo que eles sejam
escutados e entendidos. Assim, a pesquisa qualitativa destaca-se como uma abordagem
metodoldgica que prioriza a compreensdo e o didlogo com os individuos envolvidos, em

oposicao a uma abordagem que se restringe a quantificar e classificar os fendmenos.

3.2 PESQUISA QUANTITATIVA

A pesquisa quantitativa é uma abordagem cientifica que utiliza técnicas matematicas e
estatisticas para representar os dados obtidos na investigacdo. As caracteristicas desse tipo de
pesquisa abrangem a imparcialidade na coleta de dados, a presenca de uma amostra
representativa, o uso de instrumentos padronizados para coleta de dados, a analise estatistica e
a possibilidade de generalizacao dos resultados para a populagéo-alvo. A pesquisa quantitativa,
assim, é frequentemente utilizada em estudos capazes de permitir a analise global de

determinada populacdo por meio da amostra. “A pesquisa quantitativa busca a mensuragao, o
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controle e a verificagdo dos dados obtidos, visando a objetividade dos resultados e a
possibilidade de generalizagdo para populagdes maiores.” (Marconi; Lakatos, 2010, p.79).

Por meio dos apontamentos apresentados por Marconi e Lakatos (2010), compreende-
se a pesquisa quantitativa é uma abordagem metodoldgica que visa a mensuragao, o controle e
a verificacdo dos dados obtidos em uma investigagdo, tornando viavel uma anélise objetiva e
possibilitando uma visdo mais abrangente da populacdo investigada. Essa abordagem se
caracteriza pelo uso de instrumentos precisos de coleta de dados, como questionarios, escalas e
testes, além do uso da andlise estatistica para tratamento e interpretagdo dos dados. “A pesquisa
quantitativa é um tipo de pesquisa em que a coleta e a analise dos dados sdo realizadas por meio
do uso de técnicas estatisticas, com o objetivo de identificar e medir relacBes entre variaveis, e
a andlise dos resultados deve ser quantitativa.” (Gil, 2003, p.27).

Ao mensurar e controlar os dados adquiridos, a pesquisa quantitativa possibilita uma
analise mais exata e imparcial dos fendmenos estudados, a0 mesmo tempo, isso viabiliza uma
verificacdo mais simples dos resultados e, por conseguinte, a capacidade de generaliza-los para
uma populacdo mais vasta. A partir de uma amostragem apropriada, é viavel deduzir as

caracteristicas de uma populacdo maior com um nivel significativo de exatid&o.

3.3 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo € uma abordagem de investigacdo cientifica que se caracteriza
pela coleta de dados junto aos sujeitos e ambiente em que ocorrem os fenémenos sociais de
interesse. As caracteristicas da pesquisa de campo podem incluir, por exemplo, a possibilidade
de observacg@es periddicas no l6cus de pesquisa, a coleta de informacdes por meio de diferentes
técnicas etc. A pesquisa de campo é frequentemente utilizada em varias areas do conhecimento,
desde as ciéncias sociais até as ciéncias naturais, possibilitando a obtencdo de informacGes

detalhadas e precisas sobre o fenébmeno investigado.

A pesquisa de campo é uma técnica metodoldgica utilizada para levantar
informagdes e dados de forma direta. Ela proporciona a observacdo das
relacGes entre os fendmenos e se configura em uma ferramenta valiosa para a
reflexdo, analise e interpretacdo da realidade social (Thiollent, 2020, p.93).

Thiollent (2020) destaca que a pesquisa de campo possibilita a observacao direta dos
fendmenos recorrentes em sociedade, possibilitando, assim, uma compreensdo mais profunda

e detalhada dos aspectos investigados. Diferentemente de outros tipos de pesquisas secundarias,
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esse tipo de abordagem viabiliza um contato mais préximo entre o pesquisador e 0s sujeitos
envolvidos, oportunizando a obtencdo de informacdes mais ricas e complexas.

Todavia, a pesquisa de campo tambeém apresenta desafios e limitacGes a serem
considerados, pois € preciso estar atentos a variaveis como o tempo de execu¢do da pesquisa,
0s recursos materiais e a logistica envolvida, entre outros. Além disso, h& desafios éticos a
serem levados em conta, como a privacidade dos sujeitos envolvidos, a protecdo de dados e a

garantia de consentimento informado.

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde 0
fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem
documentadas [...] (Gonsalves, 2001, p.67).

Para Gonsalves (2001), através da pesquisa de campo, é possivel obterem-se dados em
espacos naturais, proporcionando uma interpretacdo mais detalhada e veridicas constituindo
informacdes legitimas a formulacdo de resultados, tudo isso a partir do ponto de vista dos
sujeitos participantes e da capacidade de analise critica, imparcial e impessoal do pesquisador.
Essa metodologia envolve a observacdo direta dos fendmenos permitindo a obtencdo de
informag0es profundas e detalhadas referentes ao contexto estudado.

A pesquisa de campo € particularmente crucial em ambientes sociais onde existe uma
grande complexidade e diversidade de informacGes a serem observadas e registradas. Nesse
contexto, a coleta de dados por meio de indicadores e estatisticas ndo oferece informacdes
suficientemente detalhadas para compreender a realidade social. Assim, a pesquisa de campo
proporciona ao pesquisador uma abordagem mais qualitativa, enriquecendo a obtencdo de

dados com informacdes valiosas e mais especificas.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

O lécus de uma pesquisa corresponde ao espaco em que se desenvolvem as relagdes e
fendmenos sociais de uma determinada populacéo, neste caso, educacionais. Assim sendo, 0
I6cus da presente pesquisa corresponde a duas escolas de educacdo publica estaduais, sendo
elas a Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira e a Escola Estadual Sebastido

Gurgel, ambas da cidade de Caraubas-RN.
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3.4.1 Escola Estadual Professor Lourengo Gurgel Oliveira

A Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira esta localizada na Rua Prof.?
Valdelice Gurgel do Amaral, n° 365, Centro, Caraubas — RN, CEP 59.780-000. Possuindo o
Codigo INEP n° 24005878. A referida instituicdo de ensino encontra-se localizada na zona
urbana. Possuindo dependéncia administrativa estadual e ofertando as etapas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e Ensino Meédio, através das modalidades do Ensino Regular, Curso

Técnico Integrado e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

Figura 1: Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira, Caraubas-RN.
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A referida Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel Oliveira contempla as
determinac@es legais voltadas a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou locomogéo
limitada, possuindo rampas de acesso e corrimdos, além de sanitarios adaptados para
pessoas/alunos com deficiéncia.

Quanto as dependéncias administrativas, a referida escola conta com uma sala de
direcdo, uma sala de administragcdo, uma sala de almoxarifado, uma sala de professores, uma
cozinha com refeitorio.

Acerca dos seus espacgos pedagogicos, a escola possui onze salas de aula distribuidas
em atividade nos trés turnos — matutino, vespertino e noturno —, além de uma biblioteca, sala

de video, sala de recursos multifuncional, laboratério de informatica e uma quadra esportiva.
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3.4.2 Escola Estadual Sebastido Gurgel

A Escola Estadual Sebastido Gurgel encontra-se situada na Praca Sdo Sebastido, s/n.,
Centro, Caraubas-RN, CEP 5.9780-000. Essa escola possui o Cddigo INEP n° 24005908.
Encontra-se localizada na zona urbana e possui dependéncia administrativa estadual, além de

ofertar a etapa do Ensino Médio por meio da modalidade de Ensino Regular.

Figura 2: Escola Estadual Sebastido Gurgel, Caratbas/RN.
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Fonte: Pesquisa (2024)

A Escola Estadual Sebastido Gurgel também atende as determinac@es legais quanto a
acessibilidade fisica por meio de rampas de acesso, corrimdos e sanitarios adaptados. A
estrutura da escola é adequada as atividades educacionais propostas, comportando
adequadamente o contingente discente que atende.

Em relacdo as dependéncias administrativas, a Escola Estadual Sebastido Gurgel possui
sala de direcdo, coordenacéo pedagogica, sala dos professores, administracdo, almoxarifado e
cozinha.

Quanto aos espacos pedagdgicos, a referida escola conta com dez salas de aula atuando
nos trés turnos — matutino, vespertino e noturno. Laboratorio de Ciéncias, quadra esportiva,

refeitdrio e patio.
3.5 UNIVERSO E AMOSTRA DA PESQUISA
O universo da pesquisa corresponde ao total de 48 (quarenta e oito) professores atuantes

em ambas as escolas locus de pesquisa, dos quais, a amostra corresponde aos professores de

Matematica, sendo 6 (seis) que participaram da pesquisa.
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3.6 INSTRUMENTO DE PESQUISA

O instrumento de pesquisa que foi utilizado neste estudo corresponde ao Google Forms,
da empresa Google Workspace. O Google Forms diz respeito a uma ferramenta disponibilizada
pelo Google de maneira gratuita para a criagdo de formularios online, sendo possivel produzir
pesquisas, questionarios, avaliagdes e outros tipos de formulario de maneira facil, personalizada
e totalmente online. Esse recurso € amplamente utilizado por instituicbes de ensino e outras

organizac@es para coletar dados e informacdes importantes de maneira agil, segura e confiavel.

Os formulérios do Google Forms podem servir para a pratica académica e para
a pratica pedagdgica, o professor podera utilizar esses recursos para tornar
suas aulas mais atrativas e participativas. Sdo apontadas, entdo, algumas
caracteristicas do Google Forms: possibilidade de acesso em qualquer local e
horério; agilidade na coleta de dados e analise dos resultados, pois quando
respondido as respostas aparecem imediatamente; facilidade de uso entre
outros beneficios. Em sintese, 0 Google Forms pode ser muito Gtil em diversas
atividades académicas, nesse caso em especial para a coleta e anélise de dados
estatisticos, facilitando o processo de pesquisa (Mota, 2019, p.373).

De acordo com o que apresenta Mota (2019), entre as principais contribui¢cdes do uso
do Google Forms, destaca-se a sua praticidade de uso, pois mesmo sem habilidades técnicas
avancadas, o pesquisador pode criar questionarios de forma rapida e simples, sendo uma
ferramenta intuitiva, isto é, sua interface é facil de ser usada e compreendida, e outro beneficio
relevante do Google Forms é a sua capacidade de otimizar alguns procedimentos, como, por
exemplo, o envio de questionarios para o publico-alvo, a obtencdo das respostas e a criacdo de
relatorios estatisticos e textuais. Isto implica que, ao criar um questionario no Google Forms
oferece a oportunidade de organizar os dados de maneira mais fluente. “O Google Forms é uma
Otima alternativa para coletar feedbacks e opiniGes de forma rapida e facil, além de ser uma
ferramenta gratuita e simples de usar para a criagdo de questiondrios online.” (Mota, 2019, p.
26).

O Google Forms é uma ferramenta bastante versatil, a qual permite a personalizacdo da
estrutura dos questionarios, como, por exemplo, a inser¢do de midias (imagens, link, videos
etc.), op¢Oes de resposta diversas e a configuracdo de perguntas obrigatdrias e opcionais. Além
de ser possivel entrar em contato com os criadores automaticamente, facilitando ainda mais o
processo de feedback. Outra grande vantagem do Google Forms é a sua praticidade, ja que
possibilita que os resultados da pesquisa sejam exportados para 0 Google Sheets, onde podem

ser analisados com facilidade.
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3.7 IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

A identificacdo dos participantes deste estudo serd realizada através do uso de
pseuddnimos, os quais se referem a nomes ficticios atribuidos a cada participante. Neste estudo
serdo identificados como “Prof. 17, “Prof. 27, “Prof. 3” etc. Essa pratica ¢ importante para se
assegurar que as informacdes obtidas ndo sejam vinculadas a pessoas especificas e, dessa forma,
protegera a privacidade e a confidencialidade dos participantes. Além do mais, 0 anonimato
incentiva a honestidade nas respostas e reduz possiveis tendéncias devido a relagdo entre o

pesquisador e o participante.

3.8 PERIODO DE REALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa aconteceu no periodo de 4 a 22 de margo de 2024. Esse periodo coincide
com as atividades escolares do ano letivo da rede estadual de ensino. Com um prazo estendido
de 18 dias corridos, os professores puderam expressar as concep¢fes a vontade para que
pudessem ser realistas e coerentes com as realidades vivenciadas nas salas de aula das escolas

pesquisadas.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da pesquisa obtidos atraves da
aplicacdo de questionério semiestruturado baseado em questdes objetivas e subjetivas. A
pesquisa foi aplicada entre o periodo de 4 e 22 de marco de 2024, a qual contou com a
participacao de seis professores de Matematica de duas escolas estaduais potiguares.

A primeira pergunta do questionario buscou investigar qual era o sexo dos professores

participantes da pesquisa e, diante da investigagao, obtiveram-se os seguintes resultados:

Grafico 1: Informe o seu sexo.

@ feminino
@® masculino

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que pertencem ao sexo masculino, enquanto
33,3% (2) afirmaram pertencer ao sexo feminino. Esse resultado revela uma preponderancia
significativa de homens entre os professores de Matematica das escolas de Ensino Médio
pesquisadas. Esta diferenca de género reflete em uma série de discussdes acerca das relagdes

interpessoais, espaco de atuacao docente e cultura organizacional.

Um total de 538.781 professores atuou no ensino médio em 2023. Sdo 58,6%
do sexo feminino e 41,4% do sexo masculino. Observando a distribuicdo dos
docentes por idade verifica-se maior concentracdo nas faixas de 40 a 49 anos
e de 30 a 39 anos (Brasil, 2024, p.62).

Os dados do Censo Escolar de 2023 (Inep/Brasil, 2024) apontam uma predominancia
significativa de professoras no Ensino Médio em escala nacional, aléem de uma distribuicéo
diferente de faixas etarias, com uma concentracao particularmente elevada nos 40 a 49 e nos 30
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a 39 anos. Esta distribuicéo etéaria reflete nas dindmicas e experiéncias educativas no Ensino
Médio, dada a diversidade de perspectivas e experiéncias que cada faixa etaria traz para o
ambiente escolar. Esses resultados sdo relevantes para a compreensdo da composicdo
demografica do corpo docente do Ensino Médio e contribui para politicas e praticas educativas
que avaliam e apoiam os professores na promogéo de uma escola inclusiva e diversificada.

A segunda pergunta do questionario buscou investigar qual era a faixa etaria dos
professores participantes da pesquisa e, diante da investigacdo, obtiveram-se 0s seguintes

resultados:

Gréfico 2: Qual € a sua faixa etaria?

@ entre 18 e 30 anos
@ de 31 a 40 anos
de 41 a 50 anos
@ de 51 a 60 anos
@ mais de 60 anos

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 50% (3), afirmou que possui entre 31 e 40 anos de idade, seguido por
33,3% (2) entre 41 e 50 anos de idade e 16,7% (1) entre 51 e 60 anos de idade. Esta divisdo de
idades fornece informacdes relevantes acerca da composicao etarias dos professores das escolas
pesquisadas, destacando a presenca de profissionais experientes, em que a maioria deles se
enquadra na faixa etaria dos 31/40 anos. Esta informacdo é relevante para a implementacgéo de
politicas e programas que atendam as necessidades especificas de diferentes faixas etarias
dentro do quadro docente das escolas.

A terceira pergunta do questionario buscou investigar a area de formacéo inicial dos
professores participantes da pesquisa e, diante da investigagdo, obtiveram-se 0s seguintes
resultados:
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Grafico 3: Qual é a sua area de formacéao académica inicial?

@ Matematica (Licenciatura)

@ Matematica (Bacharelado)
Fisica (Licenciatura)

@ Fisica (Bacharelado)

@ Engenharias

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 83,3 (5)%, afirmou que possui licenciatura plena em Matematica e
16,7% (1) afirmou possuir licenciatura em Fisica. Esse resultado evidencia que a maioria dos
professores possui formagdo em area especifica — Licenciatura Plena em Matematica — 0s
habilitando & atuacdo ao magistério da Educacdo Bésica na etapa do Ensino Médio, enquanto
outra parcela possui licenciatura plena na area de Fisica, area das Ciéncias Exatas. Essa
diversidade de formacGes entre os professores contribui para uma variedade de perspectivas e
abordagens pedagogicas nas escolas, enriquecendo e valorizando o ambiente educacional por

meio de multiplas perspectivas reflexivas acerca dos assuntos programaticos.

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar
professores para a educacao basica: educagdo infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de
jovens e adultos; educacdo especial (Gatti, 2010, p.135).

Segundo Gatti (2010), através dos cursos de licenciaturas, os futuros professores
adquirem novos saberes pedagdgicos e didaticos essenciais para responder as necessidades
especificas de cada etapa da Educacdo Basica, desenvolvendo competéncias que promovam 0
processo de ensino-aprendizagem de maneira eficiente e global. Esses cursos visam oferecer
uma base sélida de conhecimentos tedricos e praticos aos graduandos, bem como estégios e
experiéncias em diversos ambientes educacionais, preparando-os para os desafios e exigéncias
da profissdo docente.

Dessa maneira, as licenciaturas em areas especificas sdo extremamente importantes na

formacéo de professores qualificados para atuarem na Educagdo Bésica, contribuindo para a
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melhoria da qualidade do ensino em todas as modalidades e promovendo uma educacéo
acessivel, mais equitativa e inclusiva para todos os alunos.

A quarta pergunta do questionario buscou investigar qual o nivel de pds-graduacéo dos
professores participantes da pesquisa e, diante da investigagdo, obtiveram-se 0s seguintes
resultados:

Gréfico 4: O (A) senhor (a) possui qual nivel de p6s-graduacéo?

@ Especializagao
@® Mestrado
Doutorado
@ Pés-Doutorado
@ Nao Possuo pés-graduagéo

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 50% (3), afirmou que possui nivel de especializacdo, seguido por
33,3% (2) que afirmaram ndo possuir nivel de pds-graduacéo e 16,3% (1) que afirmaram possuir
nivel de mestrado. Tais resultados revelam uma distribuicdo variada de niveis de formacéo entre
os professores de Matematica pesquisados, com uma parcela expressiva possuindo nivel de
especializacdo e mestrado, enquanto uma minoria ndo possui pés-graduacao. Essa distribuicdo
de niveis de formacdo reflete aspectos relevantes no ensino e na qualidade do ensino da
Matemaética oferecida aos alunos do Ensino Médio.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2023, “Dos docentes que atuam no ensino
médio, 96,0% tém nivel superior completo (91,7% em grau académico de licenciatura e 4,3%,
bacharelado) e 4,0% possuem formacgdo de nivel médio ou inferior” (Brasil, 2024, p.63),
enguanto do total de professores de Matematica atuantes no Ensino Médio 79,0% sao formados
na érea.

A quinta pergunta do questionario buscou investigar ha quanto tempo os professores
participantes da pesquisa exerciam a pratica docente e, diante da investigagdo, obtiveram-se 0s

seguintes resultados:
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Gréfico 5: Ha quanto tempo exerce docéncia?

@ menos de 5 anos
@® entre 6 e 10 anos
entre 11 e 15 anos
@ entre 16 e 20 anos
@ mais de 20 anos

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 33,3% (2), afirmou que possuia entre 6 e 10 anos de experiéncia
docente, seguido por 33,3% (2) que possuiam entre 11 e 15 anos de experiéncia docente, 16,7%
(1) h&d menos de 5 anos e 16,7% (1) ha mais de 20 anos de experiéncia docente. Os resultados
desse questionamento apontam para a diversidade de experiéncia entre os professores de
Matematica na etapa do Ensino Médio, com uma distribuicdo equilibrada entre aqueles com
diferentes niveis de experiéncia. Essas diversas experiéncias profissionais influenciam nos

métodos de ensino, no desenvolvimento profissional e na qualidade do ensino ministrado.

As préticas pedagdgicas se apresentam nas ciéncias da educagdo com estatuto
fragil: reduzem-se a objeto de analise das diversas perspectivas (histdria,
psicologia etc.). E preciso conferir-lIhes estatuto epistemoldgico... Nas préticas
docentes estdo elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucdes, a
experimentacdo metodologica, o enfretamento de situagBes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente (Pimenta,
1999, p.26).

Pimenta (1999) discute que reconhecer as praticas pedagdgicas como fundacionais nos
contextos educativos ultrapassa a mera analise historica ou psicologica da educacéo, destacando
a resolucéo de problemas e a busca de solugbes por meio de abordagens dinamicas e inovadoras
para 0 processo de ensino-aprendizagem ser concretizado de forma efetiva e significativa.
Sendo assim, testar novos métodos de ensino e enfrentar situacbes complexas destacam a
natureza estimulante e multifacetada da educacdo, como um todo, exigindo flexibilidade e

adaptabilidade para se atender as necessidades de todos os alunos.
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Todas as experiéncias docentes contribuem significativamente para a qualidade do
ensino, facilitando a aplicacdo de métodos educacionais mais eficazes e adequados as
necessidades dos alunos. Além do mais, essas experiéncias de ensino possibilitam a promog¢éo
de um ambiente de aprendizagem mais amigavel e inclusivo, pois promove o envolvimento dos
alunos e o desenvolvimento global.

Dessa forma, a partilha de experiéncias entre professores também desempenha um papel
essencial na melhoria continua dos metodos de ensino, considerando-se que a integragéo e
colaboracdo entre professores, através de conversas, atividades e eventos educativos viabiliza
a disposicdo de boas praticas educacionais, a melhoria de competéncias e a construgdo de um
ambiente de trabalho solidario, mais colaborativo e, sem duvidas, enriquecedor.

A sexta pergunta do questionario buscou investigar se, durante a formacao académica
dos professores participantes da pesquisa, houve alguma proposta de discussdo acerca de
conhecimentos e/ou experiéncias relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva e, diante da

investigacao, obtiveram-se os seguintes resultados:

Grafico 6: Durante a sua formagéo académica (que o habilitou a docéncia), foi proposto ou discutido

conhecimentos e/ou experiéncias relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva?

® Sim
® Nao
N&o lembro

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que ndo, em sua formacao inicial ndo foi proposto
ou discutido conhecimentos e/ou experiéncias relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva
enquanto 33,3% (2) afirmaram que sim. Estes dados revelam a necessidade de maior atencédo a
formacéo inicial dos professores de Matematica, especialmente quanto ao tema referente a

educacdo inclusiva e especial. A ndo abordagem desses topicos durante a formacéo inicial
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impactara direta e negativamente a capacidade dos professores de atender as necessidades de

todos os alunos, independentemente de suas habilidades e necessidades especificas.

Embora tais decretos e portarias oficializem o compromisso do Estado com a
Educacdo Especial, muitas instituicdes de ensino superior ainda ndo se
adequaram a essa nova realidade. H& escassez de professores especializados
para suprir rapidamente essa demanda para formacgdo de novos professores
com conhecimentos em educac&o inclusiva. Esse aspecto fica potencializado
pela problemética de que ndo ha clareza de qual seria a melhor maneira de
realizar essa formacéo, e nem acerca do perfil profissional mais adequado,
além da falta de recursos para contratacdo de novos professores para as
universidades publicas para os cursos de licenciaturas. A repercussao desse
atraso no cumprimento de algumas recomendacfes e exigéncias da lei pode
representar um adiamento no processo de inclusdo social, impossibilitando
milhares de pessoas com necessidades especiais de terem seus direitos
garantidos, de maneira satisfatoria. Também pode causar um problema para
os profissionais da educagdo que precisariam adequar-se as novas exigéncias,
porém ndo dispdem de muitas alternativas para aprimorarem suas formac6es
(Silva, 2006, p.42).

De acordo com Silva (2006), incluir temas relacionados a Educacdo Especial e a
inclusdo nos cursos de licenciatura representa uma grande necessidade, pois espera-se que 0S
futuros professores possam lidar com as diversidades que surgem da presenca de alunos com
deficiéncia em sala de aula. Nesse sentido, ao abordar esses temas, 0s cursos possibilitam aos
futuros professores a compressdo minima acerca das necessidades especificas de cada aluno,
apresentando e instruindo métodos de ensino inclusivos e que acomodam realidades diversas.

Assim sendo, a inclusdo de assuntos relacionados & Educacéo Especial e a inclusao de
alunos com deficiéncia na sala de aula regular nos cursos de licenciaturas aumentara a
consciéncia dos professores da Educacdo Basica acerca da importancia da equidade e da
valorizacdo da diversidade em prol da Educacdo Basica. Assim, ao se compreender 0S
diferentes estilos de aprendizagem e as necessidades individuais dos alunos durante a formacao
inicial, os futuros professores estardo mais bem preparados para promover um ambiente de
ensino mais inclusivo, no qual cada aluno possa desenvolver-se de forma global,
independentemente das suas caracteristicas e capacidades.

A sétima pergunta do questionario buscou investigar se os professores participantes da
pesquisa ja realizaram alguma formacéao continuada na area da Educacdo Especial e Inclusiva

e, diante da investigacdo, obtiveram-se 0s seguintes resultados:
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Gréfico 7: O (a) senhor (a) ja realizou alguma formag&o continuada (cursos de extensdo,

aperfeicoamento, p6s-graduacao etc.) na area da Educacdo Especial e Inclusiva?

@ Sim, ja conclui
@ Sim, estou cursando
Nao

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que ndo, ndo realizou alguma formacao
continuada na area da Educacao Especial e Inclusiva, seguido por 33,3% (2) que afirmaram que
sim. Tais resultados revelam um engajamento significativo por parte dos professores em busca
de formacdo continuada na area da Educacdo Especial e Inclusiva, onde a maioria deles
demonstrou interesse em aperfeicoar suas habilidades e conhecimentos para atender as

necessidades de inclusdo de alunos com diferentes perfis e necessidades de ensino.

A formacdo continuada do educador no contexto especial e inclusivo visa a
capacidade de reflexdes dos acontecimentos e da trajetoria das pessoas com
necessidades educacionais especiais, onde, analisa-se como era normal na
Antiguidade a eliminacdo das pessoas consideradas “deficientes”, pois na
época acreditava-se que eram in(teis para a vida em sociedade (Oliveira,
2017, p.4).

A oitava pergunta do questionario buscou investigar se os professores participantes da
pesquisa ja tiveram algum aluno com deficiéncia em suas salas de aula e, diante da investigacdo,

obtiveram-se 0s seguintes resultados:
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Gréfico 8: Em sua experiéncia docente, o (a) senhor (a) ja teve algum aluno com deficiéncia

em sala de aula regular?

® Até hoje, ndo

@ Sim, com deficiéncia auditiva
Sim, com deficiéncia fisica

@ Sim, com deficiéncia intelectual

@ Sim, com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA)

@ Sim, com deficiéncia motora
@ Sim, com deficiéncia visual
@ Sim, com deficiéncia multipla

@ Mais de um aluno com deficiéncia

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que todos os professores
participantes da pesquisa, afirmaram que sim, ja tiveram algum aluno com deficiéncia em suas
salas de aula, 50% (3) afirmaram que tiveram alunos com deficiéncia auditiva, seguido por
33,3% (2) que afirmaram que sim, com deficiéncia multipla e 16,7% (1) que afirmaram que ja
ministraram aula em turma com aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Os
resultados desse questionamento revelam a presenca de alunos com deficiéncia nas salas de
aula do Ensino Médio, destacando-se a importancia da inclusdo e da adaptacao das praticas de
ensino para atender as necessidades especificas deles. Assim, a diversidade presente nas salas
de aula demanda de novas abordagens diferenciadas e estratégias inclusivas para garantir a

participacgdo e o desenvolvimento de habilidades e competéncias de todos os alunos.

Nesse cenario, chama a atencdo o crescimento das matriculas de pessoas com
TEA: 48% em apenas um ano — passaram de 429.521 em 2022 para 636.202
em 2023. As matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual, por sua
vez, aumentaram 4,2% no mesmo periodo — de 914.467 para 942.904
(Diversa, 2024, s.n.).

A nona pergunta do questionario buscou investigar se o0s professores participantes da
pesquisa sentiam dificuldades em planejar aulas contemplando os alunos da Educacéo Especial

e, diante da investigacao, obtiveram-se os seguintes resultados:
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Gréfico 9: O (A) senhor (s) sente dificuldades em planejar aulas contemplando

0s alunos da Educacéo Especial?

@® Sim, sempre
@® Sim, as vezes
N&o, nunca

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que sim, as vezes sentem dificuldades em planejar
aulas contemplando os alunos da Educacdo Especial, seguido por 33,3% que afirmaram que
sim, sempre sentem dificuldades em planejar aulas contemplando esse publico de alunos. Estes
dados apontam a realidade enfrentada por diversos professores ao lidar com a incluséo de alunos
com deficiéncia na sala de aula regular. Logo, a identificacdo de tais dificuldades se torna
imprescindivel para se orientar programas de formacdo continuada e desenvolvimento
profissional, almejando-se oferecer suporte e estratégias pedagdgicas eficientes para atender as

necessidades especificas do publico-alvo da Educagdo Especial.

Carece aos professores modificar as praticas educacionais desatualizadas e
desmotivantes para ensinar e aprender a planejar uma nova forma de ministrar
aulas, que sejam mais dindmicas, interessantes e participativas possibilitando
ao educando trabalhar em regime de colaboracdo e desenvolvendo sua
autonomia. [...] os professores devem envolver as diferencas dos alunos, sem
discriminacdo e realizar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa,
integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de
transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber (Silva, 2019,

p.7).

A décima pergunta do questionario especifico buscou investigar se no planejamento de
suas aulas os professores participantes da pesquisa contam com as contribuicdes do Professor

de Apoio Especializado e, diante da investigacdo, obtiveram-se 0s seguintes resultados:
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Grafico 10: No planejamento de suas aulas, o (a) senhor (a) conta com as contribui¢des do

Professor de Apoio Especializado?

® Sim, sempre
® Sim, as vezes
N&o, nunca

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que sim, as vezes conta com as contribui¢des do
Professor de Apoio Especializado, seguido por 16,7% (1) que afirmaram que sim, sempre
contam e 16,7% que afirmaram que ndo, nunca. Tais resultados evidenciam a realidade de
experiéncias dos professores em relacdo ao suporte oferecido pelo Professor de Apoio
Especializado, destacando a necessidade de avaliar e fortalecer os recursos disponiveis para
valorizar a inclusdo e o desenvolvimento académico dos alunos da Educacéo Especial, em que
a identificacdo dessas diferentes perspectivas se torna fundamental para orientar iniciativas e
politicas educacionais que buscam aprimorar o suporte oferecido aos professores e alunos nesse
contexto.

A décima primeira pergunta do questionario buscou investigar se os professores
participantes da pesquisa acreditam que promover a inclusdo/socializacdo do aluno com
deficiéncia seja mais dificil/complexo com a disciplina de Matematica do que com as demais

disciplinas e, diante da investigacdo, obtiveram-se os seguintes resultados:
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Grafico 11: O (A) senhor (a) acredita que promover a inclusdo/socializa¢do do aluno com deficiéncia

seja mais dificil/complexo com a disciplina de Matematica do que com as demais?

® Sim
® Nao

66,7%

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que sim, acredita que promover a
inclusdo/socializacdo do aluno com deficiéncia seja mais dificil/complexo com a disciplina de
Matematica do que com as demais, seguido por 33,3% (2) que afirmaram que ndo. Estes dados
evidenciam a percep¢do majoritaria docente do desafio especifico a inclusdo e socializacdo de
alunos com deficiéncia no contexto escolar, especialmente se referindo ao ensino da
Matematica. As concepcOes dos professores refletem na necessidade de abordagens
pedagdgicas diferenciadas e estratégias especificas para se assegurar a participacdo plena e

efetiva dos alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem da Matematica.

As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em fungdo dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanga
na perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(Mantoan, 2003, p.21).

A décima segunda pergunta do questionario buscou investigar se a escola onde 0s
professores participantes da pesquisa trabalham oferece condi¢Ges pedagdgicas (laboratdrios,
Sala de Recursos Multifuncional etc.) para desenvolver préaticas de ensino de Matematica com

alunos com deficiéncia e, diante da investigacédo, obtiveram-se 0s seguintes resultados:
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Grafico 12: A escola onde o (a) senhor (a) trabalha oferece condicGes pedagogicas (laboratorios, Sala
de Recursos Multifuncional etc.) para desenvolver préaticas de ensino de Matematica com alunos com

deficiéncia?

® Sim, plenamente
® Sim, parcialmente
Nao

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que sim, parcialmente a escola onde trabalham
oferece condi¢Bes pedagogicas (laboratorios, Sala de Recursos Multifuncional etc.) para
desenvolver praticas de ensino de Matematica com alunos com deficiéncia, seguido por 33,3%
(2) que afirmaram que ndo. Tais dados revelam a percepcao da maioria dos professores de que
as condicBes educacionais para o ensino da Matemética aos alunos com deficiéncia sdo
parcialmente inadequadas, indicando a necessidade de investir e melhorar as estruturas e 0s
recursos disponiveis para atender plenamente essa necessidade. Nesse sentido, identificar estas
percepcdes volta-se a necessidade de se orientar esforcos e politicas publicas para melhorar as
condigdes para uma educacao inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma

educacéo realmente de qualidade.

A questdo da acessibilidade sempre foi muito relacionada a deficiéncia fisica
e as limitagcGes impostas pelas barreiras como rampas, degraus e outras
dificuldades. No entanto, é fundamental compreender que a acessibilidade vai
muito além e pode ser dividida em, pelo menos, seis tipos, todos com 0 mesmo
objetivo: eliminar as barreiras que impedem portadores de deficiéncia de
terem as mesmas oportunidades do restante da sociedade (Gurgel, 2019, p.4).

A décima terceira pergunta do questiondrio buscou investigar se os professores
participantes da pesquisa acreditam que a adogdo de tecnologias educacionais (aplicativos,

sites, programas etc.) possa contribuir para a implementacdo de sua pratica de ensino de
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Matematica com alunos com deficiéncia em sua escola e, diante da investigagao, obtiveram-se

0s seguintes resultados:

Grafico 13: O (A) senhor (a) acredita que a adogao de tecnologias educacionais (aplicativos, sites,
programas etc.) possa contribuir para a implementagéo de sua prética de ensino de Matematica com

alunos com deficiéncia em sua escola?

® Sim
@® Nao
N&o sei

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 83,3% (5), afirmou que sim, acredita que a adocao de tecnologias
educacionais (aplicativos, sites, programas etc.) possa contribuir para a implementacao de sua
pratica de ensino de Matematica com alunos com deficiéncia, seguido por 16,7% (1) que
afirmou gque néo sabia responder. Os resultados desse questionamento revelam a concepcéao da
maioria dos professores acerca do potencial das tecnologias educacionais como ferramentas de
apoio ao ensino da Matematica a alunos com deficiéncia, indicando-se uma intencédo de explorar
e integrar ativamente estas tecnologias nos seus métodos de ensino, com o proposito de

promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel.

Dentre as importantes mudancas que a escola e o professor precisam
incorporar, destaca-se a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo - TIC, que constituem um diversificado conjunto de recursos
tecnolégicos, tais como: computadores; internet e ferramentas que compdem
0 ambiente virtual como chats e correio eletronico; fotografia e video digital;
TV e radio digital; telefonia mével; Wi-Fi; Voip; websites e homepages,
ambiente virtual de aprendizagem para o0 ensino a disténcia, entre outros
(Mendonga, 2020, p.4).
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A décima quarta pergunta do questionario buscou investigar que tipos de recursos 0s
professores participantes da pesquisa costumam acionar estrategicamente para lecionar
Matematica para alunos com deficiéncia e, diante da investigacdo, obtiveram-se os seguintes

resultados:

Gréfico 14: Que tipo de recursos/acdes o (a) senhor (a) costuma acionar estrategicamente para lecionar

Matematica para alunos com deficiéncia?

@ Tecnologias digitais

@ Interagdo/socializagio
Dinamicas/brincadeiras

@ Internet (sites especializados)

@ Nenhum

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 50% (3), afirmou que costumam acionar estrategicamente a
interacdo/socializacdo para lecionar Matemética para alunos com deficiéncia, seguido por
16,7% (1) que afirmaram acionar dindmicas/brincadeiras, 16,7% (1) acionam a internet e 16,7%
(1) acionam tecnologias digitais. A diversidade de respostas reflete na busca por metodos
adequados para se efetivar a participacdo e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no
contexto do ensino da Matematica, destacando-se a énfase dada a interagdo/socializa¢do, bem
como no estimulo a atividades com jogos, Internet e tecnologia digital etc., representando um
esforco significativo dos professores na criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e
estimulante, adequado as necessidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia e da
abertura de interatividade com os demais alunos em sala de aula.

A décima quinta pergunta do questiondrio buscou investigar se na concepg¢do dos
professores participantes da pesquisa 0 que a escola onde o (a) senhor (a) trabalha poderia
oferecer para implementar as suas praticas de ensino de Matematica com alunos com

deficiéncia e, diante da investigacdo, obtiveram-se os seguintes resultados:
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Grafico 15: Em sua concepcdo, 0 que a escola onde o (a) senhor (a) trabalha poderia oferecer para

implementar as suas praticas de ensino de Matematica com alunos com deficiéncia?

@ Materiais pedagdgicos
adaptados

@ Maior acessibilidade aos
ambientes de ensino

Profissionais especializados
@ Formacao continuada

@ Encontros com pais/
responsaveis

Fonte: Pesquisa (2024)

Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que a maioria dos professores
participantes da pesquisa, 66,7% (4), afirmou que a escola onde trabalha poderia oferecer
materiais pedagogicos adaptados para implementar as suas praticas de ensino de Matematica
com alunos com deficiéncia, seguido por 16,7% (1) que afirmaram que poderia oferecer
profissionais especializados e 16,7% (1) afirmaram que poderia oferecer formacdo continuada
aos professores de Matematica. Esses apontamentos revelam a necessidade de apoio e recursos
especificos para atender as necessidades de ensino de Matematica dos alunos com deficiéncia,
com énfase na necessidade de materiais didaticos apropriados que refletem na importancia de
recursos didaticos que sdo utilizados de forma abrangente, levando em consideracdo as
necessidades individuais dos alunos. Além do mais, a necessidade de profissionais
especializados e de formacédo continuada revela a busca docente por capacitacao e assisténcia
escolar para melhorar os métodos de ensino e atender efetivamente as necessidades dos alunos
com deficiéncia.

A décima sexta pergunta do questionario buscou investigar se 0s professores
participantes da pesquisa acreditam que diante do atual cenario educacional que sua escola se
encontra seja possivel efetivar os principios e objetivos da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia e, diante da investigacdo, obtiveram-se os seguintes resultados:
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Quadro 1: O (A) senhor (a) acredita que diante do atual cenario educacional que sua escola se encontra

seja possivel efetivar os principios e objetivos da incluséo escolar de alunos com deficiéncia?

Prof. 1 Sim, pois os alunos com deficiéncia tém acompanhamento de excelentes profissionais
gue juntos fazemos a diferenca na vida de nossos alunos.
Prof. 2 A escola em que trabalho dispde de sala especializada para os estudantes com

necessidades especiais, necessitando apenas de um olhar do Estado para equipar
mais; oferecendo mais recursos, para que seja mais efetivada a inclusdo desses
estudantes no tocante a aprendizagem da matematica.

Prof. 3 Acredito que ainda esteja em processo de adequacdo e observacédo desse avanco.
Ainda existem muitos desafios a serem superados, e observo mudangas a passos
lentos.

Prof. 4 Acredito que sim, é uma questdo de alinhar o que as politicas publicas ja propuseram
a educacdo e implementar novas estratégias para fazé-las acontecer de fato.

Prof. 5 Sim. Na verdade, a inclusdo deve acontecer a partir de condutas advindas da

conscientizacdo dos individuos, mas, ébvio, que a inclusdo demanda de adaptacdo
comportamental e estrutural, especialmente a partir da acessibilidade.

Prof. 6 Ainda ha muito o que trilhar até que a educacgdo publica possa obter o status de
adequada e satisfatéria de um atendimento escolar ideal para os alunos com
deficiéncia.

Fonte: Pesquisa (2024)

As respostas dos professores refletem em uma variedade de perspectivas relativamente
voltadas a implementacdo dos principios e objetivos da educacao inclusiva para alunos com
deficiéncia no contexto da sala de aula regular. Observa-se que alguns professores expressaram
confianca na capacidade das suas escolas em promover a inclusdo de forma adequada, com
destaque ao apoio de profissionais especializados e a existéncia de estruturas dedicadas, por
exemplo, para atuagdo do AEE em salas de recursos multifuncionais para alunos com
deficiéncia. Todavia, também existem preocupacdes claras acerca dos recursos e 0 apoio do
Governo Federal para equipar adequadamente estes espagos para aumentar a incluséo,
especialmente no contexto do ensino da Matematica.

Outros professores expressaram uma visao mais critica, destacando que as escolas ainda
estavam em processo de adaptacdo e que enfrentam desafios significativos para superar
obstaculos & inclusdo onde se observam mudancas que estdo gradualmente acontecendo, além
e reconhecerem a necessidade de implementar novas estratégias que se alinhem com as politicas
publicas e aumentem a consciéncia acerca da importancia da inclusdo nas escolas de ensino
regular.

Nesse contexto, também se destaca a necessidade de adaptagfes comportamentais e
estruturais, especialmente em termos de acessibilidade, para alcancar uma inclusao abrangente,

tendo em vista que os professores reconhecem que a incluséo vai além das politicas e exige
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mudancas de mentalidades e atitudes, bem como a mudanca de concepgdes excludentes e
preconceituosas que possam sondar a escola.

Todas as respostas refletem um reconhecimento geral de que ainda ha um longo
caminho a percorrer antes que a educacao publica possa fornecer servicos de aprendizagem
ideais para alunos com deficiéncia, mas a consciéncia destas dificuldades e desafios constitui
um passo importante no desenvolvimento dos sistemas educativos rumo a uma inclusdo mais
satisfatoria e completa.

A décima sétima pergunta do questionario buscou investigar se, no dia a dia escola,
quais dificuldades os professores participantes da pesquisa costumam lidar diante do ensino de
Matematica com alunos com deficiéncia e, diante da investigacdo, obtiveram-se os seguintes

resultados:

Quadro 2: No dia a dia escolar, qual(is) dificuldade(s) o (a) senhor(a) costuma lidar diante do

ensino de Matemaética com alunos com deficiéncia?

Prof. 1 A matematica basica é uma dificuldade que eles tém e isso dificulta o processo de
aprendizagem deles no desenvolvimento do conteddo do Ensino Médio.
Prof. 2 A matematica, em si, ja € uma disciplina de dificil compreensédo para muitos dos

estudantes, sejam eles com necessidades especiais ou ndo. O planejamento integrado
com os professores da educacdo especial, proporciona uma efetiva qualidade no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, sempre que preciso, pProcuro esses
profissionais, para um fazer coletivo e juntos, buscarmos as melhores estratégias de
ensino.
Prof. 3 A dificuldades de por em pratica metodologias capazes de ajudar tanto os alunos
com deficiéncia quanto os que ndo possui. E muito complicado tentar atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia mesmo contando com
profissionais de apoio. Incluir sem condi¢es adequadas para isso ndo é linear como
posto em teoria.
Prof. 4 A falta de profissionais para o intermédio com alunos com deficiéncia. Por exemplo,
jé tive um aluno surdo, mas que, infelizmente, a escola ndo possuia intérprete, ou
seja, esse aluno ficava a margem do aprendizado e sO interagia com amigos mais
préximos com uma linguagem propria e limitada.
Prof. 5 Muitas vezes, sinto dificuldades em interagir, ou seja, conhecer o perfil e
personalidade dos alunos com deficiéncia justamente por estar comprometida com o
processo de ensino-aprendizagem da sala de aula regular.
Prof. 6 A matematica requer de cognicao e raciocinio, ai as dificuldades que os alunos com
deficiéncia implicam na falta de condigdes cognitivas para realizar isso.

Fonte: Pesquisa (2024)

Muitos professores expressaram acreditar que a complexidade da Matematica representa
uma barreira significativa para o desenvolvimento de contetdos no Ensino Médio, dificultando
0 processo de aprendizagem para os alunos com deficiéncia. Com isso, a percepcéo geral de

que a matematica se torna inerentemente dificil para a maioria dos alunos, independentemente
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de terem necessidades especiais ou ndo, destacando a necessidade de estratégias de ensino
diferenciadas e integradas aos professores de Educacao Especial.

Nesse aspecto, a falta de profissionais especializados no Ensino Médio dificulta a
compreensdo dos alunos com deficiéncia devido as limitacdes de sua participacdo no processo
de aprendizagem em sala de aula regular que também sdo questdes levantadas por muitos
professores. Nitidamente, as dificuldades cognitivas dos alunos com deficiéncia na realizacéo
de tarefas Matematicas sdo destacadas como um desafio adicional.

Portanto, todas as respostas ilustram a complexidade e a diversidade das barreiras
encontradas no contexto do ensino da Matematica no Ensino Médio para alunos com
deficiéncia, destacando a necessidade de abordagens de ensino inclusivas e de apoio adequado

para atender as necessidades especificas deste publico discente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todos os apontamentos tedricos e discussdes reunidas neste estudo, infere-se
que a educagdo inclusiva € um tema multifacetado e que estéa interligado a diferentes campos,
em especial ao ensino da Matematica, que possui diversas possibilidades e, a0 mesmo tempo,
multiplas limitacdes que requerem dos professores um olhar mais sensivel para a efetividade,
principalmente se tratando da etapa do Ensino Médio.

Destacando que ainda ha uma longa jornada até que todos ou a maioria dos problemas
relacionados ao ensino da Matematica com alunos com deficiéncia sejam superados e, para se
conseguir esse feito, torna-se necessario ainda superar muitos obstaculos, as mudancas de
concepcao e paradigmas, preconceitos e medos que também sdo bastante expressivos na
Educacdo Basica.

Por meio dos esfor¢os metodolégicos aplicados e reunidos neste estudo, foi possivel
alcancar os objetivos de pesquisa, tendo em vista que foi possivel investigar as diferentes
experiéncias de ensino da Matematica na perspectiva da educacéo inclusiva nas escolas da rede
publica estadual de ensino da cidade de Caraubas/RN incluindo a identificacdo dos métodos de
ensino aplicados, os desafios encontrados e as estratégias utilizadas pelos professores para
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia, analisar as praticas de ensino promovidas pelos
professores de Matematica em escolas da rede de ensino publico de Caratbas/RN, considerando
a perspectiva da educacdo inclusiva; identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores no ensino de Matematica para alunos com deficiéncia na sala de aula regular; e
investigar as estratégias adotadas pelos professores para se promover a inclusao de alunos com
deficiéncia no ensino de Matematica.

A problematica de pesquisa também foi esclarecida, pois se compreendeu a maneira
como os professores tém promovido o ensino da Matematica sob a perspectiva da educacédo
inclusiva com alunos com deficiéncia na sala de aula regular, especialmente por meio de suas
contribuicbes a pesquisa que esclareceu diversos aspectos relacionados ao ensino da
Matematica no Ensino Médio com alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

Dessa maneira, a realizacdo deste estudo concentrou-se nas experiéncias docentes de
professores de Matematica do Ensino Médio com alunos com deficiéncia, dada a necessidade
emergente de se promover uma educagdo que responda a diversidade de alunos na Educagéo
Basica. Nesse contexto, 0 ensino da Matematica é por vezes considerado dificil para muitos
estudantes, e a complexidade desta area do conhecimento tornar-se um obstaculo adicional para

estudantes com deficiéncia. Portanto, torna-se imprescindivel um estudo neste contexto que
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explorasse as préaticas, os desafios e as estratégias adotadas pelos professores de Matematica
nas escolas publicas estaduais de Caraubas/RN, com o intuito de se ampliar os saberes em torno
desse tema nesse 16cus em especifico.

Desse modo, a educacdo inclusiva almeja assegurar que todos os alunos,
independentemente das suas caracteristicas e necessidades especificas, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade e que mesmo que o ensino da Matematica seja considerada uma area
muitas vezes exigente de habilidades cognitivas e abstratas precisa também reconhecer e
representar os diversos desafios adicionais para alunos com deficiéncia, bem como as suas
dificuldades de aprendizagem e transtornos intelectuais, entre outras condigfes. Assim sendo,
estudar as praticas docentes neste contexto tornou-se importante para identificar estratégias de
ensino que atendessem as necessidades individuais dos alunos, promovendo assim uma

educacao inclusiva de qualidade no Ensino Médio.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Informe o seu sexo:*
o feminino

o masculino

2. Qual é a sua faixa etaria?*
o entre 18 e 30 anos
o de 31a40anos
o de41a50anos
o de51a60anos

o mais de 60 anos

3. Qual é a sua area de formacéo académica inicial?*
o Matemética (Licenciatura)
o Matemética (Bacharelado)
o Fisica (Licenciatura)
o Fisica (Bacharelado)
o Engenharias

o Outro:

4. O (A) senhor (a) possui qual nivel de pos-graduagdo? *
o Especializagéo
o Mestrado
o Doutorado
o Pds-Doutorado

o Nao possuo pos-graduacgéo

5. Ha quanto tempo exerce docéncia?*
o menos de 5 anos
o entre 6 e 10 anos

o entre 11 e 15 anos

62
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o entre 16 e 20 anos

o mais de 20 anos

6 Durante a sua formagdo académica (que o habilitou & docéncia), foi proposto ou discutido
conhecimentos e/ou experiéncias relacionadas a Educagdo Especial e Inclusiva?*

o Sim

o Nao

o Na&o lembro

7 O (a) senhor (a) ja realizou alguma formacdo continuada (cursos de extensao,
aperfeicoamento, pds-graduacdo etc.) na area da Educacédo Especial e Inclusiva?*

o Sim, j& conclui

o Sim, estou cursando

o Naéo

8 Em sua experiéncia docente, o (a) senhor (a) ja teve algum aluno com deficiéncia em sala de
aula regular?*

o Até hoje, ndo

o Sim, com deficiéncia auditiva

o Sim, com deficiéncia fisica

o Sim, com deficiéncia intelectual

o Sim, com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

o Sim, com deficiéncia motora

o Sim, com deficiéncia visual

o Sim, com deficiéncia multipla

o Mais de um aluno com deficiéncia por sala

9 O (A) senhor (s) sente dificuldades em planejar aulas contemplando os alunos da Educacéo
Especial?*

o Sim, sempre

o Sim, as vezes

o Nao, nunca
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10 No planejamento de suas aulas, o (a) senhor (a) conta com as contribui¢des do Professor de
Apoio Especializado?*

o Sim, sempre

o Sim, as vezes

o Na&o, nunca

11 O (A) senhor (a) acredita que promover a inclusdo/socializacdo do aluno com deficiéncia
seja mais dificil/complexo com a disciplina de Matematica do que com as demais?*
o Sim

o Naéo

12 A escola onde o (a) senhor (a) trabalha oferece condic¢des pedagdgicas (laboratorios, Sala de
Recursos Multifuncional etc.) para desenvolver préaticas de ensino de Matemética com alunos
com deficiéncia?*

o Sim, plenamente

o Sim, parcialmente

o Naéo

13 O (A) senhor (a) acredita que a adocdo de tecnologias educacionais (aplicativos, sites,
programas etc.) possa contribuir para a implementacao de sua pratica de ensino de Matematica
com alunos com deficiéncia em sua escola?*

o Sim

o Nao

o Na&o sei

14 Que tipo de recursos/acdes o (a) senhor (a) costuma acionar estrategicamente para lecionar
Matematica para alunos com deficiéncia?*

o Tecnologias digitais

o Interacdo/socializacao

o Dinamicas/brincadeiras

o Internet (sites especializados)

o Nenhum

o Outro:
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15 Em sua concepcgédo, 0 que a escola onde o (a) senhor (a) trabalha poderia oferecer para

implementar as suas praticas de ensino de Matematica com alunos com deficiéncia:*

©)

o

Materiais pedagogicos adaptados

Maior acessibilidade aos ambientes de ensino
Profissionais especializados

Formacdo continuada

Encontros com pais/responsaveis

Outro:

16 O (A) senhor (a) acredita que diante do atual cenario educacional que sua escola se encontra

seja possivel efetivar os principios e objetivos da inclusédo escolar de alunos com deficiéncia?

Esclareca-nos a sua resposta:*

17 No dia a dia escolar, qual(is) dificuldade(s) o (a) senhor(a) costuma lidar diante do ensino

de Matematica com alunos com deficiéncia? Esclareca-nos a sua resposta:*




ANEXOS

ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA DA PESQUISA

UFERSA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
NUCLEO DE EDUCACAO A DISTANCIA

CARTA DE ANUENCIA

Prezado (a) Gestor (a) de institui¢ao de ensino.

Solicitamos autorizagdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada “ENSINO
DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
EXPERIENCIAS DOCENTES EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DA
CIDADE DE CARAUBAS/RN”, de autoria do graduando Leandro Fernandes de Oliveira, a
qual envolve a aplicacdo de questiondrio online para professores de Matematica de sua
escola.

Serdo analisados aspectos referentes as praticas de ensino da Matematica com o
publico-alvo da Educagdo Especial nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. Esse estudo
¢ explorador e essencial a formulagdo de uma visido panordmica acerca dos processos de
ensino-aprendizagem da Matematica de maneira inclusiva, além de oportunizar a expressao
docente ao que se refere as possibilidades e desafios deste ensino. A pesquisa apontara tragos
fielmente carateristicos acerca da conjectura de praticas docentes, tornando-se referéncia
tedrica e metodoldgica acerca da tematica em pauta na comunidade escolar e sociedade
campograndense.

As atividades a serem realizadas com os professores participantes do estudo envolve
a aplicagdo de questionario online com perguntas objetivas e subjetivas. Somente serdo
utilizados os dados da pesquisa que correspondam aqueles professores que tenham interesse
em participar dela. A coleta de dados, incluindo possiveis registros fotograficos e
documentais, desta pesquisa sera iniciada no 2° semestre de 2023, sendo conduzida pelo (s)
pesquisador (es) responsavel (eis) e seu (s) docentes do curso de Matematica da Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA).

Os dados coletados serdo publicados de maneira a ndo identificar os participantes e
somente se iniciara a coleta apos a aprovacdo da gestdo escolar da instituicdo de ensino que
sera realizada a pesquisa.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Gestao, agradecemos
antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se
fizerem necessarios.

Campo Grande/RN, 23 de fevereiro de 2024,

LEANDRO FERNANDES DE OLIVEIRA
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA).
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ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA DA PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA

Eu,

2

diretor (a) da Escola

2

autorizo a realizacio da pesquisa “ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: EXPERIENCIAS DOCENTES EM ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DA CIDADE DE CARAUBAS/RN” a ser realizada pelo
pesquisador LEANDRO FERNANDES DE OLIVEIRA, ¢ iniciada apos o consentimento do
presente termo.

Autorizo o pesquisador a utilizar o espago da referida escola para a realizagéo de
aplicagdo de seu(s) instrumentos(s) de pesquisa (questionario online). Afirmo que ndo havera
qualquer implicagdo negativa aos profissionais e académicos que ndo quiserem ou desistam

de participar da referida pesquisa.

Campo Grande/RN, de de 2024,

Carimbo da institui¢io

Gestor(a)
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ANEXO C — ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LOURENCO GURGEL OLIVEIRA,
CARAUBAS-RN
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ANEXO D — DEPENDENCIAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
LOURENCO GURGEL OLIVEIRA, CARAUBAS-RN
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ANEXO E — DEPENDENCIAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
LOURENCO GURGEL OLIVEIRA, CARAUBAS-RN

ANEXO E — DEPENDENCIAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
LOURENCO GURGEL OLIVEIRA, CARAUBAS-RN
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ANEXO F — ESCOLA ESTADUAL SEBASTIAO GURGEL, CARAUBAS/RN
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