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RESUMO

Este artigo investiga o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para criangas
surdas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma tematica que permanece
pouco explorada na literatura académica. Com base em uma pesquisa bibliografica
de natureza qualitativa e exploratdria, a analise recai sobre produgdes cientificas,
documentos legais e experiéncias educacionais que envolvem esse publico. Tem
por objetivos compreender as praticas existentes para o ensino de Libras para
criancas com TEA; apresentar as familiaridades comunicacionais entre as
abordagens visuais como PECS e TEACCH e a Libras; analisar o perfil dos
profissionais que atuam nesse nicho. A Libras, reconhecida legalmente como a
primeira lingua da comunidade surda, assume papel central no desenvolvimento
cognitivo, comunicacional e social. No entanto, quando associada ao TEA, sua
aplicacdo demanda adaptagdes especificas que considerem as limitagdes na
atengdo compartilhada, expresséao facial e linguagem simbodlica. O estudo também
aborda estratégias visuais como PECS e TEACCH, identificando familiaridades
entre essas abordagens e a Libras, em especial pelo uso de suportes visuais
estruturados. Aponta-se ainda a necessidade de formacdo docente adequada,
materiais didaticos adaptados e politicas publicas integradas que contemplem a
dupla condigcdo dos alunos surdos com TEA. Os resultados indicam que a Libras,
quando ensinada de forma planejada, mediada e sensivel as caracteristicas do
autismo, pode promover a inclusdo, a autonomia e o pertencimento. O estudo busca
contribuir com reflexdes tedricas e praticas sobre os desafios e possibilidades do
ensino bilingue e visual para este publico, fortalecendo o debate sobre o direito a
linguagem e a educagéo inclusiva.
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This article investigates the teaching of the Brazilian Sign Language (Libras) to deaf
children with Autism Spectrum Disorder (ASD), a topic that remains little explored in
academic literature. Based on qualitative and exploratory bibliographic research, the
analysis focuses on scientific works, legal documents, and educational experiences
involving this audience. Its objectives are to understand the existing practices for
teaching Libras to children with ASD; to present the communicational similarities
between visual approaches such as PECS and TEACCH and Libras; and to analyze
the profile of professionals working in this field. Libras, legally recognized as the first
language of the deaf community, plays a central role in cognitive, communicational,
and social development. However, when associated with ASD, its application
requires specific adaptations that take into account limitations in shared attention,
facial expression, and symbolic language. The study also addresses visual
strategies such as PECS and TEACCH, identifying similarities between these
approaches and Libras, particularly in the use of structured visual supports. It also
points to the need for adequate teacher training, adapted teaching materials, and
integrated public policies that consider the dual condition of deaf students with ASD.
The results indicate that Libras, when taught in a planned, mediated, and sensitive
way to the characteristics of autism, can promote inclusion, autonomy, and a sense
of belonging. The study aims to contribute theoretical and practical reflections on the
challenges and possibilities of bilingual and visual education for this audience,
strengthening the debate on the right to language and inclusive education.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre os desafios e
possibilidades do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para criangas
surdas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir de uma pesquisa
bibliografica desenvolvida como parte da conclusao do curso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado.

A escolha dessa tematica baseou-se nos interesses da pesquisadora sobre o
ensino de Libras e autismo. Durante o inicio da pesquisa foi observado uma lacuna
significativa na produgcdo tedrica e nas praticas educacionais voltadas
especificamente para alunos surdos com TEA. Como apontam Passos e Santos
(2022) e Salvador et al. (2022), ainda sdo escassos os estudos que abordam de
forma integrada o aluno surdo e o autismo, o que reflete em um atendimento
educacional limitado e, muitas vezes, inadequado as necessidades desses

estudantes. Embora ambas as condi¢cbes venham ganhando espago no debate



sobre inclusdo escolar, ainda sao raros os trabalhos que tratam de forma integrada
o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a TEA, o que compromete a
construcéo de praticas pedagogicas fundamentadas.

Diante desse cenario, trouxemos como questao problema de pesquisa: O que
se sabe sobre o ensino de Libras para criangas surdas com TEA. A partir dessa
questdo trazemos como objetivo geral investigar como se da o ensino de Libras
para alunos surdos com TEA, buscando compreender os caminhos, estratégias e
desafios envolvidos nesse processo. Para isso, os objetivos especificos buscam:
compreender as praticas existentes para o ensino de Libras a criangas com TEA;
apresentar as familiaridades comunicacionais entre a Libras e outras abordagens
visuais, como o PECS(Picture Exchange Communication System) e o TEACCH
(Tratamento e Educagao para Criangas com Autismo ou Desordens Relacionadas a
Comunicagao), comumente utilizadas no atendimento de pessoas autistas; e
analise do perfil dos profissionais que atuam nesse nicho, considerando a
bibliografia consultada.

A metodologia aplicada é de natureza qualitativa, com abordagem
exploratéria e bibliografica. O estudo foi conduzido a partir da analise critica de
publicagbes académicas, legislagbes e documentos oficiais relacionados a
educacado de pessoas com foco especial nos sujeitos surdos e/ou autismo. O
percurso metodolégico adotado buscou ndo apenas sistematizar os conhecimentos
disponiveis sobre o tema, mas também realizar uma leitura critica e interpretativa
das fontes consultadas, contribuindo para ampliar a reflexdo e o dialogo sobre
praticas pedagdgicas inclusivas.

Com base no referencial, o desenvolvimento da pesquisa se inicia com uma
breve retomada histérica da concepg¢ao social da deficiéncia e da incluséao,
contextualizando os avangos legais e educacionais que marcaram a luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia. A seguir, sdo exploradas as especificidades
da Libras enquanto primeira lingua da comunidade surda, sua trajetoria histérica e o
papel que exerce no processo de aprendizagem e socializagao de criangas surdas.
Por fim, o foco € ampliado para analisar as intersecgdes entre a Libras, o autismo e
as praticas educativas aplicadas a esse contexto.

Assim iniciamos o texto trazendo uma descrigdo do referencial metodolégico
para apresentarmos a relevancia social e académica dessa tematica mesmo com

uma lacuna de abordagem sobre esse assunto.



2 DESENVOLVIMENTO

Para alcangar os objetivos propostos, optou-se por uma pesquisa de
abordagem qualitativa, como aponta Godoy (1995, p.21), ja que ela traz varias
possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas
relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes.” O texto a seguir prioriza a
compreensao de significados, relagbes e subjetividades ao apresentarmos os
processos relacionados ao ensino de Libras a criangas surdas com TEA,
considerando as multiplas dimensdes socioculturais, comunicacionais e
pedagdgicas desse publico (Minayo, 2001).

Sua natureza € exploratoria, pois visa aprofundar uma tematica ainda pouco
estudada, como trazemos no trecho a seguir de Salvador et al. (2022, p.3), com o
objetivo de levantar reflexdes, ampliar o entendimento e apontar caminhos para

praticas educativas mais inclusivas (Gil, 2008, p. 27).

No campo da educagio especial ha muitos estudos que abordam a
escolarizagdo do estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e, por sua vez, no ambito da educagéo bilingue para Surdos,
facilmente, encontram-se produgdes sobre a tematica (COSTA;
LIONE, 2020). Contudo, segundo Costa e Lione (2020) e Carneiro
(2020), quando nos deparamos com a dupla condigédo de surdos
com autismo, a literatura tende a ser escassa. Segundo Costa e
Lione (2020), mesmo o mapeamento de estudantes surdos com
autismo matriculados nas escolas ainda € uma incerteza, pois nao
ha uma categorizacdo especifica, sendo estes geralmente
identificados pelas redes de ensino como deficiéncia multipla. Nesse
sentido, uma vez que nao se pode mensurar com precisao a
quantidade do grupo de alunos surdos autistas, consequentemente,
em consonancia com Lima et al. (2019), ficam defasados os
programas de atendimento especificos as suas necessidades
(Salvador et al, 2022, p. 3).

Trata-se também de uma pesquisa bibliografica ja que é desenvolvida a partir
de material ja elaborado constituido de legislacbes, documentos oficiais e por livros
e artigos cientificos. Como também trazemos uma linha do tempo sobre o avango
da Libras e as transformagdes na compreensdo da deficiéncia, sendo assim
indispensavel a utilizacdo da pesquisa bibliografica (Gil, 2008). Mediante a isso, a
coleta de dados desenvolve-se na selecdo de informacgbes disponiveis em bases

académicas, repositorios institucionais e periddicos cientificos ao langcarmos a



tematica: o ensino de Libras para criangas surdas com TEA. Analisamos producgdes
voltadas ao ensino de Libras, a Educagdo Especial, ao autismo e as abordagens
visuais de comunicagédo, como a PECS (Picture Exchange Communication System)
e o TEACCH (Tratamento e Educagao para Criangas com Autismo ou Desordens
Relacionadas a Comunicagao). Textos apresentados em congressos, periodicos de
instituicbes de referéncia como o Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos (INES).
Além disso, legislagdes como a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, bem
como documentos como a Politica Nacional de Educacao Especial e a Convencgao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, foram fundamentais para
contextualizar a analise. Assim, trazemos uma escrita interpretativa e critica
permitindo compreender os sentidos atribuidos a Libras no contexto da surdez e do
TEA, destacando praticas, desafios e possibilidades de inclusao.

A escolha da metodologia aplicada se da no pouco referencial tedrico
articulado sobre o ensino de Libras e o atendimento a criangas com TEA, lacuna
essa identificada durante a revisdo inicial da literatura e bem apresentado em
Salvador et al (2022) em sua pesquisa “Escolarizagao de estudantes surdos e com
autismo: estratégias educacionais mapeadas na literatura.” E também a curiosidade
da pesquisadora em querer saber mais sobre os dois assuntos que mais a chamam
a atencéo: Libras por ser algo que ela sempre gostou desde jovem e por se deparar
cada vez mais com o autismo em sala de aula e nao ouvir e ler em seus estudos
sobre autismo essa dupla particularidade. E mais uma vez, ao perceber a escassez
de referencial tedrico reforgou-se a importdncia de um olhar investigativo e
propositivo para esse publico especifico.

Assim ao nos deparar com esse cenario os métodos escolhidos vao de
encontro com os objetivos tragados no inicio da pesquisa, pois através da pesquisa
qualitativa, exploratéria e bibliografica possibilita a investigagdo sobre o ensino de
Libras para alunos surdos com TEA, buscando compreender os caminhos,
estratégias e desafios envolvidos nesse processo. Essa escolha metodoldgica
possibilitou identificar e refletir sobre estratégias pedagodgicas, abordagens
comunicacionais e desafios praticos, contribuindo de forma efetiva para responder a
questao norteadora: o que se sabe sobre o Ensino de Libras para criangas surdas
com TEA? E assim poder tragar todo um caminho para a compreensao da visao de

deficiéncia e do processo de ensino de Libras para o publico surdo e autista.



3 (RE)DISCUTINDO CONCEITOS: REVISITANDO OS AUTORES

A compreensdo da deficiéncia, historicamente marcada pela exclusédo social,
vem passando por profundas transformagdes ao longo dos séculos. O olhar social
sobre as pessoas com deficiéncia evoluiu de uma perspectiva de marginalizagao
para a busca da inclusdo, especialmente a partir da modernidade e dos movimentos
pelos direitos civis. Martins et al (2021) mostra na cronologia que a pessoa com
deficiéncia durante a Antiguidade era deixada para morrer sendo totalmente
excluida da sociedade. Ja durante a Idade Média continuavam sem direitos e a
margem da sociedade. Na Ildade Moderna, os deficientes continuam excluidos e,
escondidos dos olhares da sociedade sendo levados para conventos e asilos. A
Idade Contemporanea traz consigo a necessidade de realocar os deficientes na
sociedade e pensar sobre inclusdao, permitindo que as minorias ocupem espagos
antes negados.

Assim vemos avangos como o desenvolvimento do alfabeto Braille na Franga
(1829), por Louis Braille; a responsabilidade de educar criancas com deficiéncia
auditiva passa a ser das autoridades locais no Reino Unido (1893); em 1960 na
Italia temos a realizacao oficial das paraolimpiadas; temos o inicio do pensamento
inclusivo entre as décadas de 1960 - 1980 quando os movimentos pelos direitos
civis e a luta contra a discriminagéo racial, de género, e pessoas com deficiéncia
entram nas pautas da agenda publica. Destacamos nesse periodo a elaboragéo da
Declaragao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia Mental (1971) e a Declaragao
das Pessoas Portadoras de Deficiéncias (1975) ambas pela ONU em que vemos
pela primeira vez o reconhecimento dos direitos e as liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia.

O ano de 1981 é declarado como o Ano Internacional das pessoas com
deficiéncia pela ONU. Durante a década de 1990 a ONU e a UNESCO passaram a
defender a educacao inclusiva promovendo o direito de todas as criangas indiferente
as suas condigdes possam aprender juntas. Cresce a visdo de que a educagao
deve ser adaptada para as necessidades dos alunos em vez de os alunos
adaptarem se ao sistema; no ano de 1994, durante a Conferéncia Mundial Sobre
Educacao Especial € elaborado o direito de Educacido Inclusiva com base no
principio de igualdade descritos na Declaragéo de Salamanca; em 1999, temos dois
momentos importantes: a Convengao da Guatemala e a Carta ao Terceiro Milénio

em que, respectivamente, prevé a eliminagao de todas as formas de discriminagao



contra pessoas com deficiéncia no continente americano e, a enfatizagao que a
humanidade precisa cooperar e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia; ja
nos anos 2000 temos a Declaragéo de Madrid (2002) que € o principal documento
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no continente europeu e, a
Convengédo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), em que é
elaborado o principal documento internacional para a protecdo das pessoas com
deficiéncia pela ONU.

Nessa cronologia € possivel evidenciar que a inclusdo vem se desenvolvendo
num processo histérico e progressivo que ainda esta em construgdo. Porém, ainda,
a exclusao persiste demonstrando a grande lacuna entre teoria e pratica. Como
também, precisa entender que a inclusao precisa ser uma luta coletiva.

No campo educacional, essas mudangas foram acompanhadas por avangos
legislativos, tanto em ambito internacional quanto nacional, que passaram a
reconhecer o direito a educacio inclusiva como um direito humano fundamental.
Neste contexto, a educagdo assume um papel central na construgdo de uma
sociedade mais justa, democratica e plural. Conforme afirma Giddens (2002), as
instituicdes sociais, entre elas a escola, precisam abandonar praticas tradicionais
excludentes e adaptar-se as novas realidades sociais, promovendo formas mais
inclusivas de interagdo e aprendizagem. A escola, portanto, deve ser espago de
valorizagao da diversidade e de promogao da cidadania.

Trazemos entdo a trajetéria da inclusdo escolar no Brasil, que revela um
processo marcado por quatro fases distintas: segregacdo, integracdo parcial,
educacao inclusiva e um periodo de avangos e retrocessos. Esse percurso reflete,
em grande parte, a influéncia do cenario internacional e das politicas publicas ao
longo das décadas.

A primeira fase, de carater segregador, perdurou até os anos 1970. Durante
esse periodo, destacam-se iniciativas como a criagdo do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854 (hoje Instituto Benjamin Constant — IBC), e do Instituto dos
Surdos-Mudos, em 1857 (atualmente Instituto Nacional de Educacao de Surdos —
INES). Esses institutos, de carater filantropico, marcaram os primeiros passos da
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil.

A transicao para um modelo de integragao parcial ocorreu a partir dos anos
1980, com o surgimento de turmas especiais em escolas regulares. No campo

legislativo, a Lei n°® 4.024/1961 e sua sucessora, a Lei n® 5.692/1971, ja previa o



atendimento educacional aos chamados “excepcionais”. No entanto, foi com a
Constituicdo Federal de 1988 que se consolidou o direito a educagao para todos,
incluindo as pessoas com deficiéncia, especialmente nos artigos 205, 206 e 208.

Nos anos 1990, impulsionado pela Declaragao de Salamanca (1994), o Brasil
adotou oficialmente o paradigma da educagao inclusiva. Isso se refletiu em
documentos como a Politica Nacional de Educac&o Especial (1994), a Lei n°
8.069/1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA) e a Lei n° 9.394/1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB). O Decreto n°® 3.298/1999
também foi fundamental, ao definir a Educacdo Especial como uma modalidade
transversal em todos os niveis e etapas de ensino.

Entre os anos 2000 e 2010, novas normativas consolidaram esse
compromisso. Destacam-se a Lei n°® 10.172/2001 (Plano Nacional de Educagao), a
Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, a Lei n® 10.436/2002 que reconheceu oficialmente
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o Decreto n°® 5.626/2005, que regulamentou
seu ensino.

A década seguinte trouxe novos avancgos e desafios. A Lei n° 12.764/2012
instituiu a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); em 2015, a Lei n°® 13.146 instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (LBI). No entanto, retrocessos também foram observados, como o
Decreto n°® 10.502/2020, que sugere um retorno a modelos segregadores, revogado
posteriormente em 2023.

Este panorama legislativo evidencia que, embora o Brasil esteja juridicamente
alinhado com os principios da inclusdo, a aplicagao pratica ainda enfrenta iniumeros
desafios. Persistem lacunas especialmente na formacdo docente como apontado
por Mantoan (2015) que mesmo com a evolucao legislativa a formacgao inicial e
continuada dos professores ainda nao os prepara para a realidade da sala de aula
diversificada; adaptacdo curricular: Mittler (2003) reforga a importédncia da
adaptacdo e como ela é fundamental na implementacido de praticas inclusivas; e
infraestrutura escolar: Aranha (2001) traz em seu texto como as barreiras fisicas,

atitudinais e pedagdgicas ainda dificultam a inclusao.

3.1 Ensino de Libras para criangas surdas



A educacao, enquanto direito fundamental, representa mais do que a simples
alfabetizacdo; € um processo que forma a base da cidadania e promove o
desenvolvimento pleno do individuo. No caso das criangas surdas, a aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) assume papel essencial no seu
desenvolvimento cognitivo, social e educacional.

A Libras é uma lingua visual-espacial, de estrutura gramatical propria,
reconhecida legalmente pela Lei n°® 10.436/2002. Conforme estabelecido no seu
paragrafo unico, trata-se de um sistema linguistico de natureza visual-motora que
expressa ideias e fatos oriundos da comunidade surda brasileira. Este
reconhecimento juridico, é fruto de uma longa luta, reforgado pelo Decreto n°
5.626/2005, legitima a Libras como meio de comunicagdo e expressao,
assegurando a comunidade surda o acesso a comunicagao, cultura e educagao da
comunidade surda, legitimando sua forma de comunicagao, promovendo a inclusao
social e educacional e o respeito a diversidade linguistica.

Historicamente, a origem da Libras remonta a 1857, com a fundagao do
Instituto Imperial de Surdos-Mudos (atualmente, INES), por iniciativa do imperador
D. Pedro Il e sob a orientagdo do professor francés Ernest Huet. A partir da
convivéncia de alunos surdos de diferentes regides do Brasil com sinais locais e
influéncias da Lingua de Sinais Francesa (LSF), surgiu a Libras como lingua proépria
e viva. Em 1873, o aluno surdo Flausino José da Gama publicou a primeira
compilagao ilustrada dos sinais utilizados, a "lconographia dos Signaes dos
Surdos-Mudos".

Contudo, a trajetoria da Libras sofreu interrupgcbées. Apés o Congresso de
Mildo (1880), o oralismo foi imposto como método exclusivo de ensino,
marginalizando as linguas de sinais. No Brasil, essa politica se manteve até 1957.
Somente nas décadas seguintes, com os estudos do linguista William Stokoe sobre
a ASL (Lingua de Sinais Americana), retomou-se o reconhecimento cientifico das
linguas de sinais como legitimos sistemas linguisticos.

A década de 1970 marca o inicio de um novo ciclo: a substituicdo do oralismo
pela Comunicacao Total e, posteriormente, pelo Bilinguismo. A criagdo da FENEIS
(Federagado Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos), em 1987, reforcou o
protagonismo da comunidade surda na luta por direitos e pelo reconhecimento da

Libras.



Com a sangao da Lei n° 10.436/2002 e a regulamentagédo pelo Decreto n°
5.626/2005, estabeleceu-se a obrigatoriedade do ensino da Libras nos cursos de
licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia, bem como a formacédo de professores,
instrutores e intérpretes. Essa medida visa assegurar a formagao bilingue, em que a
Libras é considerada a primeira lingua (L1) e o portugués escrito a segunda (L2),
respeitando a identidade linguistica e cultural dos alunos surdos.

Apesar desses avangos legais e institucionais, persistem desafios
significativos, como a escassez de profissionais qualificados, a falta de materiais
didaticos especificos e limitagdes estruturais nas instituicbes de ensino. A eficacia
do ensino de Libras exige metodologias visuais, interativas e inclusivas, com uso de
tecnologias como videos, aplicativos educativos e plataformas acessiveis, que
tornem o aprendizado mais dinamico e significativo.

Conforme apontado por Goldfeld (1997, apud Perlin e Strobel, 2008), o
bilinguismo pressupde que o surdo adquira a lingua de sinais como materna e utilize
a lingua oral de forma complementar, sem a imposicdo de adaptacéo a realidade
ouvinte. Além disso, é necessario adotar uma abordagem bicultural, permitindo que
o aluno se reconhega na cultura surda, mas também consiga interagir no mundo

ouvinte promovendo, assim, uma aprendizagem integral e identidade fortalecida:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
Bilingue, ou seja deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como
Segunda lingua , a lingua oficial de seu pais(...)os autores ligados ao
Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores oralistas e da Comunicagdo Total. Para os bilinguistas, o
surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo
assumir sua surdez (Goldfeld, 1997, apud Perlin e Strobel, 2008, p.
38).

A trajetéria educacional das criangas surdas pode variar consoante o
contexto familiar filhos de pais ouvintes, sem acesso prévio a Libras, ou de familias
surdas. Em ambos os casos, o papel da escola é essencial na construgao da
linguagem, identidade e autonomia da crianca. E fundamental que, desde a
Educacao Infantil, os educadores valorizem a cultura surda e utilizem praticas
ludicas, literatura visual, motivem a apropriacdo da sinalizagdo e estratégias de
ensino que considerem as fases do desenvolvimento linguistico descritas por

Quadros (1997): do pré-linguistico a combinagédo de multiplos sinais.



O periodo pré-linguistico envolve balbucios (orais ou sinalizados),
demonstrando que a linguagem é inerente ao ser humano. Rabelo (2014, apud
Martins, 2012, p. 72) acrescenta que bebés utilizam expressdes faciais, contato
visual e sonoro, entre outros sinais ndo verbais, sendo inseridos em estimulos
culturais diversos. Assim, a introdugéo da Libras deve considerar essas formas de
comunicagdo e apoiar o desenvolvimento da crianga. No estagio de um sinal, a
crianga passa a reproduzir gestos observados nos pais. No estagio seguinte, faz
suas primeiras combinagbes com uso de pronomes por localizagao espacial. No
ultimo estagio, ocorre a "explosao do vocabulario", quando a crianga sinaliza com
mais abstragdo, mesmo com erros comuns.

A aquisigado da linguagem, como aponta Vygotsky e reafirmado por Martins
(2022), esta profundamente ligada a fungdes psiquicas como atengdo, memoria e
percepcdo. Assim, a presenca de adultos mediadores, a interagdo com surdos
adultos e a formacao de profissionais especializados séo pilares para um ensino de

Libras verdadeiramente inclusivo e eficaz.
3.2 Ensino de criangas com TEA

O ensino voltado para criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
exige uma abordagem pedagodgica diferenciada, sensivel as especificidades do
desenvolvimento social, comunicacional e comportamental desses alunos. A
compreensao do autismo, contudo, passou por transformagdes significativas ao
longo do tempo, sendo influenciada por mudancas nos critérios diagndsticos e
avangos nas pesquisas cientificas.

A primeira mengdo ao termo “autista” remonta ao inicio do século XX, com o
psiquiatra Eugen Bleuler (1908 — 1911), que utilizou a expressao para descrever
comportamentos de isolamento presentes em casos de esquizofrenia. A sua obra foi
influenciada por Carl Jung e se distanciava da classificagdo tradicional de Emil
Kraepelin, ao propor uma concepg¢ao plural das psicoses. Décadas mais tarde, em
1943, o psiquiatra Leo Kanner publica um estudo onde descreve 11 criangas com
dificuldades marcantes na interacdo social, linguagem e comportamento,
estabelecendo as bases do que hoje conhecemos como autismo infantil precoce. No

ano seguinte, Hans Asperger identificou um perfil distinto de criangas com



habilidades cognitivas preservadas, mas com grandes dificuldades na comunicacgao
nao verbal: a “psicopatia autista da infancia”.

A partir dos anos 1970, a pesquisadora Lorna Wing trouxe contribui¢cdes
essenciais ao destacar a heterogeneidade do espectro e introduzir o conceito de
"sindrome de Asperger", além de reforgar a influéncia genética no autismo. Esse
aprofundamento culminou na formalizagdo de categorias diagndsticas no Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), elaborado pela Associacéo
Americana de Psiquiatria. Desde a sua primeira versao em 1952, até o DSM-5-TR
(2022), as classificagdes foram sendo revistas, resultando atualmente na unificacédo
de condigbes como Transtorno Autista, Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infancia e TID-SOE sob a denominagdo unica de Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Complementarmente, a Classificacdo Internacional de Doengas (CID-11),
adotada no Brasil, seqgue a mesma linha, reconhecendo o TEA como um unico
espectro com diferentes niveis de suporte necessario, tendo como critérios centrais:
déficits na comunicagao social e padrdes restritivos e repetitivos de comportamento.
Com base nessas classificacbes, o DSM-5 define trés niveis de gravidade para o
TEA: Nivel I: prejuizo notavel na interagdo social sem apoio; Nivel Il: necessidade
de apoio substancial, com dificuldades acentuadas de adaptacao;

Nivel lll: exigéncia de apoio intensivo, com déficits severos em habilidades

comunicativas e grande inflexibilidade.

O DSM-5 e a CID-11 entendem o autismo dentro de um Uunico
espectro ou categoria, variando em niveis de gravidade, baseado na
funcionalidade (DSM-5); ou em niveis de deficiéncia intelectual e
linguagem funcional (CID-11). Além disso, ambos nomeiam o
autismo como transtorno do espectro autista (TEA). O DSM-5
apresenta niveis diferentes relacionados a gravidade do caso, sendo
classificados em: a) Nivel | — na auséncia de apoio, ha prejuizo
social notavel, dificuldades para iniciar interagbes, por vezes
parecem apresentar um interesse reduzido por estas, ha tentativas
malsucedidas no contato social, além da dificuldade de organizacao,
planejamento e certa inflexibilidade de comportamentos; b) Nivel Il —
exige apoio substancial havendo prejuizos sociais aparentes,
limitagbes para iniciar e manter interacdes, inflexibilidade de
comportamento e dificuldade para lidar com mudangas; c) Nivel Il —
exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas
habilidades de comunicacgao social, inflexibilidade de comportamento
e extrema dificuldade com mudancas (Almeida, 2025, paragrafo 10 ).



Essas distingdes sdo fundamentais para a definicdo de estratégias
educacionais, pois cada nivel exige abordagens especificas de apoio e adaptacao
escolar. Como explica Papim (2020), os comportamentos de criangas com TEA
estdo organizados em dois grandes eixos: sociais (dificuldades de empatia, leitura
de sinais sociais e atengdo compartiihada) e ndo sociais (interesses restritos,
comportamentos repetitivos e apego excessivo a rotina). Essas caracteristicas
influenciam diretamente 0 modo como essas criangas interagem com o mundo e
com os demais.

O diagnodstico precoce é, portanto, essencial, pois permite o inicio de
intervengdes que favoregam o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais
e cognitivas. Nesse contexto, o papel da escola vai além da instrugcao formal: € um
espaco de construcéo de identidade, cidadania e pertencimento.

A escola inclusiva deve ser concebida como um ambiente acolhedor, que
respeita as diferengas e valoriza a singularidade de cada aluno. Como defende
Mantoan (2015), formar uma nova geragdo em um projeto educacional inclusivo é
fruto da pratica constante de convivéncia, cooperagdo e reconhecimento das
diferencas. A escola torna-se, assim, um espaco de mediagcado entre o aluno com

TEA e o mundo, contribuindo para o seu desenvolvimento integral.

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado s&o plurais
pela prépria natureza e, por isso, a educacao escolar ndo pode ser
pensada nem realizada sendo a partir da ideia de uma formagao
integral do aluno segundo suas capacidades e seus talentos e de um
ensino participativo, solidario, acolhedor. A perspectiva de formar
uma nova geracgao dentro de um projeto educacional inclusivo é
fruto do exercicio diario da cooperagdo, da colaboragdo, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferengas, que
marcam a multiplicidade, a natureza mutante de todos nés
(Mantoan, 2015, apud Nonato et al, 2024, p. 6).

Segundo a perspectiva ecologica de Bronfenbrenner (1996), a crianga é
influenciada por diversos contextos, familiares, escolares e sociais, que interagem
entre si. Compreender o desenvolvimento humano de forma sistémica permite
pensar intervengdes que envolvam nao sé a crianga, mas também os ambientes e

relagbes que a cercam.

Assim, microssistemas como familia e escola tém influéncias
diversas e importantes no desenvolvimento infantil. Compreender
ecologicamente o desenvolvimento humano possibilita que a
atencao investigativa seja dirigida ndo s6 para a pessoa e 0s



ambientes imediatos nos quais se encontra, sendo para suas
interagdes e transicbes em ambientes mais distantes dos quais,
muitas vezes sequer participa diretamente (Brofenbrenner,1996,
apud Nonato et al, 2024, p. 5).

A Educacao Infantil € especialmente estratégica nesse processo. Por meio do
ludico, do movimento e da imaginagdo, a criangca com TEA pode desenvolver
autoestima, confianga e habilidades de socializacdo. O brincar, como destaca
Santos (2025), € uma via de expressdo do mundo interior da crianga e uma

ferramenta poderosa para integrar experiéncias e estabelecer vinculos.

Com a ajuda do brinquedo, a crianga pode desenvolver a
imaginacdo, a confianga, a autoestima e a cooperagdo. O modo
como a crianga brinca revela seu mundo interior. O brinquedo
contribui, assim, para a unificacado e a integragéo da personalidade e
permite a crianga entrar em contato com outras criangas (Santos,
2000, apud Perin, 2015, p. 23).

No Ensino Fundamental, o foco deve ser o convivio com colegas
neurotipicos, favorecendo a aprendizagem social e emocional. Atividades ludicas
planejadas, adaptadas as especificidades do aluno com TEA, sao fundamentais. O
professor assume o papel de mediador, garantindo um ambiente acessivel, afetivo e
colaborativo.

A formacdo docente continua é imprescindivel. E necessario que os
profissionais estejam capacitados para perceber as necessidades individuais dos
alunos com TEA e planejar estratégias adequadas, como a criagdo de rotinas
previsiveis; reducao de estimulos sensoriais; uso de recursos visuais; reforgos
positivos e adaptagdes curriculares. Como bem salienta Oliveira (2015 apud
Feliciano, 2020, p.9), o processo de adaptagdes, considera o interesse desses
alunos, bem como os conhecimentos e habilidades ja dominados por eles como

ponto de partida para a pratica educativa.
3.3 Familiaridades na comunicagao

A linguagem é uma das principais ferramentas de socializacdo do ser
humano, sendo constituida por sinais emitidos sensorialmente através da fala, da
escrita, dos gestos, das expressdes corporais e faciais. Como afirma Bosa (2007,

apud Papim, 2020), o ser humano representa uma fonte complexa e simultanea de



estimulos — como o tom de voz (auditivo), expressdes faciais (visuais), gestos
(visuais periféricos) e referéncias ao contexto (estimulos auditivos e visuais). A
comunicagao, verbal ou nao verbal, € um dos grandes desafios enfrentados por
criangas com TEA, podendo ocorrer em diferentes graus e formas. A relagao entre a
Libras e a comunicagao de pessoas com TEA baseia-se em pontos convergentes no
uso da modalidade visual-espacial e na construgdo de significados simbdlicos.
Dentre essa modalidade temos o PECS e o TEACCH. O PECS é uma abordagem
unica de comunicacao alternativa e aumentativa, desenvolvida nos Estados Unidos
em 1985 por Andy Bondy, PhD, e Lori Frost, MS, CCC-SLP. A sua aplicagao inicial
teve lugar com criangas em idade pré-escolar diagnosticadas com autismo, no
Programa de Autismo do Delaware. O método de ensino do PECS baseia-se na
obra “Comportamento Verbal” de B.F. Skinner, integrando principios da analise do
comportamento aplicada (ABA). O protocolo utiliza estratégias especificas de
estimulo e reforco com o objetivo de promover uma comunicagdo independente.
Inclui ainda procedimentos sistematicos de correcdo de erros para facilitar a
aprendizagem mesmo quando ocorrem falhas, e evita-se o uso de pistas verbais
para fomentar a iniciacao espontanea e prevenir a dependéncia.

O PECS é composto por seis fases progressivas. O processo inicia-se com o
ensino de como entregar uma imagem representativa de um item ou agéo desejada
a um “parceiro de comunicagao”, que reconhece imediatamente essa troca como
um pedido valido. Ao longo das fases seguintes, os utilizadores aprendem a
discriminar imagens, construir frases e usar a linguagem em contextos mais
complexos, como responder a perguntas e fazer comentarios. O principal objetivo

do PECS é promover uma comunicacgao funcional.

Quadro 1 - As seis fases do PECS

FASE O individuo aprende a trocar uma imagem por um item
| — Como Comunicar ou atividade que realmente deseja.

FASE Ainda com uma unica imagem, o utilizador aprende a
Il — Distancia e aplicar a nova habilidade em diferentes contextos e com
Persisténcia varias pessoas, demonstrando persisténcia na

comunicacao.




FASE
[l — Discriminacao de
Imagens

O individuo aprende a escolher entre duas ou mais
imagens para expressar preferéncias. Estas imagens sao
organizadas numa pasta de comunicagdo PECS,
equipada com tiras de velcro para facilitar o manuseio.

FASE
IV — Construcao de
Frases

Comega-se a formar frases simples numa tira
destacavel, iniciando com uma imagem de “Eu quero”,
seguida pela imagem do item desejado.

Atributos e Expansao da Linguagem

Aprende-se a enriquecer as frases com adjetivos, verbos
e preposigdes, aumentando assim a complexidade e
funcionalidade da comunicacao.

FASE O utilizador é ensinado a responder a perguntas como
V — Pedido “O que queres?”.

Responsivo

FASE Aqui aprende-se a comentar sobre o ambiente em

VI — Comentarios resposta a perguntas como “O que vés?’, “O que
ouves?” ou “O que é isto?”. As frases iniciam com
expressées como “Eu vejo”, “Eu ougo”, “Eu sinto”, “Isto

€”, entre outras.

Fonte: Bondy (1985).

Ja o programa TEACCH foi desenvolvido nos Estados Unidos em 1966, na
Divisdo de Psiquiatria da Universidade da Carolina do Norte, por Eric Schopler e
colaboradores. Destaca-se por ser um programa transdisciplinar, com abordagem
psicoeducativa, articulando intervengdes no ambito educacional e clinico. Traz em
sua base teodrica conteudos relacionados a teoria behaviorista e na psicolinguistica.
As descrigdes comportamentais minuciosas, o0 uso de programas estruturados e
reforcadores, bem como a valorizagdo dos recursos visuais, sdo exemplos das
estratégias adotadas para compensar os déficits comunicacionais caracteristicos do
TEA. Essa unido entre a analise do comportamento e a psicolinguistica orienta uma
pratica funcional e pragmatica. Além disso, o programa valoriza a compreensao da
base neurobiolégica do autismo, o que reforca o seu carater cientifico. A
estruturacdo do ambiente e das rotinas € essencial para criangas com TEA, por

isso, o uso de suportes visuais, como agendas e pictogramas, favorece a



organizacdo do pensamento e da linguagem. A pratica educativa no ambito do
TEACCH também reconhece a importancia do planeamento individualizado,

respeitando o ritmo e as capacidades de cada aluno.

Quadro 2 - Principios cardeais do Programa TEACCH

Principio Descrigao
Adaptacao Promover o desenvolvimento de habilidades de vida por
Individual meio de técnicas educacionais eficazes e compensar

limitagdes com estruturas ambientais adequadas.

Colaboragao Mutua Trabalho conjunto entre profissionais e pais, onde ambos
aprendem e compartilham experiéncias para definir
prioridades nos contextos escolar, familiar e comunitario.

Avaliagéo Compreender  habilidades atuais e emergentes da
Individualizada crianga, utilizando avaliagbes formais (testes) e informais
(observagdes de pais e professores).

Fundamentagéao Utilizagdo de teorias cognitivas e behavioristas como
Tedrica base para as pesquisas e praticas do programa.

Modelo Formacao de profissionais com competéncias amplas,
Generalista e capazes de lidar funcionalmente com os diversos
Transdisciplinar desafios do autismo, em colaboracdo com especialistas

quando necessario.

Fonte: Kweei, Sampaio e Atherino (2009).

Portanto, podemos observar que abordagens como o PECS, e TEACCH e a
Libras partilham um principio comum: o uso de estimulos visuais estruturados e
concretos para facilitar a comunicacdo e a compreensdo do mundo por parte das
criangas com TEA. O sistema PECS, por exemplo, utiliza figuras e simbolos visuais
que representam objetos, agdes ou desejos, sendo trocados pelo aprendiz como
forma de expressdao de suas necessidades. Trata-se de uma ferramenta que
promove a iniciagdo comunicativa e estimula o uso de linguagem funcional, mesmo
em casos de severo comprometimento da fala.

Por outro lado, o programa TEACCH valoriza a estruturagao visual do
ambiente e das rotinas, oferecendo suporte que permite a crianga prever,

organizar-se e reduzir a ansiedade causada por situacbes inesperadas ou



desorganizadas. A organizacao visual das atividades favorece a autonomia e a
comunicagdo receptiva, utilizando-se de principios tedricos behavioristas e
psicolinguisticos. No caso da Libras, a comunicagdo ocorre por meio de uma
linguagem visual-espacial, que os sinais manuais, o0 uso do espago, as expressoes
faciais e os movimentos corporais assumem papel simbdlico essencial.

Assim como no PECS e no TEACCH, a Libras proporciona a crianga uma
mediagdo concreta entre linguagem e pensamento, favorecendo o processo de
construgdo simbodlica. Segundo Papim (2020), a linguagem envolve multiplos
estimulos — visuais, auditivos, motores e cognitivos — que devem ser organizados
por sistemas simbolicos (escrito, sonoro, gestual ou iconografico). Criangas com
TEA, muitas vezes, demonstram limitacdes na abstracdo simbdlica, o que torna
essas abordagens visuais fundamentais para seu desenvolvimento linguistico e
cognitivo. Em todas essas metodologias, o simbolo — seja ele uma imagem, um
gesto ou um sinal — atua como mediador do pensamento e da linguagem,
permitindo a crianca construir sentido e comunicar-se com o mundo, superando

parcialmente as limitagdes impostas pelo TEA.
3.4 Ensino de Libras para criangas com TEA

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e, especialmente, para aquelas que também
sao surdas, representa um campo emergente na educagao inclusiva, marcado por
desafios metodologicos e escassez de pesquisas especificas. Enquanto a Libras é
reconhecida legalmente como primeira lingua da comunidade surda, sua utilizagdo
como recurso de comunicagao entre criangas com TEA ainda carece de abordagens
sistematizadas que respeitem as particularidades dessa populacéao.

De acordo com Passos e Santos (2022), o uso da Libras por criangas
autistas, em muitos contextos, ndo ocorre como o ensino formal de uma nova
lingua, mas sim como uma estratégia de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA). Nesses casos, a Libras é aplicada de forma adaptada, utilizando sinais
metddicos, gestos icbnicos ou caseiros, mais proximos da funcionalidade
comunicativa do que de uma aquisigao linguistica estruturada.

O ensino de Libras, portanto, ndo deve ser visto como uma férmula unica,

mas como um processo flexivel e individualizado, que considere o nivel de



desenvolvimento, os interesses e as habilidades especificas de cada crianga. Em
muitos casos, o0s sinais manuais funcionam como ponte para o desenvolvimento da
linguagem verbal — pratica que algumas abordagens denominam “fala sinalizada”.
No entanto, é importante destacar que esta deve ser uma etapa de mediagao e nao
substituicdo da Libras enquanto lingua plena, especialmente no caso de criangas
surdas com TEA.

Esse publico apresenta uma dupla vulnerabilidade comunicacional: por um
lado, a limitagdo na percepgao auditiva, que requer uma linguagem visual como a
Libras; por outro, as dificuldades caracteristicas do TEA relacionadas a interacao
social, leitura de expressdes faciais, atencdo compartiihada e compreensao de
estados mentais. Essa sobreposigcédo de barreiras exige uma abordagem pedagodgica
altamente visual, estruturada e mediada por profissionais qualificados.

Estudos recentes (Salvador et al., 2022; Lopes & Matos, 2023) destacam a
auséncia de formacdo docente especifica para atender esse grupo, o que
compromete a efetividade das praticas educativas. Mesmo em escolas bilingues,
observa-se que a maioria dos professores sao ouvintes e ndo possuem qualificagao
simultdnea em surdez e autismo, dificultando a construcdo de metodologias
adequadas.

Nesse sentido, integrar metodologias como o PECS e o TEACCH ao ensino
da Libras tem se mostrado eficaz, uma vez que todas compartiiham uma base
visual-espacial e trabalham com estimulos concretos. Essas estratégias favorecem
a aprendizagem de criangas com TEA ao estruturarem rotinas, promoverem
previsibilidade e apoiarem a compreensdo simbdlica: aspecto crucial para o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Além da metodologia, o ambiente afetivo e as relagdes interpessoais séo
fundamentais. A afetividade atua como elemento mediador do processo de ensino, e
a Libras deve ser introduzida de forma ludica e contextualizada, respeitando o
tempo e o ritmo da crianga. O processo educativo, nesse caso, deve ir além da
transmissao de sinais, incorporando praticas que fortalegam a identidade surda e
promovam a inclusao social.

A proposta educacional voltada para criangas surdas com TEA deve,
portanto, unir o reconhecimento da Libras como lingua materna a aplicagdo de

recursos pedagogicos visuais e adaptativos. A Libras, nesse contexto, torna-se nao



apenas um sistema linguistico, mas uma ferramenta essencial de mediagao
cognitiva, social e emocional.

Contudo, para que esse processo ocorra de forma eficaz, € necessario
superar entraves como a auséncia de materiais didaticos especificos, a falta de
diagnodstico precoce, a caréncia de politicas publicas voltadas a intersegao entre
surdez e autismo e a formacao docente ainda limitada. Como apontam os estudos
de Denmark et al. (2023), mesmo com dificuldades especificas, criangas surdas
com TEA podem desenvolver competéncia em Libras, incluindo o uso de
marcadores faciais, desde que recebam o suporte pedagogico adequado.

Por fim, reconhecer a Libras como ferramenta inclusiva no contexto da surdez
e do TEA significa ndo apenas garantir o direito a linguagem, mas também
promover o pertencimento, a autonomia e 0 acesso pleno a educagédo. Trata-se de
um compromisso ético e legal com a diversidade e com a constru¢gao de uma escola

verdadeiramente inclusiva.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo revelou que o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para criangas surdas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda
constitui um campo em construgcao, atravessado por lacunas tedricas, desafios
metodoldgicos e caréncia de politicas publicas eficazes. Embora a Libras esteja
legalmente reconhecida como a primeira lingua da comunidade surda e sua
relevancia para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e identitario dessas criangas
seja inegavel, sua aplicagdo junto ao publico com TEA exige adaptacdes
pedagdgicas criteriosas.

Ao buscarmos compreender as praticas existentes de ensino de Libras para
criangcas com TEA, identificou-se que, na pratica, muita das vezes a Libras é
utilizada como uma forma de Comunicacdo Aumentativa Alternativa. Em que sao
usados sinais metddicos, gestos iconicos ou sinais caseiros para auxiliar na
comunicagao e nao no ensino linguistico de fato.

As especificidades do TEA, como dificuldades de comunicagédo social,
atengdo compartilhada e leitura de expressdes faciais, exigem uma abordagem

educativa que va além da simples insercdo de Libras no curriculo. E necessario



compreendé-la como um recurso de mediagdo simbdlica, afetiva e social. Nesse
sentido, metodologias visuais estruturadas como o PECS e o TEACCH, amplamente
utilizadas no contexto do autismo, podem complementar o ensino da Libras ao
promover organizagao ambiental, previsibilidade e estimulo a autonomia.

Ao apresentarmos as familiaridades comunicacionais entre a Libras e 0 uso
do PECS e TEACCH, observou-se que Libras, PECS e TEACCH compartilham a
base visual-espacial e o uso de estimulos estruturados, o que favorece a
compreensao e expressao de criangas com TEA. As abordagens visuais e a Libras
promovem a previsibilidade, clareza e apoio a comunicagdo funcional. Essa
convergéncia reforca a viabilidade de integrar metodologias e demonstra a
mediagao concreta entre linguagem e pensamento, auxiliando a crianga com essa
dupla particularidade se comunicar, ter autonomia e ser incluida em seu grupo
social.

Contudo, o sucesso dessa integracdo depende da formagédo adequada dos
profissionais da educacido. Ao analisarmos sobre os perfis dos profissionais que
atuam nessa area constatamos que muitos professores atuando com esse publico
ainda nao possuem qualificacdo especifica que contemple simultaneamente a
surdez e autismo, o que fragiliza a implementacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas e sensiveis a dupla condigdo. Além disso, a escassez de materiais
didaticos adaptados e o diagnéstico tardio agravam os desafios enfrentados pelas
familias, escolas e pelas proprias criangas. Evidenciando a urgéncia de investimento
na formagdo docente que atenda essa dupla particularidade e na produgcdo de
materiais adaptados que atendam essa demanda.

A Libras, neste cenario, ndo deve ser compreendida apenas como uma
lingua, mas como um instrumento de inclusdo e participacdo. Quando
adequadamente ensinada e aplicada, permite que a crianga surda com TEA
desenvolva suas capacidades comunicativas, sociais e cognitivas, superando, em
parte, as barreiras impostas pela condigdo neuroldgica e pela limitagao auditiva.
Mais do que um direito linguistico, o acesso a Libras representa o reconhecimento
da diversidade e o rompimento com modelos educacionais excludentes.

Ao chegar ao final da pesquisa e foi percebido que as metas tragadas foram
atendidas mesmo constatando uma grande lacuna tedrica e poucos materiais
adaptados que demonstram a eficacia do ensino bilingue e estratégias especificas

para o TEA.



Conclui-se, portanto, que o ensino de Libras para criangas surdas com TEA
precisa ser incorporado como prioridade nas politicas de Educacgao Inclusiva,
exigindo investimentos em formacdo docente, desenvolvimento de materiais,
estruturacdo do ambiente escolar e fortalecimento do vinculo com as familias.
Também se faz necessaria a promogao de uma escuta sensivel e empatica, capaz
de transformar as praticas escolares em agdes verdadeiramente acolhedoras, justas
e transformadoras.

S6 assim sera possivel garantir ndo apenas o direito a linguagem e a
educagao, mas, sobretudo, o direito a dignidade e a cidadania plena dessas

criangas.
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