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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo relatar uma experiéncia apontada na legislacdo brasileira
que prevé o aprofundamento e o enriquecimento de aspectos curriculares para estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), por meio de desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
considerando a relevancia de sua interface no trabalho pedagdgico docente realizado na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
um estudante com dupla excepcionalidade que se encontra no ciclo de alfabetizagdao dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Vitéria, no Espirito
Santo. Nesse sentido, propusemos praticas pedagdgicas na perspectiva da educagdo inclusiva,
de forma que estas expressem a importancia de ambientes de aprendizagem integrados e da
manifestagdo do conhecimento nas diferentes areas de interesse do estudante com altas
habilidades/superdotacdo e transtorno do espectro autista, isto €, com dupla excepcionalidade.
Como metodologia de pesquisa adotou-se a investigagdo sobre a propria pratica orientada pela
pesquisa-ensino. Os resultados apontaram que o enriquecimento curricular possibilitou a
constru¢do de aprendizagens significativas, enriquecedoras e desafiadoras para o
conhecimento na area de interesse do estudante, proporcionando um desenvolvimento pleno
do seu potencial.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Dupla Excepcionalidade. Enriquecimento Curricular.
Praticas Pedagogicas.

ABSTRACT

This article aims to report an experience highlighted in Brazilian legislation that provides for
the deepening and enrichment of curricular aspects for students with High
Abilities/Giftedness (AH/SD), through additional challenges in common classes, in a resource
room or in other spaces defined by the education systems, considering the relevance of its
interface in the teaching pedagogical work carried out in the Multifunctional Resources Room
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(SRM), in the Specialized Educational Service (AEE) for students with double
exceptionalities who are in the literacy cycle of the initial years of elementary education at a
public school in the city of Vitoria, in Espirito Santo. In this sense, we proposed pedagogical
practices from the perspective of inclusive education, so that they express the importance of
integrated learning environments and the manifestation of knowledge in the different areas of
interest for students with high abilities/giftedness and autism spectrum disorder, that is,
double exceptionality. As a research methodology, investigation into one's own practice
guided by research-teaching was adopted. The results showed that curricular enrichment
enabled the construction of meaningful, enriching and challenging learning for knowledge in
the student's area of interest, providing full development of their potential.

Keywords: High Skills. Double Exceptionality. Curricular Enrichment. Pedagogical
Practices.

1 INTRODUCAO

A inclusdao social perpassa pelo empoderamento dos sujeitos e pela transformagdao da
sociedade. A principio, somos todos iguais enquanto seres humanos e diferentes ao construirmos nossas
identidades. Por sua vez, a diferenca ¢ a caracteristica que distingue um ser do outro e propicia a
aproximacao entre eles; e, quando ndo ¢ respeitada, se expressa o preconceito (BANDEIRA; BATISTA,
2002). Convivemos em sociedade e nela, as pessoas precisam reconhecer e conviver com a diversidade
humana, seja pela cultura, religido, aparéncia fisica, etnia, economia, ou qualquer outra diferenca.

A Constitui¢do Federal de 1988 nos traz como um dos objetivos fundamentais “promover o
bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (art. 3° inciso IV). No artigo 205, a Constitui¢do Federal define a educacdo como um
direito de todos. No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino; e, ainda no artigo 208, como dever do Estado, a garantia
da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 2008).

No Brasil, os estudantes com altas habilidades/superdotagdao fazem parte do publico-alvo da
modalidade de Educacdo Especial, como também, amparados pelas politicas publicas da Educacdo

Inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, consolida

[...] os direitos dos estudantes superdotados nos ambitos da Educagdo Basica, Educacdo
Superior ¢ na Educagdo Especial, como modalidade de educagdo escolar, garantindo, em
seu Art. 59 — I. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; II: aceleracdo de estudos para concluir em
menor tempo os estudos; III: professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como, professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV - educacdo especial



para o trabalho, para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; ¢ V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular, para os alunos
superdotados. Na Educag@o Superior foi previsto que: “Os alunos que tenham
extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderdo
ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.”
(Art. 47, § 2°).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial (2008; 2020), os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagcdo de tarefas em areas de seu interesse.

Com o advento dos estudos acerca da inteligéncia com modelos e politicas educacionais para
identificagdo e atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, teoricos da area
referem-se a esses estudantes ndo propriamente a questio da sua inteligéncia e habilidades, mas também,
aos aspectos que envolvem a criatividade e motivagdo, devendo assim, superar modelos baseados em
testes psicométricos e modelos clinicos para um entendimento multidimensional (FLEITH 2007;
FRAGA; FREITAS, 2016; PEREZ, 2009; RENZULLI, 2014;VIRGOLIM, 2007). Em relagao aos estudos
de dupla excepcionalidade, destacamos os pesquisadores Alves e Nakano (2015) e Ortega (2008).

Nesse sentido, ¢ de suma importancia observar que nem todas as criangas superdotadas se
parecem e/ou agem da mesma forma. Cada um ¢ Unico em sua forma de ser e agir. Muitas criangas
superdotadas podem ndo demonstrar niveis excelentes de desempenho escolar, devido a diversificados
fatores, como, por exemplo, oportunidades limitadas de aprender, resultado da pobreza, discriminagao,
barreiras culturais, deficiéncias fisicas, problemas motivacionais, emocionais ou de aprendizagem
(AVAMEC, 2022).

Para Alves e Nakano (2015, p. 347), a Dupla Excepcionalidade ocorre quando uma pessoa
apresenta “alta performance, talento, habilidade ou potencial, ou seja, altas habilidades/superdotagdo
concomitantemente com um transtorno, deficiéncia e/ou necessidades educacionais ndo especificas de
aprendizagem”.

Aborda-se aqui, a neurodiversidade, conceito atribuido a Judy Singer, em 1999, no trabalho
intitulado 'Por que vocé ndo pode ser normal uma vez na sua vida? De um “problema sem nome” para a
emergéncia de uma nova categoria de diferenca' (ORTEGA, 2008). O termo neurodiversidade ndo se
refere a patologias, mas tdo somente, a divergéncias de conexdes neurologicas, ou seja, funcionamentos
neuroldgicos distintos presentes em individuos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), e também, individuos com Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD), que podem ser os de pessoas que vivem, estudam, interagem e



trabalham com vocé. Deve-se defender o direito a expressao de toda diferenca humana, considerando a
neurodiversidade, em todas as suas nuances, e a propria diversidade das pessoas com AH/SD.

Em um processo inclusivo pretendido, as politicas dos sistemas de ensino devem prever a
eliminacao das barreiras a educacao dos estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais nao
especificas, promovendo a participagdo de todos e todas, como também as relacdes entre seus pares,
sendo fundamental para uma socializagdo humanizada. As praticas pedagogicas devem ser centradas nos
modos de aprender dos diferentes estudantes que compdem o contexto escolar e nas relacdes sociais, que
valorizam a diversidade em todas as tarefas, espacos ¢ formas de vivéncias.

Com respeito aos contextos e praticas de Enriquecimento Curricular para estudantes com
AH/SD, pode-se destacar o Modelo de Enriquecimento Curricular Escolar como uma proposta
educacional apresentada por Renzulli (2014). A base teorica do presente trabalho tanto na concepgao de
superdotacao e de praticas educacionais derivam desta concepgao.

O Enriquecimento Curricular Escolar busca introduzir no curriculo regular, um curriculo
diversificado de oportunidades de atendimento, de recursos e apoio para os docentes que agregam o
enriquecimento em uma aprendizagem mais investigativa e significativa para toda a escola. Sabe-se que a
escola ¢ um espaco de identificacdo e promogdo de talentos e o Modelo Triadico de Enriquecimento
Curricular envolve trés tipos de enriquecimento planejados para o contexto tanto no ensino regular
quanto no atendimento educacional especializado. Sao eles o Tipo I, II, e III.

Os tipos de enriquecimento vao interagir entre eles, nao delimitando uma ordem ou
sequéncia. O tipo I corresponde as atividades gerais, entregues vao mobilizar esses estudantes, tais como,
visitas em campo, filmes, minicursos, palestras, entre outros, mas sempre mapeando o interesse do
estudante. No tipo II corresponde ao momento em que o estudante ird se preparar para produzir algo,
percorrendo caminhos no ensino € na pesquisa, numa metodologia investigativa, objetivando um
aprofundamento em sua area de interesse. Ja o tipo III, corresponde ao momento em que efetivamente o
estudante ird produzir algo, gerando um produto, por meio do planejamento, da organizagdo, da utilizagao
de recursos, da administracdo do tempo e da tomada de decisdo. Ademais, um tipo de Enriquecimento
Curricular ndo € pré-requisito do outro (RENZULLI, 1986, p.187).

Renzulli (2014) acredita que ¢ tarefa da escola estimular o desenvolvimento do talento criador
e da inteligéncia em todos os seus estudantes, e ndo s6 naqueles que possuem um alto QI ou que tiram as
melhores notas. Precisa-se desenvolver comportamentos superdotados em todos os que tém potencial,
bem como, desenvolver uma grande variedade de estratégias para atender as necessidades de todos os
estudantes. As experiéncias de enriquecimento escolar poderdo acontecer tanto na sala de recursos no

Atendimento Educacional Especializado (AEE), quanto na sala de aula regular. Portanto, ¢ publico-alvo



da Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tendo direito ao Atendimento Educacional

Especializado que devera ocorrer sendo:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou II - suplementar a formacao de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2014, p. 3).

Nesse sentido, ¢ fundamental que os projetos de enriquecimento curricular em salas de
recursos multifuncionais (SRM) estimulem e criem situagdes didatico-pedagogicas para o
desenvolvimento e aprimoramento de habilidades.
Destarte, os estudantes quando estimulados, geralmente demonstram interesse mediante
diversos comportamentos, tais como:
e faz grande nlimero de perguntas;
e sc engaja em profundas discussdes sobre um determinado topico;
e busca adultos com conhecimento na area para satisfazer seus interesses ou curiosidade;
e dedica grande parte do tempo livre no estudo ou no desempenho de tarefas relacionadas a
este interesse, por sua propria vontade, e as vezes até compulsivamente;
e busca tarefas extracurriculares relacionadas a area, nas quais demonstra mais interesse do
que em suas atividades escolares regulares;
e demonstra alto interesse em explorar e criar em um determinado assunto.
Aborda-se, a seguir, o detalhamento do Modelo Triadico de Enriquecimento Curricular e a

atuacdo docente nesse processo de intervengao.

2 DESENVOLVIMENTO

Tive ao longo da minha trajetdria pessoal, académica e profissional uma inquietagdo que
acabou trilhando meu caminho para a modalidade Educagdo Especial. E hoje estou aqui com 46 anos
numa busca continua por saberes cientificos que norteiam toda a minha pratica e a histéria de construgao
da minha identidade pessoal e profissional. Atualmente, como docente especialista no municipio de
Vitdria, no Espirito Santo, e na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Alvimar Silva, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Altas Habilidades/Superdotaciao (AH/SD).

O servigo educacional especializado realizado aqui em nosso municipio se caracteriza por
uma politica de Estado que visa contemplar metas e estratégias contidas no Plano Municipal de Educagao

de Vitoria® (PMEV). A produgdo e a atualizagdo desse documento norteador, Politica Municipal de
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Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva® (PMEEPI) se deu por meio de uma agdo coletiva e
colaborativa de educadores em cargo efetivo deste municipio, com o intuito de propiciar uma educagdo
publica acolhedora da diversidade humana embasada nos principios de direito e equidade.

Nesse processo de inclusao, a Prefeitura Municipal de Vitoria (PMV) efetivamente, nos traz
um movimento politico e ético que perpassa todos os sujeitos que compoem a rede de ensino, buscando
contemplar as necessidades coletivas, sem desconsiderar as singularidades de cada um. Esta politica
municipal € norteada pelos documentos da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), pelas Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educacdo Bésica
(Resolugdo n.° 02/01), pelas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica (Resolugdo n.° 04/09), pelo Decreto n.° 7.611/2011 que dispde sobre a Educacdo
Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), entre outros documentos nacionais e
internacionais que foram instituidos a partir da Conven¢do da Organizagcdo das Nacdes Unidas (ONU)
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2007.

No que diz respeito a especificidade das Salas de Recursos Multidimensionais (SRM) para o
atendimento aos estudantes identificados nas Altas Habilidades/Superdotacdo, a Resolugcdo n.° 4

(BRASIL, 2009) institui as diretrizes operacionais para a oferta do AEE na Educagao Basica:

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular
em interface com os nucleos de atividades para altas habilidades/superdotagdo e com as
instituigdes de ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promocao da
pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL, 2009).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se efetiva de maneira complementar e
suplementar em nossa rede por meio de media¢des pedagdgicas que visam possibilitar acesso ao curriculo
por esses atendimentos educacionais especificos ao publico-alvo da modalidade Educacdao Especial
(BRASIL, 2011).

No que se refere ao atendimento suplementar na rede municipal de ensino, este se efetiva em
Unidades de Ensino Referéncias. Estas sdo escolas com melhor infraestrutura de acessibilidade,
equipamentos e recursos didatico-pedagogicos tecnoldgicos que poderdo contribuir para a elaboracao de
projetos de aprofundamentos de pesquisas, de experiéncias, promovendo o desenvolvimento de
habilidades dos processos de pensamento dos estudantes. Assim, compreendemos a inclusdo escolar,
como principio de um ensino de qualidade para todos e todas e por entendé-la como uma agdo que esta
extremamente ligada ao desenvolvimento humano e social, pelo respeito as diferentes formas de

aprendizagem e na construcdo de saberes.
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Ademais, a aprendizagem decorre a todo o momento em um processo dinamico, recebendo
influéncias de varios fatores fisicos, ambientais, afetivos, culturais, sociais € econdmicos. Dessa forma,
temos a necessidade de compreender os nossos proprios processos de aprendizagem para sabermos como
aprender.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), o docente especialista deve definir os
objetivos de aprendizagem, de forma clara, fazendo compreender o que é importante aprender € como as
propostas de atividades interagem significativamente com o que tem que ser aprendido, consoante as
necessidades e  especificidades de cada estudante. No caso especifico das Altas
Habilidades/Superdotagdo, cabe ao docente do AEE organizar o tipo e o nimero de atendimentos dos
estudantes nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), assim como, a definicdo dos recursos
necessarios ¢ das atividades suplementares a serem desenvolvidas para o enriquecimento curricular
(BRASIL 2009; 2011).

Certamente, o docente que ¢ atento e observador aos interesses dos estudantes pode descobrir
mais rapido o maior envolvimento dele com uma determinada tarefa, podendo leva-lo a desenvolver sua
criatividade e habilidades especificas na area de interesse. Decerto, devemos estimular os estudantes a
desenvolverem habilidades que permitam ser produtores de conhecimento.

No Ensino Fundamental, a didatica por meio de atividades que envolvem o carater ludico tem
se tornado uma estratégia bastante recorrente, por proporcionar uma aprendizagem motivacional e
significativa para os estudantes. Para construir o trabalho de pesquisa em cada elemento, utilizamos um
nome ficticio para um estudante, representante de um discente que apresenta dupla excepcionalidade.
Dessa maneira, transformamos a possibilidade de apresentar o nosso pesquisado num problema da
propria pesquisa.

O estudante Davi Lucca (qualquer similaridade com um nome real ¢ mera coincidéncia)
apresentou-se precoce em habilidades de leitura e escrita, matriculado no 1° ano do Ensino Fundamental,
da Educacdo Bésica. A familia do estudante observava sobre a precocidade da crianga desde o seu
nascimento, e eventos da vida cotidiana. Demonstrou interesse pelas letras assim que comegou a falar, de
maneira que com um ano e seis meses ja tinha o poder de identificar todas as letras do alfabeto. Com trés
anos, Davi Lucca passou a decodificar algumas palavras e aos quatro anos, sem nunca ter recebido
qualquer tipo de instru¢do formal, ou seja, a escolarizagdo, ja fazia leituras e produzia textos de maneira
intencional. No campo Pensamento Criativo, a imaginacdo era uma caracteristica presente no estudante e
evidenciava-se quando ele atribui novos significados ao proprio material escolar. Ele criava historias com
facilidade e atribuia significado para aquilo que ouvia, por meio de imagens mentais.

E um estudante questionador e demonstra distragdo, tédio e brincadeiras nas atividades que

ndo despertam seu interesse. Apresenta um amplo vocabulario em relacdo aos pares da mesma faixa



etaria. Demonstra compreensdo e fluéncia na leitura. Apresenta uma boa memoria, facilidade e rapidez
nas aprendizagens. Em alguns momentos na sala de aula, o estudante achava a tarefa “muito facil” e se
queixava das atividades ja conhecidas ou dispersava sua atengdo quando tinha que ouvir todos os colegas
darem suas respostas, as quais muitas vezes se repetiam ¢ o deixavam entediado. Em outros momentos,
ele ultrapassava o tempo determinado para a execucdo devido ao seu grande envolvimento. Tais
observagdes foram relatadas pela docente da sala comum do 1° ano do Ensino Fundamental 1.

Primeiramente, o estudante Davi Lucca foi encaminhado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a partir dos seguintes comportamentos observados e sugeridos no Relatorio
Descritivo: Imaginagdo; Criatividade; Gosto por enfrentar desafios e correr riscos. Construir historias
vividas e dramaticas; Flexibilidade; Apresentar ideias inesperadas ou originais e extravagantes. Senso de
humor avancado para sua idade. Preferéncia por atividades novas e criadoras a tarefas rotineiras e
repetitivas. Coragem em tentar descobrir se suas ideias tém valor, sem medo das criticas. Menor inibi¢ao
intelectual para discordar, expor ideias e opinides; Destaque em Lingua Portuguesa. Interesse pela criacao
e escrita de textos. Facilidade em interpretacdo de textos complexos. Diante disso, desenvolvemos um
planejamento intencional voltado para a motivagdo e a sua area de interesse, objetivando o
enriquecimento curricular.

O modelo de Enriquecimento Curricular Escolar proposto por Renzulli (2014) possibilita aos
docentes e profissionais da escola a identificacdo e o desenvolvimento desses estudantes, dando-lhes
oportunidades, recursos e encorajamento para uma producdo autdbnoma, criativa e exitosa por meio de
estratégias de enriquecimento propostas neste modelo, tais como, o Modelo Triadico de Enriquecimento
Curricular (Atividades de Enriquecimento I, II, e III). Ademais, um tipo de Enriquecimento Curricular
ndo ¢ pré-requisito do outro.

O Tipo I foi elaborado para expor os estudantes em uma ampla variedade de disciplinas,
temas, hobbies, locais, eventos, entre outros, que normalmente ndo estao incluidos no curriculo escolar. E
caracterizado por Atividades Exploratérias Gerais que oportunizam os estudantes a terem acesso ao
conhecimento disponibilizado em diversos locais fora da escola, tais como, bibliotecas publicas, museus,
feiras, exposigdes, palestras, rodas de conversas, cinema/filmes, pesquisas em sites/internet, etc.
(OUROFINO E GUIMARAES, 2007). Essas atividades envolvem toda a escola na busca destes espagos
quando queremos, verdadeiramente, uma escola inclusiva, investigativa e motivadora. O Tipo I tem em
vista atingir todos os estudantes e o interesse de toda a equipe escolar. Aqui, o docente devera ficar atento
em suas observagoes para identificar em que os estudantes em suas singularidades se interessam mais.

O Tipo II foi elaborado para estimular os interesses que foram observados e despertados pelas
experiéncias que os estudantes tiveram no Tipo I. Aqui, incluimos recursos materiais, métodos elaborados

para promover o desenvolvimento das habilidades dos processos de pensamento dos estudantes. Sera



nesta etapa que buscaremos ajuda aos docentes especialistas, bem como, parcerias para a constru¢ao de
um determinado projeto.

O Tipo III envolve as atividades investigativas que irdo conduzir a elaboragao de produtos
reais, porém de uma maneira mais aprofundada que a do Tipo II. Nesta etapa, havera uma produgao real
que sera apresentada como um produto final. Esse produto final poderd ser um video, um banner,
imagens, pintura, etc. Porém, esta demonstragdo vem com o intuito de socializar as experiéncias
vivenciadas na constru¢do deste projeto. Renzulli (2014) diz que o estudante assume o papel de
pesquisador.

A construcdo do ensino e da aprendizagem deve ser trilhada juntamente com o estudante para
melhor compreensdo da dindmica estabelecida em sala de aula, bem como, as caracteristicas individuais
desses estudantes. Para tanto, adotamos como metodologia de pesquisa uma investigagao sobre a propria
pratica.

Esse tipo de pesquisa ¢ denominado “pesquisa-ensino”. Ela produz mudangas nos alunos,
qualificando seus processos de aprendizagem, e também no docente pesquisador, em sua
pratica de ensino, tornando-o mais autoconfiante, autdbnomo e comprometido com o que
faz. Produz, ainda, conhecimentos sobre a docéncia (PENTEADO; GARRIDO, 2010, p.
11-12).

Nesse sentido, torna-se essencial investigar a pratica docente e estar atento aos processos
pedagogicos associados a esta pratica e como eles sdo desenvolvidos no trabalho coletivo com as
parcerias entre docente e discente. Nas atividades planejadas intencionalmente para o estudante Davi
Lucca, buscamos estimular o desenvolvimento do autoconceito, encorajando suas ideias e producdes.

Podemos inferir que as concepcdes estabelecidas a partir da implantagdo da PNEE nos
impulsionam pdr a vista propostas pedagogicas fundamentadas em bases tedricas que demonstram
experiéncias e vivéncias, interagdes e contextos da vida de estudantes, suas necessidades e singularidades,
transcendendo de modelos baseados em testes psicométricos ou modelos clinicos para uma compreensao
multidimensional. Sendo assim, condizentes com propostas que direcionam aos aspectos qualitativos do
estudante em seu processo de desenvolvimento.

Realizamos a atividade do autorretrato e instrumentos de trabalho visando a sondagem das
multiplas habilidades e complementando a investiga¢cdo com o questionario INTEREST-A-LYZER?®, de
Renzulli e Rizza. Nos interesses gerais, identificamos habilidades na é4rea da Lingua Portuguesa.
Entretanto, disponibilizamos diversos livros da literatura infantil para o desenvolvimento do projeto sobre

a tematica escolhida e o uso do aplicativo tecnolédgico Stop Motion® com brinquedos em miniatura.

> https://gifted.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/961/2022/08/Primary-Interest-A-Lyzer.pdf
® hitps://play.google.com/store/apps/details?id=com.cateater.stopmotionstudio&hl=pt BR



Embasado no Modelo Triadico de Enriquecimento, de Renzulli (1986), nas atividades do Tipo
I, o estudante sera incentivado para o estudo mediante pesquisas gerais sobre o assunto escolhido, visando
a ampliacdo no campo das ideias. Atividades de Estratégias de Promocdo da Criatividade: defini¢ao de
criatividade utilizando letras inventadas; o sujeito criativo tem... (identificacdo de tracos de
personalidade, caracteristicas do estudante, sua historia de vida); Atividades de Autoconceito: Como eu
sou? Como eu me vejo? Como as pessoas me veem? "Uma coisa muito boa/interessante sobre... (aqui
utilizamos amigos, familia, vizinhos, bairro, cidade, pais); Se eu fosse meus pais, Eu...; Momentos
Felizes...(descri¢do); Meus Planos daqui a 05 e 10 anos; Eu tenho orgulho de... Agora, com o uso do
espelho em uma caixa de papeldo, buscando olhar-se para dentro de si.

Em meados do segundo trimestre, executamos a atividade "Minha Rede de Ideias" e "Meu
Plano de Pesquisa" para que o estudante pudesse obter um direcionamento mais estruturado de seu
projeto. Nas atividades do Tipo II, buscamos um aprofundamento da temadtica escolhida, efetivando-se na
criagdo e producdo de texto e posteriormente, de um video de animacdo através do aplicativo Stop
Motion. Utilizamos fontes de referéncia de nivel mais avangcado no Google Pesquisa com o intuito de
adquirir conhecimentos por meio da metodologia investigativa e cientifica. A elaboragao dos roteiros das
pesquisas foi desenvolvida numa linha cronolégica.

Na atividade do Tipo III, envolvemos as atividades de escrita textual e produgdo de video que
possibilitaram a vivéncia para a elabora¢do do produto final, como: a criagdo da histéria em animagao
com a tematica escolhida. Vale ressaltar que as Atividades Tipo I, I e Il avangam em sua ordem, mas
também sao dinamicas e perpassam entre elas na elaboracdo do produto final, ou seja, as atividades do
Tipo I demonstram o interesse dos estudantes em desenvolver as habilidades para a execugdo da tarefa
observada no Tipo II e/ou conduzir um estudo mais aprofundado correspondente ao Tipo III.

Conforme as analises efetuadas apds a efetivacdo do planejamento intencional trazendo os
preceitos do Desenho Universal de Aprendizagem - DUA, tais como, engajamento ao buscar despertar o
entusiasmo e a curiosidade de aprender; criagdo de estratégias para a autorregulacdo durante as tarefas,
bem como, a interagdo com seus pares, possibilitando ao estudante, diversificadas tematicas de livros de
leitura com proposito € motivagao.

Na representacao, quando ofertamos ao estudante diferentes recursos/metodologias de acesso
a tarefa proposta, tais como, diversificados meios de acesso a literatura escolhida e o uso das tecnologias,
buscando a sua maneira de comunicar-se o que foi aprendido.

Na acdo e expressdo, nos quais foram proporcionados diferentes ferramentas
didatico-pedagogicas que os possibilitaram atingir as metas propostas para o Projeto de Enriquecimento

Curricular e o entendimento deste estudante por meio de uma produgao final.



3 TRABALHOS RELACIONADOS

Um aspecto que merece destaque, ¢é a escassez de atendimento as altas
habilidades/superdotacdo nos niveis de ensino no Brasil. Buscou-se levantar artigos cientificos nacionais
que dialogassem sobre o enriquecimento curricular para estudantes com altas habilidades/superdotagao.
Os resultados indicaram que a maioria das publicagdes ndo discute sobre a implementagdo de atividades
de enriquecimento curricular nas escolas, mas tratam sobre a identificagdo de altas
habilidades/superdotacdo (AZEVEDO; METTRAU, 2010; OLIVEIRA, 2014).

Azevedo e Mettrau (2010) tratam do baixo quantitativo de indicagdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo apontado pelos docentes de um municipio da periferia do Rio de Janeiro/RJ que
acarretou a investigagdo das possiveis dificuldades encontradas no processo de identificacao desses
estudantes.

A pesquisa de Oliveira (2014) versa sobre o processo de identificacdo das altas
habilidades/superdotagdo e tem o objetivo de investigar como 0s pais e/ou responsaveis por criangas
precoces com indicadores de altas habilidades/superdotacao do Programa de Atencdo ao Aluno Precoce
com Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio (PAPAHS) identificam a precocidade nos
comportamentos das criangas vinculadas a Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP, Campus de
Marilia.

Delou (2014) e Ogeda et al. (2016) apontam programas de atendimento educacional. O artigo
de Delou (2014) trata-se da apresentacdo do funcionamento do Programa de Atendimento a Alunos com
Altas Habilidades/Superdotacao (PAAAH/SD), realizado na Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal Fluminense, localizada em Niterdi, regido metropolitana da cidade do Rio de Janeiro. O programa
articula agdes de ensino, pesquisa e extensdo. Os objetivos do PAAAH/SD podem ser categorizados em
diagnostico, orientacdo a familia e a escola, Atendimento Educacional Especializado, Aceleragao de
Estudos, formagao docente e pesquisa. Os estudantes diagnosticados com altas habilidades/superdotagao
sdo convidados a participarem das atividades académicas de formacdo dos futuros docentes das redes
regulares de ensino, permitindo assim, uma intera¢do direta com este publico-alvo da modalidade
Educagado Especial (DELOU, 2014).

O trabalho de Ogeda et al. (2016) se deu a partir das preocupacdes com a educagdao dos
estudantes com altas habilidades/superdotagcdo, a partir da criagdo do Programa de Atencdo a Alunos
Precoces com Comportamentos de Superdotacdo (PAPCS), idealizado e elaborado para atender a caréncia
na formagdo dos estudantes da graduagdo em Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) -
UNESP, campus de Marilia. Sao desenvolvidas agdes tanto de identificagdo de estudantes junto a

comunidade, quanto de enriquecimento curricular (OGEDA et al., 2016).



Outros autores versam sobre politicas publicas (FREITAS; RECH, 2015; MATOS; MACIEL,
2016). Freitas e Rech (2015) discutem a inclusdo escolar de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas brasileiras, especialmente, a inclusdo escolar de uma estudante com
indicadores de AH/SD, matriculada nas séries iniciais de uma escola da rede publica, da cidade de Santa
Maria, Rio Grande do Sul (FREITAS; RECH, 2015). J4 Matos ¢ Maciel (2016), trazem uma analise das
politicas educacionais para o atendimento dos estudantes com Altas Habilidades/ Superdotagcdao (AH/SD)
no Brasil e nos Estados Unidos baseados em uma andlise documental obtida por meio de literatura
especifica sobre o tema Altas Habilidades/ Superdotacio (MATOS; MACIEL, 2016).

Vilaronga e Mendes (2014) apresentam propostas de ensino colaborativo. A pesquisa consiste
em analisar as experiéncias praticas de ensino colaborativo dos docentes atuantes na modalidade
Educagao Especial em parceria com o docente da sala de aula comum, do municipio de Sao Carlos—SP
que participaram de uma formacdo na tematica em 2011, discutindo praticas pedagdgicas eficazes na
aprendizagem, por meio do modelo de ensino colaborativo (VILARONGA, MENDES, 2014).

O estudo de Mendonga e Capellini (2015) teve como objetivo analisar a produ¢do nacional de
artigos cientificos, no periodo de 2000 a 2012, referentes aos programas de enriquecimento escolar, com
o proposito de descrever como os estudantes com altas habilidades/superdotacao sdo atendidos nesses
programas com atividades enriquecedoras que possibilitasse o desenvolvimento do seu potencial e que
atendessem suas necessidades especificas.

A vista disso, evidencia-se que o programa de enriquecimento curricular para estudantes com
altas habilidades/superdotacao até entdo, ¢ um tema pouco discutido no espago académico, o que

presumivelmente retrata as poucas atuagdes na educacgao basica.

4 CONCLUSAO

Em linhas de sintese, o presente relato de experiéncia destaca que o processo de construgao de
valores merece destaque em sala de aula porque ¢ neste espago que nos relacionamos com o outro e
construimos interagdes que proporcionam a criagdo de saberes. Entendemos que cada contexto
educacional apresenta suas especificidades, o que torna primordial a compreensdo e a sensibilidade da
utilizagdo de recursos em outros espagos segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Diante disso, as atividades desenvolvidas possibilitaram a construcdo de aprendizagens
significativas, enriquecedoras e desafiadoras para o conhecimento na area de interesse do estudante,

proporcionando um desenvolvimento pleno do seu potencial.



Nesse sentido, tornou-se importante refletir e programar uma proposta educacional
fundamentada em praticas pedagogicas que promovam discussdes utilizando situagdes do dia a dia para
favorecer a constru¢do de conhecimentos e valores na escola, a fim de possibilitar a interagdo entre os
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais. Portanto, as diferencas e as diversidades construidas por
meio delas devem contribuir para os processos de ensino e aprendizagem, sendo a escola um espaco
fundamental no combate as atitudes discriminatorias e processos de exclusao.

O fruto desta pesquisa tem o intuito de proporcionar aos estudantes uma reducdo e/ou
apagamento na auséncia de oportunidades para o desenvolvimento da criatividade, especialmente, nos
alunos talentosos, sendo assim, um desafio na educacdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotagdo. Nesse sentido, quando os estudantes tém oportunidades criativas de
enriquecimento, aprendem a adquirir habilidades de comunicagdo e dispdem dos desafios criativos.
Ademais, esta pesquisa também tem como objetivo incentivar os municipios que, até entdo, ndo tinham a
preocupacdo com a identificagdo e atendimento deste publico, passem a ter um novo olhar a partir das

pesquisas produzidas.

REFERENCIAS

ALVES, R. J. R.;; NAKANO, T. de C. A dupla-excepcionalidade: relacdes entre altas
habilidades/superdotagdo com a sindrome de Asperger, transtorno de déficit de atengao e hiperatividade e
transtornos de aprendizagem. Rev. psicopedag. [online]. 2015, vol.32, n.99, pp. 346-360. ISSN
0103-8486. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862015000300008&Ing=pt&nrm=i
so. Acesso em 20 mai. 2024.

AVAMEC. Ambiente Virtual Colaborativo de Aprendizagem do MINISTERIO DA EDUCACAO.
Curso Altas Habilidades ou Superdotacao, 2022.

AZEVEDO, S. M. L.; METTRAU, M. B. Altas habilidades/superdota¢ao: mitos e dilemas docentes
na indicacdo para o atendimento. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Brasilia, DF, v. 30, n. 1, p. 32-45,
mar. 2010. Disponivel

em:<https://www.scielo.br/j/pep/a/ZX33H8WzICzmTstRz7gPbbJ/?format=pdf&lang=pt> Acesso
em 03 de ago. 2024.

BANDEIRA, Lourdes; BATISTA, Analia Soria. Preconceito e discriminagdo como expressoes de
violéncia. Revista Estudos Feministas, /S. /./, v. 10, n. 1, p. 119, 2002. DOI:
10.1590/S0104-026X2002000100007. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2002000100007. Acesso em: 1 jul.
2024.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia, DF, 1996.



BRASIL, Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEEPEI). Brasilia, DF, 2008.

BRASIL. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.Brasilia; MEC. SEMESP. 2020.
Acesso em: 20 abr. 2024.

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 nov. 2011.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso
em 02 abr. 2024.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm. Acesso em: 20 maio 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei n © .13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educagado - PNE e da outras providéncias. Brasilia: Casa Civil. 2014. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 20 abr.
2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Especial (Seesp). Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/Seesp, 2008.

N.T. n° 40/2015 - MEC/SECADI/DPEE, Dispde sobre o AEE aos estudantes com AH/SD
Fundamentando-se na concepgao inclusiva, o processo de identificagdo de alunos com AH/SD realizado
em sala de aula comum e apoiado pelo AEE contribui para o planejamento e execugao de propostas de
enriquecimento curricular.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (Brasil). Resolugio n° 04 de 02 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educa¢ao Basica, modalidade
Educagdo Especial. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf> Acesso em
03 de jun. 2024.

DELOU, C. M. C. O funcionamento do programa de atendimento a alunos com altas
habilidades/superdotacdo (PAAAH/SD-RJ). Revista Educagdo Especial, Santa Maria, v. 27, n. 50, p.
675-688, set./dez. 2014. Disponivel em:<https://www.redalyc.org/pdf/3131/313132120010.pdf> Acesso
em 03 de ago. 2024.

FREITAS, S. N.; RECH, A.J. D. Atividades de enriquecimento escolar como estratégia para contribuir
com a inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacdo. Education Policy Analysis
Archives, Arizona, v. 23, n. 30, p. 1-23, mar. 2015. Disponivel
em:<https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=275041389059> Acesso em 03 de ago. 2024.

MATOS, B. C.; MACIEL, C. E. Politicas educacionais do Brasil e dos Estados Unidos para o
atendimento de alunos com altas habilidades/ superdota¢ao (AH/SD). Revista Brasileira de Educacgao
Especial, Marilia, v. 22, n. 2, p. 175-188, abr./jun. 2016. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/j/rbee/a/fQNXk3Fh89iWWILI9CrdZXz4F/?format=pdf&lang=pt> Acesso em
03 de ago. 2024.




MENDONCA, L. D.; MENCIA, G. F. M.; CAPELLINI, V. L. M. F. Programas de enriquecimento escolar
para alunos com altas habilidades ou superdotacao: analise de publicagdes Brasileiras. Revista Educagao
Especial, Santa Maria, v. 28, n. 53, p. 721-734, set./dez. 2015. Disponivel

em:<https://www.researchgate.net/publication/297608663 Programas_de enriquecimento_escolar_para

alunos_com_Altas HabilidadesSuperdotacao_analise_de publicacoes brasileiras> Acesso em 03 de ago.
2024.

OGEDA, C. M. M. et al. Programa de atenc¢do ao aluno precoce com comportamentos de superdotagao:
uma proposta de enriquecimento extracurricular. Journal of Research in Special Educational Needs, v. 16,
n. 1, p. 901-904, 2016. Disponivel em:<PROGRAMA DE ATENCAO AO ALUNO PRECOCE COM
COMPORTAMENTOS DE SUPERDOTACAOQ: UMA PROPOSTA DE ENRIQUECIMENTO
EXTRACURRICULAR - Ogeda - 2016 - Journal of Research in Special Educational Needs - Wiley
Online Library> Acesso em 03 de ago. 2024.

OLIVEIRA, E. C. B. B. Identificacdo de criangas precoces com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo pelos familiares e suas expectativas. 2014. 106 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Marilia, 2014. Disponivel

em:<https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c6bctbad-ffa?2-4aas5-8754-61437b27998f/conte
nt> Acesso em 03 de ago. 2024.

ORTEGA F. O sujeito cerebral e o movimento da neurodiversidade. Mana [Internet]. 2008 Out; 14(2):
477-509. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/mana/a/TY X864xpHchch6CmX3CpxSG/?lang=pt.
Acesso em: 22 maio 2024.

OUROFINO, Vanessa Terezinha Alves Tentes de; GUIMARAES, Tania Gonzaga. Caracteristicas
Intelectuais, Emocionais e Sociais do Aluno com Altas Habilidades/Superdotagdo. In: FLEITH,
Denise de Souza (Org.). A construgdo de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotagdo: orienta¢do aos professores. Brasilia: MEC, SEESP, 2007.

PENTEADO, H. D. A relagdo docéncia/ciéncia sob a perspectiva da pesquisa-agdo. Em: PENTEADO, H.
D. D.; GARRIDO, E. (orgs.). Pesquisa-ensino, A comunicacio escolar na formacio do professor. Sao
Paulo, Paulinas, 2010.

RENZULLLI, J. Modelo de enriquecimento para toda a escola: um plano abrangente para o
desenvolvimento de talentos e superdotacdo. Revista Educacao Especial, /S. 1./, v. 27, n. 50, p.
539-562, 2014. DOI: 10.5902/1984686X14676. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/14676. Acesso em: 20 maio 2024.

RENZULLL J. S. (1986). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for creative
productivity. Em J. S. Renzulli & S. M. Reis (Orgs.), The triad reader (pp. 2-19). Mansfield Center, CT:
Creative Learning Press. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/347749290_The Three_Ring_Conception_of Giftedness A_C

hange_in_Direction_from Being_Gifted to_the Development of Gifted Behaviors. Acesso em: 2 abr.
2024.

RENZULLIL J. S. A concepcao de superdotagdo no modelo dos trés anéis: Um modelo de
desenvolvimento para a promocao da produtividade criativa. In: VIRGOLIM, A. M. R.; KONKIEWITZ,
E. C. (org.). Altas Habilidades/Superdotacao, inteligéncia e criatividade. Campinas: Papirus, 2014a. p.
219-264.



SEBASTIAN-HEREDERO, Eladio. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 26, n. 4, p. 733-768, 2020. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbee/a/FSgorWB3wTZwyBN4LplLgvSC/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
08 maio 2024.

VILARONGA, Carla Ariela Rios; MENDES, Enicéia Gongalves. Ensino colaborativo para o apoio
a inclusao escolar: praticas colaborativas entre os professores. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v. 95, n. 239, p. 139-151, jan.-abr. 2014. Disponivel em

<https://www.scielo.br/j/rtbeped/a/dBz3FIPJFfswIXFzn3NNxTC/?format=pdf&lang=pt> Acesso
em 03 de ago. 2024.



