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RESUMO

O presente artigo possui como objetivo compreender a formacdo docente para lidar com a
diversidade e a inclusdo relacionada a Educa¢do Especial em uma escola de Mossor6/RN.
Como metodologia, a pesquisa possui abordagem qualitativa, com dois tipos de
procedimentos metodologicos: a pesquisa bibliografica, incluindo autores como Tardif (2014),
Oliveira (2011), entre outros; € a pesquisa de campo, que teve como técnica de coleta de
dados um questionario. O artigo foi organizado iniciando pela introdugdo; posteriormente o
topico sobre a formagdo docente e educacdo infantil, que aborda de modo breve sobre a
formacado inicial e sua importincia para compreensdo de tematicas relevantes para a futura
atuacdo docente; em seguida o topico educagdo especial e educagdo infantil, que aborda os
avancos em relagdo a educagdo infantil através dos anos, bem como da educacdo especial, e
além disso, foi possivel perceber como a educagdo infantil se torna muito relevante para a
educacdo especial. No topico referente aos resultados e discussdo, foram analisadas as
respostas do questionario, que contou com a participacdo de cinco professoras da educagdo
infantil, que tiveram a oportunidade de compartilhar suas vivéncias durante a formacao inicial
envolvendo a educacdo especial. Nas consideracgdes finais, percebeu-se como uma formagao
inicial de qualidade ¢ fundamental para que professores finalizem a graduagdo mais
preparados para o contexto da educagdo especial, mesmo assim, ficou evidente na pesquisa
que ainda hd muitos avangos, mudangas e reflexdes a serem realizadas para que a educagdo
especial se presentifique de maneira mais acentuada na formacao inicial docente.
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1 INTRODUCAO

Segundo o Ministério da Educagdo, a etapa da Educagao Infantil teve uma notavel
expansao ao longo dos anos, € consequentemente, para atender a essa demanda, uma
formagdo docente qualificada se torna fundamental. Nesse sentido, € possivel perceber como
essa formagdo ¢ necessdria, ndo apenas por ser exigida por lei, mas por todo o
desenvolvimento profissional docente que ela podera agregar aos futuros professores. Assim,

a formacao inicial pode ser considerada a primeira fase desse desenvolvimento profissional.
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De acordo com Medeiros (2015), a formagdo inicial de professores seria
responsavel por apresentar estudos tedricos, com uma diversidade de autores discutindo
tematicas relacionadas a educagao, politicas educacionais, além de oferecer a oportunidade de
vivenciar a pratica através de estdgios, entre outras experiéncias. De uma forma geral,
entende-se que a formacgdo inicial seria uma base de conhecimentos e vivéncias, e toda essa
gama de saberes poderiam ser posta em pratica no dia-a-dia de sala de aula.

No caso da Educagdo Infantil, a formacao inicial docente para atuar nessa etapa
seria a graduacdo de Licenciatura em Pedagogia, que possui em média duracdo de quatro
anos. Contudo, deve-se atentar a questdo de que “nem sempre o curso de formagao inicial é
suficiente para lidar com as varias situagdes que ocorrem na sala de aula” (Medeiros, 2015, p.
4). Isto ¢, compreende-se que a propria nomenclatura ja deixaria evidente que essa formacao
pode ser vista como apenas o inicio, a base de conhecimentos, para que outros possam surgir,
e assim, uma formagdo continuada e constante possa ocorrer ao longo da profissdo do
professor.

Voltando esse olhar para a educagdo especial, também notou—se um aumento da
demanda relacionada a essa area. Pessoas com deficiéncia passaram a ter seus direitos
assegurados, inclusive relacionado a sua participagdo nos ambientes escolares regulares, e
para o professor ter condigdes de fornecer uma educagdo de qualidade para criangas com
deficiéncia, mais uma vez, a formacao inicial de qualidade entra em cena. Segundo Galasso;
Andrade (2022, p. 2) “a formagdo inicial que fornega uma base para educacao especial ¢
fundamental para que o processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia se
desenvolva com éxito”. Compreende-se assim que, dentre os anos destinados a formagao
inicial de professores, se torna essencial a presenca de tematicas relacionadas a educacao
especial nos curriculos.

Pensando nesse sentido, refletindo sobre a propria formacdo inicial e sobre a
atuagdo profissional envolvendo criangas com e sem deficiéncia, pensou-se na problematica:
Quais saberes relacionados a Educacdo Especial professoras da Educagdo Infantil
desenvolveram durante a sua formagao inicial?

Tendo em vista essa pergunta de partida, o presente artigo possui como objetivo
compreender a formagdo docente para lidar com a diversidade e a inclusdo relacionada a
Educagdo Especial em uma escola de Mossord/RN. Para atingir esse objetivo geral, a pesquisa
foi desenvolvida e estruturada contendo dois tdpicos iniciais, sendo o primeiro deles
abordando a formacdo docente e educacdo infantil e o segundo trazendo discussdes sobre a

educacdo especial e a educagdo infantil. Posteriormente, aborda-se a metodologia, ¢ em



seguida, os resultados e discussdes, com a andlise da pesquisa de campo realizada. Por fim, as

consideragdes finais.

2 FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO INFANTIL

Ao estudar sobre formagao docente ¢ observada uma diversidade de autores e
estudiosos que buscam, dentre outras coisas, refletir sobre as possibilidades e desafios desse
campo.

Com base nas leituras, nota-se que a formacao docente ¢ vista de duas formas: a
formacao inicial e a formagao continuada. Ambas consideradas importantes para uma atuagao
com mais qualidade na educagdo, j4 que corroborando com Libaneo (2004, p. 2), se a
formac¢ao docente apresentar algum déficit, isso teria “[...] resultado num grande contingente
de professores mal preparados para as exigéncias minimas da profissdo”. Dessa forma,
compreende-se a importancia de uma formagao docente ser oferecida com qualidade, caso
contrario, isso pode interferir na atuagao desse profissional futuramente.

Buscando um maior entendimento, segundo as autoras Pott; Lima (2018, p. 60),
“A formacao inicial ¢ entendida aqui como a formac¢do minima exigida do profissional”. Isto
¢, essa formacdo seria aquela realizada por meio da graduagdo, no ensino superior, que
normalmente nas licenciaturas ocorre com uma duragao de quatro anos.

Durante a formagdo inicial, os graduandos e futuros profissionais da Educacao
tém a oportunidade de cursar componentes que lhe possibilitem a compreensao de tematicas
relevantes para a formagdo. Ja a formacao continuada seria aquela realizada apds a formagao
inicial, com o j& graduado buscando ampliar seus conhecimentos e/ou, buscando outros. Ou
seja, a formacdo continuada poderia ser considerada uma extensdo da formagao inicial, seja
ela através de cursos, especializagdes, mestrado, entre outros.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) da Educacao Nacional, a
formagdo docente para os profissionais que irdo atuar na Educacdo Basica se d4 por meio de
licenciatura plena, oferecida em nivel superior, preferencialmente em ensino presencial, mas
também com a opc¢do em educagdo a distancia, sendo da Unido, do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios a responsabilidade de possibilitar além da formagao inicial, também
a formagdo continuada e capacitacdes relacionada ao magistério (Brasil, 1996). Assim,
nota-se que a LDB, em seus artigos e incisos, traz especifica¢des sobre a formagdo docente,

desde a formagdo exigida até de quem seria o compromisso de ofertar essas formagoes.



Tendo em vista o objetivo deste artigo, serdo discutidas as temadticas sobre a
formagdo docente da Educacdo Infantil. Ainda conforme Pott e Lima (2018), entende-se o
quao significativa ¢ a etapa da Educacdo Infantil para a Educagao e desenvolvimento das
criangas, € assim, tanto a formacao inicial quanto a formagdo continuada devem ser pensadas
e oferecidas da melhor forma possivel para aqueles que possuem interesse. Porém, nem
sempre houve essa percep¢do da importancia da educagdo infantil e, consequentemente, de
valorizar e investir em formagao docente para atuar nessa faixa etaria.

Conforme afirma Kishimoto (1999), havia um esteredtipo referente aos
profissionais docentes da educagdo infantil, o qual bastaria gostar de trabalhar com criangas
pequenas para conseguir atuar na area, o que acabava por minimizar uma busca de uma
formagdo profissional com maior qualidade. E, nesse sentido, a autora ainda complementa
que: “E preciso eliminar preconceitos arraigados da tradigio brasileira, como o de que o
profissional que atua com criancas de 0 a 6 anos ndo requer preparo acurado equivalente ao de
seus pares de outros niveis escolares (Kishimoto, 1999, p. 74-75).

Desse modo, ¢ possivel perceber que existia uma ideia de que ao lecionar na
Educagdo Infantil, o profissional da Educagdo ndo precisaria de uma formacao docente tao
especifica como profissionais de outros niveis da educagdo. Contudo, conforme apresentado
pela autora na citacdo acima, a educagdo infantil apresenta grande complexidade, ¢ na
verdade, a formagdo docente para profissionais dessa faixa etaria deve ser além de valorizada,
precisa ser bem planejada e executada pelas universidades e institui¢des de ensino.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educa¢ao Nacional, na Secao II,
destinada a educagdo infantil, e mais especificamente no Art. 29, traz que:

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade
(Brasil, 1996, p. 22)

Assim, conforme exposto pela LDB, a Educacdao Infantil inicia a Educagdo
Bésica, e mais do que repassar contetido, essa etapa visa o desenvolvimento integral, ou seja,
ndo apenas o cognitivo, mas também o social, emocional, entre outros. Dessa maneira,
percebe-se 0 quao essa primeira etapa € importante e requer dos profissionais da educagao
infantil uma formagdo que permita que eles tenham condigdes para proporcionar esse
desenvolvimento nas criangas.

De maneira geral, percebe-se que entender a complexidade da Educagdo Infantil

se torna relevante para se pensar na formagdo docente para essa area, pois ao ampliar o olhar



para as necessidades e objetivos dessa etapa, se torna possivel oferecer uma formagdo mais
completa e que tente atender as demandas existentes da pratica docente. Se antes a educacao
infantil era vista apenas como cuidar, ndo levando todas as possibilidades e capacidades das

criangas, atualmente temos uma nova concepg¢ao, conforme cita Oliveira (2011):

Educag@o Infantil passa a ser pensada como tendo a fungdo de educar-cuidar,
reconhecida mundialmente na atualidade, fundada numa concepgao de crianga como
ser humano que, por ser como tal, tem caracteristicas comuns e, por ser social e
historico, tem peculiaridades que precisam ser conhecidas, compreendidas,
respeitadas pelas praticas sociais destinadas a elas, sobretudo, as educativas,
considerando que a crianga é um ser de aprendizagem, de producdo, de
desenvolvimento, portanto, de educacdo (Oliveira, 2011, p. 68-69).

Nessa perspectiva, compreende-se que com essa concepcao de crianga como um
ser que ¢ capaz de atuar ativamente do seu processo de aprendizagem, € nao apenas um ser
que estd em uma institui¢do escolar para ser cuidado, com caracteristicas proprias que devem
ser percebidas e respeitadas pelos docentes, a0 mesmo tempo que o ato de educar se
presentifica, desenvolvendo todas as competéncias para essa etapa de ensino, ou seja, 0s
profissionais da educacao infantil precisam estar preparados para essa realidade, e para isso,
salientamos mais uma vez a relevancia de uma formagdo docente de qualidade, desde a
formacao inicial até a formagdo continuada.

Tendo tudo isso em vista, o tanto de avangos que sdo perceptiveis, as pesquisas €
estudos tanto a formacao docente (inicial e continuada) quanto sobre a educagdo infantil sao
necessarias para reflexdes, ampliar o olhar do que ainda poderia ser melhorado, pensando na
sua importancia ndo apenas para os profissionais da educacdo, mas da sociedade de forma

geral.

3 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INFANTIL

A Educagdo Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, possui uma grande
relevancia na formacdo integral da criangca. A concep¢do mais atual de infancia, segundo
Rodrigues (2017), seria a etapa que necessita, por parte do adulto, de cuidados e atengdo
particular. Ou seja, compreende-se a crianga como um ser com especificidades, que precisam
ser atendidas para seu desenvolvimento pleno. Isso ndo apenas relacionado a questdo do
cuidado, mas também a educacao realizada nos ambientes escolares. Assim, percebemos que
essa concepc¢do de infincia, a qual a crianca passa a ser mais valorizada, influencia, de certa
forma, a ideia acerca da Educac¢do Infantil, de como as institui¢des escolares planejam essa

etapa para as criangas, bem como a questdao da formagao docente para essa etapa. Isso porque,



segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998), estudos
sobre a educacdo foram avancando ao longo dos anos, € muitas perspectivas foram sendo
alteradas, incluindo os referentes a educagao especial.

Analisando brevemente a historia da educagdo brasileira relacionada a educagao
especial, percebe-se que ela era voltada, inicialmente, para uma segregagao, pois as criangas
com necessidades especiais (NE) eram excluidas da escola regular, frequentando espacgos
educativos destinados apenas para pessoas com deficiéncia e transtornos. Depois houve a
integracdo, a qual as criancas com NE passaram a ser inseridas na escola regular, mas de
forma isolada, ndo fazendo parte integralmente daquele espaco, e por fim, a inclusdo, que
deve proporcionar a crianga com necessidade especial um desenvolvimento pleno, incluindo
socializagdo com as demais criancas, educacdo de qualidade, dando énfase a suas
potencialidades, superando/amenizando suas dificuldades, ofertando um ambiente acolhedor e
respeitoso. Nesse sentido, fica visivel que alguns avangos ja ocorreram, principalmente no que
diz respeito a presenga de criangas com necessidades especiais em escola regular.

Essa inclusdo, de acordo com o RCNEI (1998) ¢ benéfica nao apenas para as

criangas com alguma deficiéncia/transtorno, mas também para todas as criangas:

A crianga que conviver com a diversidade nas instituicdes educativas, podera
aprender muito com ela. Pelo lado das criancas que apresentam necessidades
especiais, o convivio com as outras criangas se torna benéfico na medida em que
representa uma inser¢do de fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a
aprendizagem, permitindo a formag&o de vinculos estimuladores, o confronto com a
diferenca e o trabalho com a propria dificuldade (Brasil, 1998, p. 35).

Dessa maneira, tendo em vista que a educagao infantil deve ofertar uma formagao
integral aos seus sujeitos, nesse sentido, daria as criangas pequenas a oportunidade de
conviver com a diversidade, ao mesmo tempo que o respeito e empatia a essas diferencas
acontecam de forma natural. Ainda, as criancas que possuem deficiéncia e/ou transtorno,
poderiam ter a sensacdo de pertencimento ao grupo, de socializagdo, uma troca de
aprendizagem com o outro.

Com tudo isso, compreende-se que a educagdo infantil se torna uma etapa de
muita importancia para a educagdo especial. De acordo com a LDB (Lei n® 9394/96), mais
especificamente no Art. 58: “Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. Compreende-se entdo que, essa modalidade

se volta para sujeitos que possuam algum tipo de necessidade especifica, e dessa maneira,



pensando no compromisso de a educacdo ser um direito de todos, surge com a educagdo
especial um meio de conseguir com que todos tenham acesso a ela.

Ainda de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (1996), no que se refere a
educagdo especial, a oferta dessa modalidade deve ocorrer desde a primeira etapa de ensino,
ou seja, a partir da educagdo infantil. Isto €, ao ser inserida no ambiente escolar, a crianca com
alguma necessidade especial (NE) ja deve receber as condigdes necessarias para ser incluida,
ter seus direitos atendidos, ¢ um melhor desenvolvimento possivel. Para que isso ocorra, a
comunidade escolar e as familias precisam saber de seus direitos e deveres, de forma a
consolidar uma educacao de qualidade para as criangas com NE.

Conforme posto na Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), aqueles que possuem alguma deficiéncia, transtornos
globais de aprendizagem e desenvolvimento e, ainda, superdotacdo/altas habilidades, tém o
direito de acesso, permanéncia e participacdo ativa em seus processos de aprendizagem. E
como posto durante esse capitulo, esse direito acontece desde a educacao infantil. Referente a
1sso, esse direito e acesso desde a educagdo infantil se torna relevante pois seria nessa etapa
que:

[...] se desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o lidico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas

favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga (Brasil,
2008, p. 23).

Isto €, entende-se que a educacao infantil daria as criancas fundamentos iniciais e
essenciais, além de vivenciar situagdes, construir conhecimentos e aprender habilidades a
serem utilizadas pelo resto da vida, contribuindo assim para a ja citada formag¢do integral.
Essa base seria vivenciada envolvendo diferentes aspectos, de modo a atender as demandas e
particularidades de cada crianga, com ou sem necessidades especiais.

Mesmo com a educagdo infantil buscando propiciar o pleno desenvolvimento a
todas as criangas, a educacgdo especial se torna imprescindivel enquanto modalidade de ensino
presente ndo s6 na primeira etapa, mas em todas da educagdo basica. Pois, por meio da
educagdo especial, formas de atendimento para criancas com necessidades especiais seriam
mais bem direcionadas, dando uma visdo mais inclusiva e de modo a facilitar o processo de
aprendizagem desses sujeitos, bem como fazer um trabalho de orientacdo para a comunidade
escolar e familiar, dando énfase a importancia de uma participagdo colaborativa de todos para

proporcionar uma educagdo de qualidade para criangas com NE (Brasil, 2010). Isto ¢, a



educacdo especial, desde a educagdo infantil, iria auxiliar no processo de desenvolvimento e
aprendizagem de criangas com necessidades especiais, trazendo para um trabalho colaborativo
toda a comunidade escolar, possibilidades de acdes a serem desenvolvidas, recursos a serem
utilizados, e de forma geral, orientar como tudo isso pode ser posto em pratica por todos.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 4), a educagdo especial :
“[...] assume que as diferencas humanas sdo normais € que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as
assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem”.
Assim, percebe-se que essa modalidade de ensino respeita as diferengas e as particularidades
de cada crianca, de maneira a ampliar a visdo de que existe um ritmo obrigatdrio para se
aprender, principalmente relacionada a criangas com NE. Além disso, ¢ possivel compreender
ainda que adaptagdes podem ser pensadas e realizadas para que o desenvolvimento e
aprendizagem dessas criangas ndo sofra nenhum prejuizo, mas que sejam potencializadas e
atendam as necessidades e dificuldades de cada uma delas.

Para que tudo isso possa ser posto em pratica, a formagdo de professores ¢
fundamental. Segundo Glat; Fernandes (2005, p. 4): “[...] para oferecer uma educagdo de
qualidade para todos os educandos, inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola
precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se”. Nesse
sentido, vé-se que a formacao dos docentes ¢ um fator relevante para que os objetivos postos
na educacao possam ser alcangados. Acredita-se ainda que, a formagao inicial de qualidade ¢
primordial, para que ao sairem da graduacdo, os futuros professores tenham curiosidade e
sejam instigados a continuar seus estudos, buscando sempre uma formagao continuada, haja
vista toda a complexidade da educacao.

Dessa forma, a formacao inicial seria o primeiro grande passo, juntamente com
formagdes continuadas de interesse por parte de cada professor, e se torna também essencial
que a escola busque capacitar cada vez mais seu corpo docente para atender as demandas
existentes. Ainda, segundo a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 10): “Preparacao apropriada
de todos os educadores constitui-se um fator chave na promog¢ao de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas”. Assim, mais uma vez fica evidente a grande
importancia de uma boa formacao de professores, sua contribuigdo para o fazer docente e a
participagdo e fortalecimento de uma educagao inclusiva.

Proporcionar tudo que ja foi discutido neste capitulo para criangas com
necessidades especiais ndo parece ser algo facil, mas sim desafiador. Conforme cita Carneiro

(2012, p. 86), “[...] acdes precisam ser desenvolvidas no ambito da educa¢do infantil com o



objetivo de propiciar uma escola capaz de oferecer também aos alunos com deficiéncia, desde
a mais tenra idade, condicdes de se desenvolverem como cidadaos de fato e de direito”. Isto &,
favorecer que tenham as mesmas oportunidades de aprender, de ter suas potencialidades
exploradas e suas dificuldades atendidas e superadas da melhor forma possivel.

Nesse sentido, percebe-se a importancia da educagdo especial e da grande
responsabilidade da etapa da educacdo infantil para as criangas com necessidades especiais,
bem como dos profissionais da educagdo que atuam nela, de ter as condi¢des necessarias para
colocar todos os direitos, competéncias, aprendizagens respeitando a necessidade,

deficiéncia/transtorno/dificuldade de cada crianga em pratica, com sabedoria e competéncia.

4 METODOLOGIA

Em busca de alcangar os objetivos propostos para esta pesquisa, elencamos que a
mesma tera uma abordagem qualitativa, ja que levara em conta, assim como afirma Minayo
(1994, p. 2) “[...] o mundo dos significados, das agdes e relagdes humanas”. Ou seja, serdo
estudadas e analisadas algumas realidades existentes sobre a tematica da educagdo especial,
educacdo infantil e formagdo de professores. Ainda, a pesquisa contard com dois tipos de
procedimentos metodologicos, sendo a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica desenvolve-se por meio de material
jé existente, dentre eles livros, artigos, monografias, dissertacdes, que podem ser encontrados
em bibliotecas, sites académicos, entre outros. Contudo, vale ressaltar que deve-se ter cuidado
onde a pesquisa sera realizada, haja vista que nem todas as fontes podem ser consideradas
confiaveis, entdo ¢ essencial que exista cautela para que sejam utilizadas fontes seguras. No
caso dessa pesquisa, os artigos e dissertagdes foram encontrados através da plataforma Google
Académico e os documentos utilizados estdo disponiveis na plataforma do MEC (Ministério
de Educacao).

Por meio da pesquisa bibliografica, ¢ possivel conhecer diferentes pontos de vista,
autores, estudos sobre a mesma tematica, relacionar as ideias dos autores, agregando assim
mais conhecimento e enriquecendo a pesquisa. Importante ressaltar que, a pesquisa
bibliografica pode ampliar as possibilidades da pesquisa, ja que normalmente explora-se mais
de um material disponivel, podendo assim, enriquecer a constru¢ao de conhecimento.

Como afirma Lakatos (2003, p. 183) “a pesquisa bibliografica ndo ¢ uma mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito”. Compreendendo entdo que ao realizar a leitura e

estudo sobre os materiais encontrados, se torna possivel o didlogo entre o autor pesquisado € o
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autor da pesquisa, abrindo espaco para que novas questdes possam ser pensadas e discutidas,
tendo o autor dessa forma uma participacgao ativa na constru¢do dos saberes.

Como segundo procedimento metodologico foi realizada uma pesquisa de campo,
que teve como técnica de coleta de dados um questionario. A pesquisa de campo se configura
como “[...] o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao diretamente com a populagao
pesquisada” (Golsalves, 2001, p. 67). Assim, a pesquisa de campo requer que o pesquisador
busque informagdes através de sujeitos de pesquisa. No caso deste trabalho, os sujeitos de
pesquisa foram professores da educagdo infantil de uma escola localizada na cidade de
Mossord/RN.

Para a coleta de dados, o questionario foi elaborado contendo 10 questdes, sendo
9 objetivas e 1 subjetiva. Segundo Gil (2008), os questionamentos presentes nessa técnica de
coleta de dados que ira fornecer os dados para posterior analise pelo pesquisador. Pensando na
melhor forma para adquirir as respostas desse questionario, o documento foi aplicado pela
ferramenta online google formularios, levando em consideracdo a oportunidade dos sujeitos
de pesquisa de realizarem o preenchimento quando tiverem maior disponibilidade, dentro de
um prazo preestabelecido para resposta, que foi de uma semana. A pesquisadora,
inicialmente, entrou em contato com 10 professores da Educacao Infantil, fazendo o convite
para participar da pesquisa e apos o aceite, houve a assinatura do termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) e posteriormente o compartilhamento do link do questionario
através do aplicativo de mensagens instantaneas Whatsapp. Ao final do prazo estipulado para

as respostas, obteve-se o total de 5 respostas para a realizacdo da andlise no topico seguinte.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em busca de identificar e compreender a perspectiva dos professores acerca da
sua formagao inicial referente a educagdo especial, neste topico serdo analisadas as respostas
obtidas através de um questionario aplicado com professores da educacdo infantil. O
questionario foi elaborado contendo dez perguntas, sendo elas divididas em questdes de
identificacao do sujeito da pesquisa e questdes mais especificas em busca de compreender a
preparagao desses profissionais para lidar com a diversidade e a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em sala de aula, sendo algumas delas contendo alternativas e uma
questdo aberta. Para preservar o sigilo dos participantes, os nomes utilizados serdo nomes
ficticios atribuidos pela pesquisadora. O questiondrio foi enviado para dez professores e, ao

final do prazo de uma semana, teve 5 respostas no total.
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Nas questdes para identificacdo dos sujeitos, foram realizadas trés perguntas. A
primeira delas foi buscado saber qual “Instituicio que cursou a graduacio”, e com base nas
respostas foi possivel identificar que cerca de 80% dos sujeitos da pesquisa concluiram a
graduacdo na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e 20% concluiram na
Universidade Tiradentes (UNIT). Assim, percebe-se que os participantes da pesquisa
dividem-se em graduados em universidade publica e privada, o que é positivo para a pesquisa,
tendo em vista que podemos ampliar o olhar para essas duas vertentes de ensino superior.

Em relacdo ao “Curso de graduacio”, as respostas se dividiram em dois cursos:
com 80% foi citado o curso de Licenciatura em Pedagogia e 20% o curso de Licenciatura em
Letras, habilitacio em Lingua Inglesa. Essas respostas sdo coerentes com os participantes,
tendo em vista que o questiondrio foi disponibilizado para professores da educacgdo infantil,
podendo ser eles polivalentes ou professores especializados, como professores de inglés.
Além disso, analisar as perspectivas de sujeitos que tiveram diferentes formagdes iniciais
também pode favorecer a uma maior percep¢do de como a educagdo especial ¢ vista nesses
dois cursos.

J& referente ao “Ano de formacao”, obteve-se uma variedade de respostas: 40%
dos sujeitos pesquisados formaram-se no ano de 2009; 20% no ano de 2016; 20% no ano de
2019; e 20% no ano de 2021. Assim, vé-se que existe um recorte de tempo a ser também
levado em consideracdo, buscando perceber se esse ¢ um fator que traz algum avango a
questao da educagdo especial nos curriculos dos cursos de licenciatura superiores.

Adentrando as questdes especificas, foi questionado “Durante sua formacao
inicial, vocé teve disciplinas ou contetidos especificos sobre Educacio Especial? Se sim,

quais foram esses conteudos?”. No grafico abaixo temos o panorama das respostas:

GRAFICO 1 - Questio 5

® Sim
@ Nzo

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)
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Com base nas respostas apontadas no grafico 1, conseguimos perceber que a
maioria dos participantes da pesquisa (80%) afirmaram que ndo tiveram disciplinas ou
contetdos especificos sobre a educacdo especial, e apenas 20% marcaram a op¢ao sim, mas
ndo especificaram quais os conteudos foram abordados na sua formacgdo inicial. Essa
realidade identificada através desses dados causa preocupagdo de como a educacdo especial
estd sendo colocada como deveria nos curriculos de cursos superiores, tanto de Letras -
Lingua Inglesa, como no curso de Pedagogia.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educa¢do Basica
(Brasil, 2001, p. 57) “O curriculo, em qualquer processo de escolarizacdo, transforma-se na
sintese basica da educagdo [...] quando necessario, com atividades que possibilitem ao aluno
que apresenta necessidades educacionais especiais ter acesso ao ensino”’, ou seja,
compreende-se que o curriculo da educacdao basica espera que os professores saiam da
formacao inicial com uma base de conhecimentos para lidar e atuar na sala de aula, de modo a
proporcionar uma educagdo de qualidade também aos alunos com necessidades especiais.

Para trazer uma exemplificagdo, a Matriz Curricular do curso de Pedagogia
(UERN, 2008), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), campus
Mossord, traz apenas uma disciplina obrigatdria mais especifica da educagao especial, que ¢
“Lingua Brasileira de Sinais”. Tem-se apenas dois componentes sobre educagdo especial,
sendo elas: “Educacao especial e inclusiva”, com carga horaria de 60 horas e com aplicacao
tedrica; e “Procedimentos de Intervengdo das praticas educativas (aprofundamento em
Educagdo Especial)”, com também carga horaria de 60 horas e aplicagdo tedrica. Mesmo
assim, elas estdo na categoria das chamadas disciplinas optativas, ou seja, fica opcional dos
graduandos cursa-las ou nao.

Desse modo, corroborando com Oliveira; Mendes (2017), a realidade educacional
necessita de professores com qualificagdo para atuar com alunos que possuam necessidades
especiais, mas os desafios para que essa formacdo realmente ocorra como deveria vem de
muito tempo, o que dificultaria ainda as reformas necessarias para essa area na formacao de
professores. Nesse sentido, entende-se que as demandas referentes a educagao especial nas
instituicdes escolares aumentaram durante os anos € que mudangas sao necessarias para que a
educacdo desses sujeitos ndo saia prejudicada pelos desafios que ainda precisam ser
superados.

Dando continuidade, foi perguntado “Qual a abordagem principal sobre

Educacao Especial durante sua formacao inicial?”, tendo as respostas no grafico a seguir:
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GRAFICO 2 - Questio 7

@ Tedrica, com foco em conceitos e
legislagdes

@ Pratica, com atividades e estagios
Integrada, combinando teoria e pratica

Fonte: claborado pela pesquisadora (2024)

Nas opg¢des de respostas, tinhamos “tedrica, com foco em conceitos e
legislagdes”, “pratica, com atividades e estagios” e “integrada, combinando teoria e pratica”.
Conforme posto no grafico, 80% dos participantes tiveram como abordagem principal a
teoria, focando em conceitos e leis, 20% tiveram a abordagem integrada, com teoria e pratica
envolvidas e nenhum marcou a op¢do de uma abordagem apenas pratica. De acordo com
Khater; Souza (2018), ¢ de extrema importancia o conhecimento de conceitos e teorias sobre a
educacdo especial, inclusiva, a historia referente a escola, de modo que com isso todos
possam participar para mudar a realidade de exclusdo e construir uma sociedade realmente
para todos. Assim, compreendemos que a teoria oportuniza o conhecimento necessario para
entender a realidade acerca da educagdo especial, sendo importante, mas a0 mesmo tempo,
temos a pratica, que sdo agdes que podem ser realizadas a partir da teoria.

Ainda segundo as autoras, “Para que estes paradigmas da educacdo tradicional
seja re significados, ¢ necessario, além da flexibilidade e adaptagdes dos planos de ensino,
metodologias e recursos [...]” (Khater; Souza, 2018, p. 34). Ou seja, entende-se que essas
acoes de adaptagdo, constru¢do de recursos, seriam as praticas que os professores poderiam
fazer para atender as demandas dos alunos com NE, e que se ndo estdo presentes desde a
formacgao inicial, inferimos que deveria estar. De modo geral, buscando uma formagao mais
completa dos futuros professores, infere-se que uma abordagem mista sobre educagao
especial, com teoria e pratica, poderia trazer uma amplitude de ideias e conceitos aliando com
a vivéncias para ver e colocar em pratica os conhecimentos adquiridos através da teoria.

Ainda, a pergunta de numero oito teve a inten¢ao de saber “Em sua formacao
inicial, voceé se sentiu preparada para lidar com a diversidade e inclusio de alunos com

necessidades especiais na sala de aula?”, e contou com as seguintes respostas:

GRAFICO 3 - Questio 8
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@ Muito preparada

@ Moderadamente preparada
Pouco preparada

@ Nzo preparada

Fonte: claborado pela pesquisadora (2024)

Com quatro opgoes de resposta, divididas entre “muito preparada” a ‘“ndo
preparada”, percebeu-se que nenhum dos respondentes marcou a op¢ao “Muito preparada” e
nem a op¢do “moderadamente preparada”, que seriam as duas opg¢des mais positivas. 60%
marcou a op¢ao “pouco preparada” e 40% “ndo preparada”. Mais uma vez, obteve dados que
requerem reflexdes e até mesmo agdes acerca de como os profissionais da educacdo estdao
indo para a sua atuagio referente a educagéo especial. E possivel perceber que mesmo durante
os aproximadamente quatro anos de graduacdo, alguns licenciados estdo saindo do curso
superior de licenciatura sentindo-se pouco ou ndo preparados para lidar com alunos com
necessidades especiais na sala de aula.

Conforme cita Otalara; Dall’Acqua (2016, p. 1055), “é possivel perceber a
necessidade da formagdo de professores, seja inicial ou continuada, para lidar com os desafios
da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino regular [...]”. Assim, compreende-se
que tendo em vista essa importancia, seria ideal os professores sairem de sua formacao inicial
pelo menos moderadamente preparados para lidar com a diversidade e inclusdo. Contudo,
Vitalino (2007), afirma que diversos autores e pesquisas ja deixaram evidente que os
professores ndo estdo saindo de sua formagao inicial preparados para lidar com o desafio que
¢, dentre outras coisas, a inclusdo e favorecer a educacdo de alunos com necessidades
especiais. Entdo, percebe-se que essa realidade ocorre ja de alguns anos atras, e isso fica claro
também em nossa pesquisa ao analisar o ano de formagdo dos participantes, que inicia em
2009 até 2021, e mesmo depois de doze anos, os licenciados ainda continuam nao se sentindo
preparados para lidar com essa realidade.

Dando continuidade, buscou-se saber “Quais estratégias ou metodologias vocé
aprendeu durante sua formacio inicial que considera eficazes para a inclusio de alunos
com necessidades especiais?”. Nessa questdo, era possivel marcar mais uma opgao, sendo

elas postas no grafico abaixo:
GRAFICO 4 - Questio 9
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Adaptagéo de materiais 2 (40%)

Planejamento de aulas inclusivas 1(20%)
Utilizagao de tecnologias

0,
assistivas 1(20%)

Colaboragdo com pl’Of.ISS.IOHaIS 2 (40%)
especializados

Nenhuma das respostas 2 (40%)

0 1 2

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Nessa questdo foram dadas quatro opgdes de estratégias e metodologias e uma
opc¢do de “nenhuma das respostas”. Entre as op¢des com maior porcentagem de marcagdes
teve-se: ‘“adaptacdo de materiais”, “colaboracdo com profissionais especializados” e
“nenhuma das respostas”, com 40% cada. E com 20%, “planejamento de aulas inclusivas” e
“utilizacdo de tecnologias assistivas”. Assim, nota-se que de modo geral, a maior parte dos
participantes da pesquisa tiveram algum contato de estratégias e metodologias referente a
educagao especial durante sua graduacao.

Entdo, fazendo uma referéncia aos dados do grafico 1, no qual 80% dos
participantes marcaram que ndo tiveram disciplinas ou conteudos especificos sobre a
educacdo especial, infere-se que de alguma forma tiveram contato com essas estratégias e
metodologias envolvendo a educagdo especial, podendo ser em algum outro componente
curricular, evento ou minicurso oferecido durante a formagao inicial. O fato de que todas as
opcdes (exceto nenhuma das opgdes) terem sido marcadas ¢ relevante, pois indicaria que
existem, de certa forma, uma diversidade de acdes que envolvem a educagdo especial sendo
realizadas durante a formacgao inicial.

Segundo Caramori (2014, p. 40) “[...] se o agente principal da inclusao escolar € o

professor e, como tal, tem uma série de exigéncias a serem cumpridas para promové-la, ¢

o~

necessario que ele seja ou esteja preparado para atender seus alunos”. Dessa maneira,
perceptivel que o professor, sabendo da sua responsabilidade de proporcionar a inclusao
escolar, tem que possuir estratégias e metodologias, de modo a conseguir atingir esse objetivo.
As opcdes dadas na questdo do grafico 4 resumem estratégias consideradas importantes e
uteis para o alcance dessa inclusdo, como adaptacdo dos materiais; um planejamento para
atender as demandas e particularidades de todos os alunos; quando necessario, saber utilizar e
direcionar as tecnologias assistivas em beneficio do aluno com NE; e a colaboragdo com

profissionais especializados.
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Na ultima questdo, sendo ela uma pergunta aberta, pediu para os respondentes:
“Na sua opinido, quais aspectos da sua formacao inicial poderiam ser melhorados para
preparar adequadamente as professoras para a Educacido Especial na Educacio

Infantil?”. No quadro a seguir estdo organizadas as respostas:

QUADRO 1 - Questio 10

PARTICIPANTES RESPOSTAS
DA PESQUISA
S1 Incluir um curriculo com base nas necessidades de alunos

com NEE intensivo.

S2 Mais praticas e estagios na educagao especial

S3 Inclusdo de modulos ou disciplinas que ensinem estratégias
de ensino inclusivas e adaptadas, abordando como personalizar o ensino
para atender a diferentes tipos de necessidades educacionais.

S4 Abordar mais sobre inclusdo e mostrar os tipos de sindromes
para que o professor tenha como tragar estratégias em sala de aula.

S5 Para melhorar a formagdo inicial de professores para a
Educagdo Especial na Educacdo Infantil, alguns aspectos essenciais
poderiam ser aprimorados: Formacdo Teodrica e Pratica: A formagdo
deveria incluir um curriculo mais robusto sobre teorias e praticas
especificas da Educacdo Especial, integrando mais profundamente os
fundamentos teodricos com experiéncias praticas em contextos reais.
Experiéncia de Campo: Ampliar as oportunidades para estigios e
observagdes em ambientes de Educacao Especial permitiria que as futuras
professoras enfrentem situagdes praticas e desenvolvam habilidades
especificas. Essas melhorias podem ajudar a preparar os professores para
enfrentar os desafios da Educagdo Especial e promover uma educagio
mais inclusiva e eficaz.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Com base nas respostas, inicialmente percebe-se que em todas elas a uso de
palavras que indicam adicao: “incluir”, “mais (praticas)”, “inclusdo (de modulos)”, “ampliar”,
ou seja, isso poderia remeter a ideia de que durante a formagdo inicial desses sujeitos, eles
sentiram que a educagdo especial ndo foi totalmente explorada como deveria e, nas respostas
das questdes anteriores, isso fica também evidente. De modo geral, conseguiu-se identificar
duas tematicas que sdo citadas com mais destaque nas respostas: ampliagao de curriculo, com
conteudos mais especificos sobre a educagao especial, incluindo deficiéncias, como lidar com
elas, aliar teoria e pratica, etc; e a realizacdo de mais atividades mais voltadas para a pratica.

Em relagdo a primeira tematica relacionada ao curriculo, como ja visto em

questdes anteriores desta pesquisa, os participantes destacaram que em sua formagao inicial o
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curriculo do curso ndao contemplou a tematica da educacao especial como esperado, e segundo
Rocha (2017), ¢ primordial que os professores sejam capacitados para essa area, tendo em
vista que ¢ a partir desses conhecimentos que esses profissionais podem atender a necessidade

e particularidade de cada aluno. O autor ainda complementa que:

[...] muitas vezes o professor se depara com inumeros desafios, que devem ser
solucionados para superar os limites impostos, exigindo do professor a busca por
novas estratégias, procurando identificar as possibilidades de cada aluno com o
intuito de encontrar as possibilidades para que esse aluno possa aprender junto com
os demais e superar seus proprios limites. Diante de tal desafio, o professor deve
planejar suas aulas e recorrer a filmes, jogos, musicas, maquetes, mapas, desenhos,
entre outras alternativas possiveis para que todos tenham acesso as oportunidades
dentro da sala de aula (Rocha, 2017, p. 6).

Nesse sentido, compreende-se que o professor possui inumeras responsabilidades
frente a sua atuacdo, tanto com alunos com ou sem necessidades especiais, e para que tudo
isso seja atendido, os desafios contornados, a educagdo realizada de maneira inclusiva, com
qualidade, respeitando as particularidades de cada aluno, usando metodologias para favorecer
a participacdo e aprendizagem e promover uma formacdo integral a todos, seria necessario
uma boa formagao inicial, com um curriculo que engloba todas essas atribui¢des do professor.

Outros autores corroboram com a importancia dos curriculo de cursos de
formacgao inicial preparem os profissionais para atuar também com a educagao especial, como
Mittler (2003, p. 35), que aborda que: “[...] a inclusao implica que todos os professores
tenham o direito de esperar e de receber preparagdo apropriada na formacdo inicial em
educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”. Isto &,
percebe-se que a formacdo deve ser iniciada na formacao inicial, pelo menos com uma base
de teorias, tipos de necessidades especiais, algumas estratégias, para que eles saiam da
licenciatura pelo menos maioritariamente preparado para essa atuagdo nas instituigdes
escolares, com a possibilidade de ampliar ainda mais seus saberes com uma formacgao
continuada, por exemplo.

Além disso, Martins; Sipes (2015, p. 40) citam que existem documentos que
indicam também essa formacdo: “A necessidade de preparacdo dos professores ¢
recomendada pela Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e a atual LDB (BRASIL, 1996)
como fator primordial para proposta de mudangas das escolas em busca de integragdo”. Dessa
maneira, vé-se que nao apenas autores trazem essa importancia, mas também legislagdes e

declaragdes que tratam da educacdo e sua preocupagdo na promoc¢do de uma educagdo

igualitaria para todos.
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Abordando a segunda tematica que teve destaque nas respostas foi a presenga de
atividades mais voltadas para a pratica no que diz respeito a educagdo especial. Sabe-se que as
licenciaturas geralmente ofertam em sua matriz curricular estagios supervisionados
obrigatorios, para que justamente haja esse contato com a pratica ainda durante a graduacgdo, e
essa pratica poderia ser adotada ainda com a educacdo especial, seja ela com uma visita em
alguma escola para perceber como os professores atuam, visitar uma sala de atendimento
educacional especializado (AEE), ter o contato em produzir algum material didatico adaptado,
manusear alguma tecnologia assistiva, montar um plano de aula que envolva uma sala de aula
com alguma crianga com necessidades especiais, enfim, algumas a¢des que possam trazer
essa vivéncia mais pratica e que os participantes da pesquisa sentiram falta durante a sua
formacao inicial.

A pratica seria uma oportunidade de uma formagao além das teorias e/ou aliar
teoria e pratica. Corroborando com isso, Ramos; Barin (2018, p. 3) abordam que: “[...] € na
pratica que o professor aprende a avaliar de forma justa, planejar de maneira organizada e de
forma que contemple a aprendizagem dos seus alunos, pois estes sdo um publico muito
diverso [...]”. Assim, € possivel perceber que com a pratica os professores irdo vivenciar a
realidade, associando seus saberes construidos na formagao inicial, aprendendo de uma nova
maneira, com uma outra perspectiva.

Ainda, Tardif (2014) traz sua contribui¢do para a relevancia da pratica, afirmando

que:

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem relacionados a
situagdes concretas que nao sdo passiveis de definicdes acabadas e que exigem
improvisag@o e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdes
mais ou menos transitorias e variaveis (Tardif, 2014, p. 49).

Compreende-se nesse sentido que, a pratica oportuniza ainda uma ampliagdo do
olhar, novas possibilidades, que vao além daquelas postas em livros. A pratica desenvolveria
habilidades que s6 através dela seria possivel, por apresentar a realidade como ela é.
Conforme citou o sujeito de pesquisa (S5) em sua resposta da questdo dez, a experiéncia de
campo, ou seja, a pratica “[...] permitiria que as futuras professoras enfrentem situacdes
praticas e desenvolvam habilidades especificas” (S5, 2024). Entende-se que essas habilidades
especificas que sdo desenvolvidas também com a pratica enriqueceria ainda mais a formacao
inicial dos futuros professores.

De forma geral, com essa questdo foi possivel perceber de maneira mais
especifica que a formagao inicial, de acordo com os sujeitos da pesquisa, precisa passar por

algumas melhorias, principalmente no que se refere aos dois pontos acima citados (curriculo e
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pratica), para assim, futuros professores saiam de sua formagdo inicial mais preparados para
proporcionar uma educagdo inclusiva e integral para todos os alunos com necessidades

especiais.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante os estudos, foi possivel perceber a importancia da etapa da educagdo
infantil para o desenvolvimento integral e constru¢do de conhecimentos das criangas, sendo
uma etapa primordial e que deve ser explorada e vivenciada da melhor forma possivel. Para
atender essa demanda, uma formagao inicial de professores com qualidade se torna essencial.
Quando volta-se o olhar para a educagdo especial, inferimos que o professor além de
proporcionar a constru¢do de saberes, ele ainda teria que ampliar sua atuagdo para as
possibilidades ¢ modos de como poderia favorecer uma educagdo de qualidade para o aluno
que possua alguma necessidade especial, superar desafios que possam vir a surgir, lidar com a
diversidade existente na sala de aula, e, de maneira geral, propiciar uma educagdo inclusiva.
Para que o professor, em sua atuagdo profissional, consiga proporcionar todas essas demandas
para seus alunos com necessidades especiais, a formagao inicial deveria trazer disciplinas,
tematicas, discussoes e até mesmo praticas sobre a educagdo especial.

Para termos uma ideia de como a formagdo inicial de professores, no que se
relaciona a educacdo especial, estava sendo compreendida por eles, esta pesquisa foi realizada
e analisadas, e percebemos que, tanto as universidades publicas quanto as privadas, em cursos
de Pedagogia e Letras (Habilitagdo em Lingua Inglesa), ndo estariam incluindo a educagao
especial como seria necessdrio para atender ou até mesmo oferecer uma base para as
demandas com alunos com alguma necessidade especial. E essa realidade, pela analise das
respostas das participantes da pesquisa, ndo € recente, ou seja, identificou-se que a formacgao
inicial de professores ainda carece de atualizagcdes e mudancas, visando perceber as maiores
necessidades da realidade escolar e alinhar a formacdo com ela, de modo a preparar da
maneira mais adequada os futuros profissionais da educagao.

Além dessa inser¢ao e maior atencdo a educacdo especial, identificou-se que as
professoras da educacdo infantil sentiram falta em sua formagao inicial de abordagens mais
praticas relacionadas a ela. Essas vivéncias praticas, compreendemos que poderiam
proporcionar uma formagao mais ampla, haja vista que as teorias que também sdo importantes
seriam estudadas e serviriam como base, enquanto a pratica seria a experiéncia de vivenciar,

aplicar, de executar, de desempenhar algo partindo das teorias, e assim, através dessa dupla de
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abordagens, possuir ao final da formacdo inicial mais completa, incluindo dentre outras
coisas, a educagao especial.

Para que os futuros professores da educagdo infantil saiam da graduacao
sentindo-se mais preparados para lidar com a diversidade existente na sala de aula, com a
inclusao de alunos com necessidades especiais, com as dificuldades e desafios dessa area,
entendemos que discussdes na educacdo superior precisam ser realizadas com mais énfase
sobre a tematica, de modo a instigar o interesse da comunidade académica para falar e estudar
mais sobre a educacdo especial, a inclusdo de disciplinas obrigatorias (ou mais disciplinas)
nas grades curriculares dos cursos de licenciaturas, inserir mais estratégias e metodologias de
modo a dinamizar a aprendizagem e vivéncia sobre a educacdo especial, e assim, preparando
cada vez mais e de forma mais completa os professores.

Por fim, refletindo sobre as respostas presentes na ultima pergunta do
questionario, as professoras da educacdo infantil ndo citam aspectos exagerados, impossiveis
ou fora do contexto. Interpretamos que agora ja formadas, atuando na etapa de educagdo
infantil, tendo contato com a diversidade de alunos, incluindo com necessidades especiais, as
professoras, tendo como ponto de partida o questionario, passaram a refletir e perceber o que
na sua formacdo inicial poderia ter sido diferente para que elas chegassem na atuacdo de
modo mais qualificado, como incluir disciplinas, questdes especificas sobre as necessidades
especiais, a existéncia de mais momentos praticos (como observagdes e até mesmo estagios),
como personalizar um ensino para aluno com NE, e entre outros pontos. Percebeu-se que elas
indicaram aspectos bem parecidos e que realmente podem ser melhorados, de forma a deixar a
formagao inicial mais adequada para a realidade a ser encarada e vivenciada pela maioria dos
professores na educacao infantil no que se refere a educacao especial.

Que esta pesquisa possa ampliar o olhar e instigar a reflexao de mais professores e
futuros professores sobre a importancia da educacao especial se presentificar de maneira mais

acentuada e permanente na formagao inicial docente de cada um deles.
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