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RESUMO

Este trabalho se trata de uma narrativa de experiéncia, vivenciada e fundamentada na
implementacgéo do projeto pedagdgico “The different is not Ugly!”. Com esta pesquisa
pretendemos compreender como e se foi possivel desenvolver a capacidade critica
de aprendizes de lingua inglesa, tendo como ponto de partida a leitura de uma
adaptacao do conto de fadas The ugly duckling. Para este fim, nos ancoramos numa
concepcao critica de lingua como discurso (FAIRCLOUGH, 2008), de texto como uma
construcdo multimodal (ROJO, 2019) e da experiéncia de aprendizagem como uma
possibilidade de letramento critico organizada metodologicamente num ciclo de
Design e Redesign de textos (JANKS, 2016). Os participantes do projeto foram alunos
de uma turma de 9° ano da Escola Municipal Francisco Targino da Costa, localizada
na zona rural da cidade Apodi-RN. O desenvolvimento da pratica se deu em formato
remoto, tendo em vista a situacdo pandémica atual. Além disso, consideramos 0s
relatos de préticas constantes de bullying na instituicdo citada, como meio para
desenvolver a pratica sob a 6tica do letramento critico. Ao fim desta pesquisa, mesmo
havendo uma dificuldade no que se refere ao desdobramento dos debates
estabelecidos nos encontros, pudemos constatar o desenvolvimento da consciéncia
critica da turma, através das producdes/propostas e questionarios apresentados pelos

aprendizes.

Palavras-chave: Letramento Critico. Conto de fadas. Projeto pedagdgico. Bullying.



ABSTRACT

This work is an experience narrative, experienced and grounded in the implementation
of the pedagogical project “The different is not Ugly!”. With this research we intend to
understand how and if it was possible to develop the critical capacity of English
language learners, taking as its starting point the reading of an adaptation of the fairy
tale The ugly duckling. For that, we anchor ourselves in a critical conception of
language as discourse (FAIRCLOUGH, 2008), of text as a multimodal construction
(ROJO, 2019) and the learning experience as a possibility of critical literacy organized
methodologically in a cycle of Design and Redesign of texts (JANKS, 2016). The
project participants were students from a 9th grade class at Escola Municipal Francisco
Targino da Costa, located in the rural area of the city Apodi-RN. The development of
the practice took place in a remote format, in view of the current pandemic situation.
In addition, we consider the reports of constant practices of bullying in the mentioned
institution, as a means to develop the practice from the perspective of critical literacy.
At the end of this research, even though there was a difficulty regarding the progress
of the debates established at the meetings, we could see the development of the critical
conscience of the class, through the productions / proposals and questionnaires

presented by the apprentices.

Key words: Critical Literacy. Fairy Tale. Pedagogical Project. Bullying.
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1. INTRODUCAO

Nesta pesquisa, apresentamos uma narrativa através da qual buscamos
elucidar que, por meio da pratica em sala de aula, o trabalho pedagdgico pautado no
Letramento Critico (LC) surge como uma possibilidade de fomentar discussdes e
apresentar solucdes para grande parte de temas transversais sugeridos pelos PCN.
A escolha do tema para tal pesquisa deu-se principalmente pelas minhas experiéncias
enquanto aluna no ensino basico, assim como professora/bolsista. Apds uma
autoavaliacdo do meu contato com topicos de grande relevancia e que carecem de
profundos debates em nossa sociedade, constatei a necessidade de uma maior
reflexdo sobre como cultivar a criticidade e sala de aula.

A partir de entdo, buscamos compreender quais reflexdes e implicacdes
pedagdgicas podem ser tracadas a partir do uso de contos de fada para o ensino de
inglés numa perspectiva do letramento critico. Nesta otica, entendendo o grande
aporte do Letramento Critico como meio de desenvolver a criticidade dentro da sala
de aula, levanto implicacbes para a construcdo de uma reflexdo sobre as
potencialidades do LC no ensino de Lingua Inglesa (LI), associado a temas com 0s
quais os aprendizes estejam familiarizados.

Para tanto, apresento esta pesquisa, cujo objetivo central é observar se e como
praticas pedagodgicas desenvolvidas com base no desenho de Letramento Critico
proposto por Janks (2010), a partir dos ciclos de Design e Redesign de textos, pode
contribuir para o desenvolvimento critico de aprendizes de Lingua Inglesa, tendo como
ponto de partida a experiéncia de leitura de um conto de fada. Para este fim, foi
estabelecida inicialmente uma compreensdo de leitura como uma atividade
multimodal, ou seja, materializada em diferentes modos semibdticos, e subjetiva,
atraveés da qual as experiéncias devidas dos leitores ndo podem ser distanciadas dos
caminhos interpretativos construidos no instante da leitura.

A partir dessa pratica de ensino e aprendizagem de LI, partimos de um
paradigma de ensino que tem como base ndo s6 o desenvolvimento das
competéncias linguisticas do aluno, mas também o desenvolvimento de sujeitos
criticos e conscientes, moldados por meio do didlogo promovido em sala de aula e
fundamentados nos temas propostos pelos contos de fadas, buscando engrandecer a

ampliacdo da compreensao sobre assuntos diversos.



13

E de grande importancia entender o quéo relevante é o auxilio das narrativas
culturais dos contos de fadas para o ensino de lingua inglesa, visto que a possibilidade
de trabalhar simultaneamente a linguagem e o0 senso critico do aluno € previsto pelos
PCN-LE:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira oferece acesso a como sédo
construidos os temas propostos como transversais em praticas discursivas
de outras sociedades. E uma experiéncia de grande valor educacional, posto
gue fornece os meios para os aprendizes se distanciarem desses temas ao
examina-los por meio de discursos construidos em outros contextos sociais
de modo a poderem pensar sobre eles, criticamente, no meio social em que
vivem. (PCN-LE, 1998, p. 43)

Portanto, entendendo a possibilidade de realizacdo de novas praticas
pedagodgicas no ensino de lingua inglesa, em busca de uma reflexdo sobre o
letramento critico que conta como suporte os contos de fadas, viabilizando a
promocao de uma pratica que pretende aflorar o conhecimento em é&reas distintas,
implementamos, de maneira remota, o projeto pedagégico denominado “The different
is not Ugly!”, desenvolvido a partir da leitura do conto The ugly duckling, em uma turma
de 9° ano, da Escola Municipal Francisco Targino da Costa. A escolha de um conto
de fadas teve como pressuposto a ideia de que por meio do contato com temas
familiares, os alunos conseguem reconhecer as suas realidades em situacdes
ostentadas pelos personagens e, dessa forma, com o auxilio das narrativas que
expressam condicdes humanas, seriam capazes de identificar situacbes que
despertam o senso critico, através de sensacfes propostas em contextos ficcionais.

Em termos organizacionais, esta pesquisa esta dividida em cinco capitulos.
Logo ap6s a presente introducao, apresentamos um capitulo teorico, a partir do qual
abordamos conceitos fundamentais para o desenvolvimento desse estudo, como a
concepcao de lingua como discurso (subsecédo 2.1); a pedagogia critica e o que
significa ser critico (subsec¢éo 2.2), bem como definicdes e repercussbes pedagogicas
do Letramento Critico (subsecdo 2.3). Na sequéncia, no capitulo de metodologia,
apresentamos a natureza da pesquisa (subsecdo 3.1), a descricdo do contexto e
participantes (subsecéo 3.2), o ambito pedagogico do estudo (subsecao 3.4), bem
COmo 0 percurso investigativo para a geracao e andlise de dados (subsecao 3.5). Por

fim, trazemos o capitulo de andlise e tracamos as nossas consideracdes finais.



14

2. REFERENCIAL TEORICO

Esta secao apresenta uma discussao tedrica acerca de conceitos fundamentais
para a compreensdo de uma perspectiva critica de ensino de linguas, a qual nos
referimos como letramento critico. Damos inicio ao capitulo nos posicionando sobre o
conceito mais elementar da nossa pratica pedagoégica — a nocéo de lingua — e fazemos
isso através de uma consideracdo de lingua como discurso (subsecdo 2.1). Em
seguida, apresentamos um breve apanhado sobre as origens da pedagogia critica e
os significados do que é ser critico nesse paradigma educacional (subsecéo 2.2). Por
fim, tracaremos implicacbes pedagodgicas da pedagogia critica e discutiremos a
constituicdo de um desenho metodol6gico para o desenvolvimento de letramento
critico na sala de aula de linguas (subsecao 2.3).

2.1 compreensao de lingua como discurso

N&o ha outra maneira de situarmos a nossa discussdo acerca da pedagogia
critica de linguas se nao partindo daquilo que nos parece o conceito mais fundamental
da nossa pratica pedagogica — a compreensao sobre lingua. Fazendo referéncia a
uma metafora conceitual apresentada por Monte Mér (2011), a nossa acdo docente
pode ser compreendida holisticamente através da imagem de uma arvore. Nesse
esquema conceitual, mesmo 0s aspectos mais visiveis, as folhas, estariam
diretamente relacionadas com algo que permanece distante dos olhos, um
enraizamento que, mesmo invisivel, trata-se de uma estrutura que nutre e alicerca
toda a arvore. Tal qual uma arvore, mesmo 0s aspectos mais visiveis da nossa pratica
pedagogica — técnicas de ensino, esquemas de interagao, recursos metodoldgicos etc
— estao diretamente relacionados com conceitos fundamentais ou mesmo crengas que
fundamentam as nossas decisfes nos contextos de ensino e aprendizagem. E,
portanto, importante ter consciéncia sobre o enraizamento das nossa praxis e fazemos
isso através do estudo teorico sobre aquilo que fundamenta as nossas escolhas.

Ao falarmos sobre perspectivas criticas para o ensino de linguas e, mais
especificamente, sobre letramento critico, partimos da compreensao de que lingua
nao se trata meramente de um sistema linguistico. Isso porque a perspectiva
estruturalista tem como fim a elaboracdo de um objeto de estudo delimitado cujas

operacdes podem ser compreendidas a partir de uma légica positivista. A lingua é que
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nos diferencia enquanto espécie, ela esta presente em todo e qualquer lugar, desde

um simple dialogo a uma mensagem recebida em uma rede social.

Mais do que isso: ela se faz presente nos livros e revistas, em nosso celular
e no quadro-negro. Por arremate, nés nos valemos da lingua para pesquisar,
mandar mensagem de texto e interagir em redes sociais. Quando nos a
usamos, produzimos textos orais e escritos para outros inferirem os sentidos
gue procuramos elaborar. (JANKS, In: JESUS, 2016, p. 22)

A linguagem é estabelecida com o objetivo de alcunhar o que de fato ja existe.
Ela se apresenta espontaneamente como uma concepc¢ao analoga ao da sociedade,
que em um determinado periodo agia de uma determinada forma. Assim, a linguagem
intervém na consciéncia e na construcao do intelecto dos individuos. A linguagem é o
recuso pelo qual as pessoas estabelecem relagcdo umas com as outras, expressando
a sua consciéncia e, por esse motivo, consiste em uma das multiplos principios da

consciéncia. Porém, este método ndo constitui nenhuma determinacéo linguistica.

A linguagem escrita, para empregarmos uma frase matematica, é assim uma
equivaléncia termo a termo da sua contraparte falada. As formas escritas sao
simbolos secundarios das formas faladas — simbolos de outros simbolos —
mas, ndo obstante, é tdo exata a correspondéncia que se podem substituir
inteiramente aos outros, ndo apenas em teoria, mas ainda na pratica atual
dos que s6 Iéem com os olhos, e até talvez em certos tipos de reflexdo mental
(Sapir, 1980, p. 22).

A linguagem, em funcdo ao seu caréter social, estd impelida as normas sociais,
dispondo, portanto, das mesmas caracteristicas culturais e histéricas da sociedade
onde ela se manifesta. Dessa forma, linguagem, bem como aponta Fromm (1979),
esta profundamente relacionada a sociedade na qual ela se apresenta, de modo que
h& uma similaridade entre linguagem e sociedade. A sociedade origina uma linguagem
pertinente a ela, que é caracteristica e socialmente ordenada.

Em toda sociedade decomposta em classes sociais, existe uma concepgao e
uma ideologia predominante e estas concebem atribuicbes de sentido as palavras,
gque também sdo predominantes. Porém, o fato de existir uma imputacéo de sentido
dominante revela que existe atribuicdes de sentido ndo predominantes ou dominadas.
Neste contexto, a “plurivaléncia do signo”, segundo Bakhtin, ou a “polissemia da
palavra”, segundo Robin (1977), exprimem este juizo de que existe um método de
significacao e ressignificacdo das palavras e que este, é assinalado pelas conexdes e
conflitos sociais.

Dessa forma, podemos concluir que a linguagem néo € imparcial e reconhecer
isto € basal para entender a ideia propagada por interposicdo da linguagem. A

natureza social da linguagem reflete na analise da linguagem e suas explicacbes. A
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partir da constatacdo da natureza social da linguagem se torna infundavel as
estratégias analiticas da linguistica estruturalista de Saussure, pois ela se sinaliza
unicamente formal e descritiva, enquanto uma teoria deve ser explicativa.

Com base nestas consideracdes sobre linguagem, podemos avangar para
nossa ponderacao sobre o discurso. Primeiramente, € necessario atribuir definicdo
sobre o que € o discurso. Afinal de conta, discurso e linguagem sdo a mesma coisa?
A concepcédo de linguagem & muito extensa, pois ela concerne todos 0S processos
simbdlicos, sejam graficos, ou sonoros de uma sociedade, como forma de viabilizar a
comunicacao entre sociedades. Ademais, a linguagem em uma sociedade tida como
de classes, é atravessada pela multiplicidade dos sentidos de uma palavra. Ja o
discurso, ndo pode ser designado como a linguagem, isto se d& primeiramente pelo
fato de que o discurso e a linguagem nao sdo uma so coisa, pela mesma razédo que a
linguagem € sobretudo uma forma de expressdo, ao passo que o discurso é
basicamente expressdo. Ou seja, 0 discurso se apresenta por meio da linguagem, ja
a linguagem, é a forma de exteriorizagdo do discurso. Todo discurso € manifestado
por intermédio da linguagem, porém, a linguagem pode ser condutora de varios
discursos.

Em segundo lugar, o discurso ndo € abrangente como a linguagem. O limite
gue aparta o discurso da linguagem ndo é muito simples de enxergar, no entanto,
podemos apontar as seguintes definicdes: a linguagem, pode ser subdividida em
linguagem cientifica, filoséfica, popular e religiosa. Na linguagem existe a
heterogeneidade, ao passo que, no discurso ha a homogeneidade. Nao ha davida, de
gue a Unica forma de manifestar a linguagem, é por meio do discurso € uma forma de
manifestacdo da linguagem e é a partir de entdo que podemos Ihe empregar uma
definicao:

O sistema da lingua €&, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o idealista,
para o revoluciondario e o reacionario, para aquele que disp6e de um
conhecimento dado e para aquele que ndo disp6e desse conhecimento.
Entretanto, ndo se pode concluir, a partir disso, que esses diversos
personagens tenham o mesmo discurso: a lingua se apresenta, assim, como
a base comum de processos discursivos diferenciados, que estdo
compreendidos nela na medida em que (...) os processos ideol6gicos
simulam processos cientificos (Pécheux, 1988, p. 91).

Podemos, portanto, definir o discurso como sendo uma manifestacéo palpavel
e circunscrita da linguagem. Os seus componentes caracteristicos sdo a organizacao.
0 cenario e a natureza da sua estrutura € unissémico. Em outras palavras, o discurso

7z

€ algo solido e demarcado. Deste modo, o discurso é uma amostra propria,
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caracteristica, real da linguagem, que tem uma estrutura unissémica, sendo em sua
totalidade coesivo e ordenado, ainda que o nivel de coeréncia e estruturacao seja
alterado a depender do discurso. Ou seja, esses aspectos sdo mantidos dependendo
de quem discursa.

Numa consideracgao critica sobre discurso, nos ancoramos nas contribuicdes
de Fairclough (2008) ao considerar discurso como um modo de a¢do, uma maneira
simbdlica através da qual as pessoas podem agir e transformar as realidades, assim
como um modo de representacdo. De acordo com o autor, a concepg¢ao critica de
discurso precisa ser compreendida em relacdo a estrutura social. Esta relacédo seria
dialética ao passo em que o discurso € moldado e restringido pela estrutura social, o
que significa dizer que o discurso € “socialmente constitutivo” (p. 91). Nesse sentido,
o discurso configura todas as dimensdes da estrutura social e ndo seria apenas uma
pratica, nem apenas uma representacdo do mundo, mas sim uma maneira de
constituirmos e construirmos o mundo em significado. Sdo exatamente a partir desses
processos de significagdo discursivos que construimos identidades sociais, 0S N0ss0s
posicionamentos subjetivos, as nossas relacfes sociais e até mesmo o sistema de

conhecimentos e crencas ao qual nos referimos como verdade.

2.2 Sobre o critico e a pedagogia critica

As préticas pedagdgicas que efetivamente dao abertura para o didlogo acerca
de questBes sociais, de fundamental importancia nessa sociedade globalizada,
tonaram-se imprescindiveis ao longo das ultimas décadas. Essas praticas estédo
relacionadas diretamente ao conceito de pedagogia critica e se configuram como uma
leitura critica do mundo, permitindo que os aprendizes se tornem autbnomos e
conscientes de seus posicionamentos ideoldgicos.

Dessa forma, Freire debrugou-se sobre uma analise marxista dos sistemas
educacionais, através da qual se prop0s a identificar os motivos que acarretaram o
insucesso de transformar a sociedade através da educacéo, como forma de modificar
esse panorama. O educador buscava oferecer uma alternativa educacional viavel,
firmada no didlogo e no pensamento critico para transformar a sociedade. Neste
seguimento surgiram outros teéricos, como Henry Giroux, 0s quais, sob a influéncia
de Freire ou através de conclustes semelhantes, deram continuidade ao paradigma

educacional que hoje chamamos de Pedagogia Critica.
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Ao contrario dos métodos preponderantes de ensino, a pedagogia critica
preconiza que um dos papeis fundamentais do educador é assegurar que o futuro
indique um acesso para uma sociedade mais justa, um mundo onde os discursos do
critico funcionem como sendo parte de um projeto democréatico mais abrangente, a
fim de modificar a realidade, de modo a oferecer mais oportunidades aqueles que
vivem a margem da sociedade. Dessa forma, a pedagogia critica se propde a

apresentar novas formas de pensar criticamente e agir, como aponta Giroux:

A pedagogia critica se preocupa em oferecer aos alunos novas maneiras de
pensar criticamente e agir com autoridade como agentes politicos
independentes na sala de aula e na sociedade em geral; em outras palavras,
preocupa-se em fornecer aos alunos as habilidades e conhecimentos
necessarios para que eles expandam suas capacidades, primeiro para
guestionar as suposi¢cdes e mitos arraigados que legitimam as préticas
sociais arcaicas e enfraquecedoras que estruturam todos os aspectos da
sociedade e, em seguida, para assumir a responsabilidade por intervir no
mundo em que habitam (Giroux, 2010, p. 718 — 719, tradugc&o nossa).

7

Essa abordagem sugere que a educacdo é o lugar onde o individuo e a
sociedade sdo moldados, uma acao social que pode empoderar os alunos. Na sala
de aula sugerida pelas ideias de Freire, os professores abordam problemas derivados
da vida do aluno, questfes sociais e disciplinas académicas, em um dialogo criado
mutuamente. Essa pedagogia desafia professores e alunos a se capacitarem para a
mudanca social, para promover a democracia e a igualdade a medida que séo
desenvolvidas as praticas de letramento.

A pedagogia critica requer que os alunos questionem o conhecimento existente
como parte dos habitos de questionamento apropriados para os cidaddos em uma
democracia. E seguindo esse paradigma, o professor critico também deve ser
democratico. Se o professor critica a desigualdade e a falta de democracia na
sociedade, mas por outro lado, ensina de forma autoritaria, ele compromete sua
credibilidade. A pedagogia critica sugerida por Freire (1967), configura-se como uma
relacdo democratica e transformadora entre alunos e professores, e aluno e
sociedade. Ou seja, a pedagogia critica Freiriana, defende a libertagdo dos conceitos
tradicionais de escola e professor. A instituicdo de ensino passa a ser enxergada como
um palco para debates e construcdo de conhecimento.

Essa perspectiva desafia uma perspectiva de educacdo na qual se compreende
o professor como o detentor do conhecimento, os alunos como paginas em branco, a
escola como unico local de aprendizagem e as praticas pedagogicas como um ato de

transmissdo de saberes. E, nesse sentido, que Freire lanca mao de uma metéafora
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conceitual de educacéo bancéria para ilustrar como a pedagogia critica se configura

como uma mudanca paradigmatica:

A educacao torna-se assim um ato de depdsito, em que os alunos sao os
depositarios e o professor é o depositante. Em vez de se comunicar, 0
professor emite comunicados e faz depdsitos que os alunos pacientemente
recebem, memorizam e repetem.... No conceito bancario de educagéo, o
conhecimento é um dom concedido por aqueles que se consideram
conhecedores daqueles que consideram ndo saber nada. Quanto mais os
alunos trabalham no armazenamento dos depésitos que lhes sao confiados,
menos desenvolvem a consciéncia critica que resultaria da sua intervencao
no mundo como transformadores desse mundo. (Freire 1970, p. 58 - 60)

Paulo Freire, aponta definicbes que se fizeram essenciais para a pedagogia
criticas. Ainda que Freire ndo tenha focado no ensino de LE em suas andlises e obras,
suas contribuicdes filoséficas vém sendo implementadas nos estudos acerca da
pedagogia critica e o ensino de LE, como forma de resgatar a reconhecimento e
importancia da adequacao do contexto social e cultural dos aprendizes durante as
aulas.

Pennycook, por exemplo, recomenda como um dos caminhos para a pedagogia
critica do inglés a percepcéo de Freire, um conjunto de dados fundamentados na
insercao de um problema — “problem-posing curriculum” — para expandir a consciéncia
critica de assuntos que permeiam no dia a dia dos aprendizes. Subentendida nesta
nocao esta a probabilidade de um curso de leitura critica ser desenvolvido em volta
de um conjunto de temas ou questbes capazes de conduzir e promover
espontaneamente a problematizacdo da realidade do universo social do sujeito.

Pennycook (1995), afirma que o professor de LE precisa desempenhar o papel
de agente politico, comprometido em um projeto de pedagogia critica, que auxilie o
aluno a sistematizar e proferir seu dircuso em inglés. Por estarmos estreitamente
cercados com a propagacao do inglés, se faz necessario estarmos cientes das
consequéncias dessa expanséao na reproducao de desigualdades ao redor do mundo.

Nesse viés, podemos compreender que a expansao global de linguas
nacionais, como € o caso do inglés, ndo € um processo isento de posicionamentos
ideologicos, assim como nao acontece por acaso. Justamente por isso, Pacci (2007)
defende que professores de inglés ndo podem deixar de se posicionar criticamente
em relagdo ao discurso dominante representado pelo inglés como uma lingua
internacional, como uma espécie de passaporte para o primeiro mundo. De acordo
com a autora “Quem ensina inglés ndo pode deixar de se perguntar se esta

colaborando para perpetuar a dominagao de uns sobre os outros” (p. 9).
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A insercdo da realidade do aprendiz no contexto de ensino de leitura critica
examinada por Freire (1998) que justifica que a leitura do mundo antepassa a leitura
de palavras. Desta forma, a pedagogia critica resulta na leitura das esferas sociais a
partir dos quais determinado texto foi desenvolvido e com base em quais € lido. Ou
seja, se faz necessario um conceito de pedagogia como uma pratica social, que
abrange diferentes tipos de conhecimento, que atuem dentro dos processos
interpretativos: conhecimento linguistico textual, conhecimento prévio do mundo, de
praticas sociais gerais e discursivas.

E, portanto, a partir dessas consideracbes que tracamos aquilo que
compreendemos por termos como criticidade, ser critico ou ter consciéncia critica. Em
linhas gerais, o critico se refere a possibilidade de se envolver em préaticas discursivas
gue desafiem aquelas de ordem dominantes e convencionalizadas. Parafazer isso, de
acordo com Luke (2018), é necessario um esforco de reposicionamentos. Precisamos
sair de nossos proprios centros para experimentarmos a posicdo do outro e esse
processo de constru¢cdo de alteridade acontece através do distanciamento ou
estranhamento de discursos dominantes.

Nesse sentido, Luke (2018) aponta que ha duas maneiras de se olhar para o
critico — como uma atividade analitica cognitiva, textual, desconstrutiva e intelectual,
bem como uma atitude politica incorporada ou alteridade. Em ambos os casos, é
necessario que estranhemos o mundo ao nosso redor, estranhamento este que
acontece a partir do momento em que experimentamos nos posicionar num outro
espaco politico, epistemolégico e discursivo.

A partir dessa compreensao, nos tornamos seres criticos ou vislumbramos uma
conscientizacdo critica a partir do momento em que temos acesso a uma
multiplicidade de discursos, “discursos concorrentes, discursos contenciosos e
acirrados” (LUKE, 2018 p. 26, tradugao nossa), e os exploramos sistematicamente
como construcdes textuais diversas, desnaturalizando-os, e passando pela

experiéncia desconfortavel de tornar o familiar, estranho.

2.3 Letramento critico: conceitos e repercussdes pedagodgicas

A expressao “letramento” surgiu aqui no Brasil em meados século XX, sendo
mais precisa, na década de 1980. o termo aparece como traducdo para palavra

literacy, no livro No mundo da escrita, de Mary Kato, publicado em 1986. Porém,
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somente no ano de 1988 o termo “letramento” passa a ser definido tecnicamente. No
livro: Adultos néo alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Tfouni. Para a autora,
“o letramento focaliza os aspectos sdcio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito
por uma sociedade” (TFOUNI, 1988, p.20). Diferenciando-se das definicdes de
Alfabetizagao, que é conceituado por Rojo (2019, p. 15) como “a agao de se apropriar
do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala”. Ao passo que, Alfabetismo “sé&o
aguelas competéncias, habilidades e capacidades que figuram dos descritores para
leitura e escrita de avaliagbes educacionais diversas”. (ROJO, 2019, p . 16)

Durante a década de 1990, novos conceitos de letramentos surgiram no Brasil,
e com eles algumas discordancias entre autores. De acordo com Soares (1998, p. 17,
apud ROJO, 2019, p. 17), o letramento foi definido como “o estado ou condi¢gédo que
assume aquele que aprende a ler e escrever”. Enquanto, Angela Kleiman baseando-
se nos estudos de (Street, 1984), afirma que letramento é “um conjunto de praticas
sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para fins especificos”. (KLEIMAN, 1995, p. 19). Esta definigao
aponta para a ideia de que a prética de letrar é pertinente as inimeras contingéncias
do uso da escrita, por conta das varias praticas sociais que utilizam essa
categorizacdo da lingua em ambitos e para objetivos intrinsecos. Desta forma,
podemos afirmar que estamos diante de um fenébmeno hermético e que, por sua vez,
supera os limites da esfera escolar.

Com o inicio de um novo milénio, a conceituagcdo em torno do termo Letramento

e as suas funcionalidades seguiram se manifestando. Para Rojo:

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
gue envolve a escrita de uma maneira ou de outra, sejam eles socialmente
valorizados ou ndo, locais (proprios de uma comunidade especifica) ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), em grupos sociais e comunidades culturalmente
diversificadas. Difere, portanto, acentuadamente, tanto do conceito de
alfabetizacdo quanto do de alfabetismo(s). Letramento(s) é um conceito com
uma visada socioantropolégica; alfabetismo(s) € um conceito de base
psicocognitiva; alfabetizacéo designa uma pratica cujo conceito é da natureza
linguistico-pedagdgica. (ROJO, 2019, p. 16)

Neste contexto, podemos, portanto, dizer que, “letramento(s)” sdo as multiplas
formas de tratar sobre os mais diversos contextos sociais e cultura, por meio da
escrita. Logo, considerando a diversidade de culturas que implicam diretamente nas
diferentes esferas sociais, podemos afirmar a pluralidade no que se refere a pratica
de letrar. Para Rojo (2019, p. 19) “Cada pratica letrada, em seu contexto especifico
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contexto especifico, tem a seu préprio regime: seus participantes, suas funcdes, sua
linguagem, seu contexto, sua distribuicdo de poderes”.

Por meio da globalizacdo, surgiram novos e mais modernos meio de
comunicacgdo, surgindo também, novas formas de textos, que antes considerado
apenas a sua forma impressa. Os escritos abriram caminhos para os discursos
radiofonicos, cinematografico, televisivos, e futuramente digitais. A medida que
pesquisamos como o0s letramentos sdo multimodais, observamos muitas maneiras
pelas quais o sujeito constréi significado - através de teatro, masica, arte, tecnologia,
bem como a escrita. Através do processo de implementacdo dessas praticas, a
humanidade foi transportada dos letramentos de textos escritos, para 0S
multiletramentos.

A expressao multiletramentos nasceu com base nos debates do New London
Group — GNL, quanto ao futuro das praticas pedagogicas nho tocante as
transformacdes sociais e culturais, decorrentes da globalizacdo e do avanco gradativo
de recursos digitais. Esse panorama provoca reivindicacdes por novos letramentos,
que perpassem as praticas de ler e escrever, e que, independa do ambito das
linguagens, mas circundam a capacidade de cumprir diversas habilidades e
competéncias, compreendendo cada vez mais, 0s contextos culturais, politicos e
sociais.

Assim, o termo multiletramentos foi aderido como o modelo para comportar e
aclarar o resultado dessa soma de praticas sociais, controle e aplicacdes dos
diferentes codigos de linguagem e tecnologia. A sombra dos multiletramentos,
apontamos o letramento critico, por compreendermos que se trata do nosso objeto de
estudo, e sobre ele discorreremos a seguir.

Letramento critico alude a habilidade de leitura de texto, podendo ser percebido
como demonstracdes e conceitos determinantes, interesses e principios, conflitos e

mudancgas. Para Brydon:

O mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancadas e isto
inclui a capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizacéo,
andlise, adaptacéo, traducéo de informacao e interacdo entre os individuos
dentro e além de sua comunidade. (BRYDON, 2011, p,105)

Os estagios do letramento critico estdo vinculados a pedagogia critica
legitimada por Freire (2011), que afirma que leitura de mundo prepondera a leitura da
escrita propriamente dita, permitindo ao leitor se posicionar de modo critico no

contexto social em que este esteja inserido. Com base nessa perspectiva, é possivel
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reconhecer que 0 mesmo acontece por se tratar de uma juncao de acles e analises
sobre 0 meio no qual o individuo esta inserto e sua intencdo de modifica-lo. Assim,
essa concepcdo € estabelecida como funcéo social, ao empregar diversos géneros
textuais no ensino, como forma de informacéo e conhecimento desenvolvido por meio
de leituras escritas, imagem ou orais, para que dessa forma, os aprendizes tomem a
sua funcéo de sujeitos criticos.

Uma vez que o LC é adotado como atividade pertinente ao debate em torno
das diversidades culturais, em um contexto escolar, torna-se fundamental que o
professor estabeleca a leitura como a ferramenta que levara o aprendiz a questionar
e levantar problemas dentro do texto e que lhe permita argumentar sobre
circunstancias reais do seu cotidiano. Para Fairclough (1992), € preciso que 0s
professores diluam em sua sala de aula uma consciéncia critica da lingua. Nesse
contexto, o Letramento Critico pode ser interpretado como uma mudanca importante,
se considerado as falhas do sistema de ensino ao proporcionar ao estudante, o acesso
a lingua por meio da criticidade.

Para Hilary Janks (2013), a alfabetizacdo critica consiste em permitir que os
jovens leiam a palavra e o mundo em relacéo ao poder, identidade, diferenca e acesso
a conhecimentos, habilidades, ferramentas e recursos. Deste modo, na abordagem
do Letramento Critico se faz necessario considerar as peculiaridades de cada aluno,
observar diferencas tais como faixa etaria, género, da mesma forma como o
conhecimento de mundo que o individuo dispde e as particularidades culturais do
contexto social no qual estd inserido. Atentando essas diferencas, os professores
estabelecem um espacgo/ambiente para que seus alunos exponham diversas
interpretagcdes sobre temas abordados no decorrer das aulas de lingua inglés.

Para os PCNs (1998, p. 72), inicialmente é necessario explorar os niveis de
conhecimento do aluno e quais sédo os textos que lhes sdo mais familiares como,
considerando a prépria lingua materna, para facilitar seu envolvimento discursivo. Os
conteudos também devem ser interpelados, considerando a vasta diversidade de
contextos, da vivéncia das criancas brasileiras, considerando tais indisponibilidades
especificas, o professor podera estabelecer quais 0s contetdos serdo mais oportunos,
especialmente no que se diz respeito ao conhecimento de mundo dos alunos.

Para Hilary Janks (2013, p. 227) O Letramento Critico consiste basicamente
em possibilitar que os jovens compreendam o mundo por meio da linguagem em

relacdo ao poder, identidade, diferenca e acesso a conhecimentos, habilidades,
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ferramentas e recursos. A autora ainda reforga que o LC “E também sobre escrever e
reescrever o mundo: é sobre design e redesign”. Ou seja, para Janks, O Letramento
Critico, como uma pratica que se encaminha em conformidade com a linguagem
moldada pela influéncia que a cultura exerce sobre ela.

A maneira como a lingua € utilizada causa alteracdes nos individuos e € através
da linguagem que o mundo é construido, € por meio da linguagem que nossa
consciéncia é moldada e relacionada com o eu sujeito e do outro. E nessa concepgao,
através da linguagem que os discursos sdo construidos. Foucault (2003) propde que
"0 discurso é o poder a ser tomado" pois, através dele € possivel reconhecer a nossa
aptidao de nos produzir como modelos especificos de seres humanos.

No que dizer respeito ao Design, segundo Janks (2010), é por meio deste que
sdo escolhidos e aparelhados os textos verbais e nao verbais para criacdo de
significados na construcéo de significado das palavras, imagens, sons, entre outros.
Deste modo, é fundamental deter propriedade sobre a producdo de textos e
principalmente, das tecnologias pelas quais € viavel a sua producdo. E nesse
contexto, que essa producéo de textos nos permite a acao de escolha na construgéao
de sentidos em acbes sobre o mundo; distinguir posicionamentos e consciéncia de
como os textos séo construidos. O Redesign, desempenha a func¢édo de modificar, que
de acordo com Janks (2010), o letramento critico tem por finalidade reconstruir textos
por meio de um movimento continuado de transformacéo.

Assim, o Redesign contribui no desenvolvimento de um mundo em que o poder
nao seja usado como meio de deslegitimar o empoderamento dos outros, com o
proposito de que a diferenca seja percebida como forma de acesso a todos que
possam dispor recursos sociais e oportunidades. Deste modo, o ciclo do Redesign

pode ser retratado segundo Janks (2010):
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Figura 1 - CICLO DE REDESIGN

Design
Construir
Produzir um

texto

Redesign
Reconstruir Desconstruir
*-—— -

Reproduzir o o texto

texto

Fonte: Janks (2010)

Desta forma, o ciclo apresentado por Janks (2010) cumpre a principio uma
responsabilidade de construir o texto e em seguida, o desconstrui-lo, averiguando
situacdes de poder e diversidade, pretendendo reproduzi-lo de modo que repasse
uma mensagem de igualdade social e aceitacdo. E por meio deste argumento que
Janks (2010) propde uma analise diferente para uma sociedade voltada para justica
social, abrangendo as quatro dimensdes que séo apresentadas nos textos: poder,
diversidade, acesso e design/redesign.

Considerando essa perspectiva, Janks (2013, p.229) sugere: Com essa agenda
de justica social e seu objetivo de produzir estudantes que se consideram agentes de
mudanca, o letramento critico foi constituido para ser transformador. N&o obstante, o
LC permite que os envolvidos criem consciéncia quanto aos significados, de modo
gue os interesses produzidos como artificio diferentes consigam restaurar e
reposicionar um texto.

Vale ressaltar o design, assim como o redesign, podem ser utilizados de
maneira ética ou ndo, com o proposito de predilecdes ideoldgicas. E € nesse
enquadramento que Foucault (1980) corrobora a nogcéo de poder, como meio que
circula em cambio do conhecimento marxista de poder como uma forma de dominacao
e subordinacdo. Logo, ambas as formas de poder sdo concebidas na sociedade,

considerando que essas formas de poder sédo sujeitas a critica. Tendo em vista essa
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perspectiva, a criticidade ndo possui um fim, ela dispbe da capacidade de reparacao

ética, modeladora e acéo social.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta secdo destina-se a apresentar uma visdo geral sobre o ambito
metodoldgico do presente estudo. Primeiramente, faremos uma breve consideracéo
sobre a pesquisa de natureza qualitativa e, particularmente, sobre o ambito de uma
pesquisa-acao (subsecao 3.1); em seguida, definiremos o contexto de investigagao e
participantes da pesquisa (subsecdo 3.2); trataremos do desenho metodolégico,
expondo o percurso pedagogico e investigativo desenvolvido para a elaboracdo desse
estudo (subsecdo 3.3); apresentaremos o projeto pedagogico de intervencao
(subsecédo 3.4); e por fim, as estratégias de geracdo e analise de dados (subsecéo
3.5).

3.1 Estudos de abordagem qualitativa e pesquisa-acéo

As pesquisas na area de educacao tém demonstrado grande interesse em
metodologias qualitativas. No entanto, ainda parecem existir muitas ddvidas quanto
as caracteristicas e rigor cientifico desse paradigma cientifico (LUDKE; ANDRE,
1986). Em funcdo disso, consideramos importante discutir alguns conceitos
elementares que fundamentam esse tipo de estudo, uma vez que eles séo
centralidades para o desenvolvimento do presente trabalho de pesquisa. Segundo
Bogdan e Bikken (1982), as configuracbes desse tipo de estudo podem ser

compreendidas a partir de cinco caracteristicas principais, a saber:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo foco de atengéo especial
pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Tendo como base as caracteristicas acima listadas, podemos compreender a
pesquisa qualitativa como estudos de natureza experiencial que requerem a relacao
do pesquisador com as realidades investigadas. Em termos de geracdo de dados, o
material obtido nessas pesquisas € rico em descri¢cdes e pode incluir uma combinagéo
de diversos tipos de documentos, cabendo ao pesquisador atentar para o maior
namero possivel de elementos presentes numa situacao investigada.

Na pesquisa qualitativa, o interesse do pesquisador ancora-se em verificar
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como uma determinada questdo se manifesta em atividades, em procedimentos, em
interacOes cotidianas ou em materialidades documentais e ha, comumente, uma
preocupacdo com pontos de vista dos participantes. J& em termos de andlise de
dados, ndo ha uma preocupacao em se buscar comprovacoes de hipéteses definidas,
0 que nédo implica dizer que ndo ha uma organizacao tedrica sistematizada que oriente
a andlise de dados (LUDKE; ANDRE, 1986).

Entre as varias formas que pode assumir uma abordagem qualitativa, esse
estudo se pauta na perspectiva de uma pesquisa-a¢cédo. Em relacdo a isso, Cohen et
al (2002) afirmam que uma pesquisa acao pode ser realizada em qualquer contexto
onde um problema envolvendo pessoas, tarefas e procedimentos requeira por uma
solucdo ou onde uma mudanca de caracteristica resulte em resultados desejados.
Pensando especificamente no ambito educacional, a pesquisa agdo pode promover
informacBes e conhecimentos de uso mais efetivo em ambito pedagogico. Como
resultado dessa préaxis, o professor-pesquisador elaboraria condi¢cdes para acdes e
transformacdes préaticas em seus contextos de atuacao.

Segundo Elliot (1998), a pesquisa-acdo permite a elaboracdo de uma praxis
transformadora, ao passo em que nos leva a superar as lacunas entre teoria cientifica
e pratica pedagdgica, funcionando continuamente como um espiral de reflexdo e acao,
através do qual o professor pesquisador pode (1) diagnosticar situacfes ou
problemas; (2) formular estratégias de acado; (3) desenvolver e avaliar essas
estratégias e; (3) ampliar a compreensao da nova situacao.

Considerando a breve exposicdo sobre o paradigma qualitativo e a pesquisa-
acado, delimitamos, portanto, os fundamentos metodoldgicos desse estudo. Trata-se
de uma natureza qualitativa, considerando seu interesse em fatores sociais,
situacionais e culturais do ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Trata-se de uma
pesquisa-a¢do, uma vez que a forgca motriz do presente trabalho de pesquisa é
confrontar e modificar realidades educacionais tradicionais, partindo de um

posicionamento critico para o ensino de linguas.
3.2 Contexto de investigacao e participantes
A Escola Municipal Francisco Targino da Costa, esta situada no Distrito de

Soledade, zona rural da cidade de Apodi-RN. Soledade é uma das maiores e

principais comunidades do municipio, por conta do seu sitio arqueoldgico de
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aproximadamente 3 km?2 de extensdo. A comunidade fica a cerca de 335 km de
distancia da capital Natal e recebe em média sete mil visitantes por ano.

Devido as atividades relacionadas ao turismo, agricultura e producéo de cal, a
comunidade sempre recebe novas porc¢des de habitantes de varias regifes do estado,
0 que, consequentemente, reflete na diversidade do publico estudantil da instituicao
escolar ja mencionada. Além disso, a escola atende a populacdo de comunidades
vizinhas. No geral, pelo menos 400 alunos s&o matriculados por ano. A escola conta

com turmas desde a Creche ao 9° ano do ensino fundamental.

Figura 2 - Fachada da Escola Municipal Francisco Targino da Costa

-
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S
7

Para o desenvolvimento da pratica, foi selecionada a turma do 9° ano A, que
conta com vinte alunos. A partir da elaboracdo de um questionario de perfil dos
participantes, implementado através da plataforma Google Forms, pudemos gerar
informacgdes mais assertivas em relacéo a turma e as possibilidades de contato para
futuras etapas da pesquisa. O questionario foi dividido em trés secdes e teve como
objetivo tragar informacdes pessoais, compreender a relacdo dos aprendizes com
ensino remoto na disciplina de Lingua Inglesa, assim como a sua relagdo com praticas
de leitura em LI.

A partir dos dados gerados no questionario de perfil dos participantes, pudemos
perceber que a faixa etaria da turma varia entre 14 e 15 anos. Consideramos esse

contexto ideal para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que que o individuo
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dessa faixa etaria vive experiéncias de adolescéncia que seriam amplamente
discutidas durante as aulas. Além disso, € importante considerar que os aprendizes
de turmas do 9° ano trazem uma maior experiéncia de contato com a disciplina de
lingua inglesa se comparado aos demais grupos da mesma institui¢ao.

Outro aspecto importante esta no fato de todos os alunos serem residentes do
Distrito de Soledade, o que facilitou as condicbes de desenvolvimento pratico da
pesquisa. Além disso, consideramos importante investigar as condi¢cdes de acesso a
internet, ja que toda a elaboracao pratica da pesquisa aconteceria em modo remoto.
Em relacdo a isso, no questionario de perfil dos participantes investigamos se 0s
estudantes tinham conex&o com a internet e quais seriam 0s meios de acesso. As
respostas a essas perguntas foram relevantes para toda a elaboracdo da fase
pedagdgica dessa pesquisa. O Gréfico 1 nos revelou uma condicdo de acessibilidade

presente na realidade de todos os participantes:

Grafico 1 — Acesso a internet

Tem conexao com a internet em casa?
14 respostas

Sim 14 (100%)

Nao |0 (0%)

Em relagdo aos meios de acesso, pudemos observar que a maior parte da
turma tem o celular como dispositivo principal para participacdo nas atividades
escolares remotas (50% da turma). Outra parte representativa alegou ter acesso tanto
a celulares quanto a computadores, ao passo que a menor parte do grupo apresentou

0s computadores como Unico meio de acesso a internet:
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Grafico 2 — Dispositivo que utiliza para participar das aulas remotas

Vocé utiliza internet através de:
14 respostas

@ Celular
@ Computador
Celular e Computador

|

A partir dos dados de acessibilidade apresentados nos questionarios pudemos
elaborar estratégias para o desenvolvimento do ambito pedagdgico e investigativo da
pesquisa. Assim, os recursos de tecnologias digitais para elaboracdo de atividades
sincronas e/ou assincronas, bem como a comunicacdo com a turma durante a
realizacdo da pesquisa precisaram ser compativeis com celulares. A partir dessas
observacdes, foi criado um grupo no WhatsApp através do qual um total de 14 dos 20
alunos da turma selecionada entraram e se tornaram participantes dessa pesquisa.

Em cumprimento com questfes éticas de pesquisa envolvendo participantes
menores de idade, elaboramos dois documentos que atestam a nossa
responsabilidade com os estudantes e com a instituicdo escolar onde a pesquisa se
desenvolveu. Os documentos tratam-se de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, enviado aos pais dos participantes e um Termo de Anuéncia, enviado a
direcdo da escola. Ambos estdo apresentados em anexo.

Em relagdo aos questionérios, quando questionados acerca da relacdo dos
aprendizes com a disciplina de Lingua Inglesa, a maioria mostrou-se satisfeita no que
se diz respeito ao andamento das aulas durante o periodo remoto, como aponta o

gréafico abaixo:

Grafico 3 — Opinido sobre o andamento das aulas remotas de inglés.
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Como tem sido as aulas de inglés no periodo remoto?

m Agradaveis
m Desagradaveis

= Mondétonas

Nove dos quatorze participantes que responderam ao questionario, informaram
estar satisfeitos com as aulas de inglés, descrevendo-as como “boa”, “interessante”
ou “legal’. Por outro lado, o restante dos participantes, considerou as aulas
desagradaveis ou monotonas, caracterizando-as como “sem graga”, “entediante” e
“ndo tdo boas”. Para a maioria dos alunos, a melhor parte das aulas de inglés consiste
no fato de conhecer novas palavras de uma outra lingua, atrelado a uma boa
explicagéo e novidades no desenvolver dos encontros, como é possivel observar no
Gréfico 4:

Grafico 4 — Aspecto que considera mais interessante nas aulas de inglés.

O que vocé mais gosta na aula de Inglés?

®m Uma boa explicagdo = Novidades

= Conhecer novas palavras N&o soube responder

Ao serem questionados sobre o que considerariam uma boa mudanga no
panorama das aulas, os alunos apontaram a necessidade de uma melhor interagao

como a principal diferenca que gostariam que houvesse nos encontros de Lingua
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Inglesa. Uma pequena parcela também se atentou para a questdo da didatica,
sugerindo que as aulas “poderiam ser um pouco mais descontraidas”.

Todas as informacdes obtidas a partir das respostas dos participantes foram
primordiais para o desenvolvimento pedagdgico da pesquisa. Dessa forma, também
investigamos a familiaridade dos aprendizes com a leitura em sala de aula, a fim de
desenvolver uma pratica voltada as necessidades dos participantes em questéao.

Os aprendizes foram questionados quanto ao contato com a leitura de modo
geral nas aulas de lingua inglesa, a maioria afirmou a néo realizagdo da pratica, como
mostra o Grafico 5. Da mesma forma que também foram indagados sobre o contato
com a leitura de contos de fadas. Em sua grande maioria, as respostas foram

positivas, como apresenta o Graficos 6 logo abaixo:

Gréfico 5 — Leitura nas aulas de inglés.

Vocé costuma praticar a leitura nas aulas de Inglés?

14 respostas

Sim 4 (28,6%)

Nao 10 (71,4%)

Grafico 6 — Leitura de contos de fadas

Vocé ja leu algum conto de fada?

14 respostas

Sim 14 (100%)

Nao 0 (0%)
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Estas informacdes colaboram diretamente para a implementacéo da pratica,
por meio da leitura do conto The Ugly Duckling, considerando, obviamente os

aspectos motivacionais sugeridos pelos aprendizes.
3.3 Percurso pedagogico e investigativo da pesquisa

Como ja apresentado anteriormente, esta pesquisa-acao tem como objetivo
central observar se e como as préticas de leitura implementadas contribuiram para o
desenvolvimento critico dos aprendizes de Lingua Inglesa.

Para alcancar tal objetivo, o desenho metodoldgico deste estudo foi construido
sob um ambito pedagdgico e investigativo. O primeiro, corresponde aos
procedimentos metodolégicos para o desenho e implementacdo de um projeto
pedagdgico. J& o segundo, consistiu na geracao e subsequente analise de dados. A

Figura 2 abaixo ilustra a organizacdo de cada um dos ambitos dessa pesquisa:

Figura 3 — Desenho metodoldgico da pesquisa.

FASE PEDAGOGICA FASE INVESTIGATIVA

Implementacéo de questionario de

Definicdo do tema do projeto perfil do participante.

Desenvolvimento do material da Geracao de dados: questionarios
pratica (Apostila) reflexivos e diario de campo.
Implementagé&o da prética Transcrigdo e analise de dados

3.4 O projeto pedagdgico de intervencao

A implementacdo do ambito pratico-pedagodgico desse projeto de pesquisa foi
desenvolvida através da promoc¢&o de encontros remotos sincronos e assincronos em
decorréncia da situagédo pandémica atual.

Além das apresentacdes, dindmicas e questionarios online, foi pensado e
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desenvolvido um material — disponivel nos anexos — com intuito de oferecer suporte
didatico aos aprendizes no decorrer dos encontros sincronos e assincronos. O
material foi recebido pelos alunos na ocasido de entrega dos livros didaticos, na
propria instituicdo escolar.

Considerando os contos de fadas como principal suporte para o
desenvolvimento dos objetivos almejados, os encontros foram desenvolvidos com o
propoésito de engajar os aprendizes em experiéncias de aprendizagem de lingua
inglesa que os movessem entre os sentidos literais, metaforicos e ideologicos
construidos a partir da leitura do conto selecionado, que neste projeto em questao foi
The Ugly Duckling, de Hans Christian Andersen.

E inegavel a influéncia de Hans Christian Andersen no universo dos contos de
fadas, a prova disso € que ainda hoje titulos escritos no século XIX, como "A pequena
sereia", “A roupa nova do rei’, “O soldadinho de chumbo” sdo bastante aclamados,
nao somente pelo publico infantil, mas por todas as faixas de idade. O mesmo
acontece com a histéria do “Patinho feio”, publicado pela primeira vez em 1843, sendo
um dos mais célebres de todos os contos de fadas de Hans Christian Andersen.

“O Patinho Feio” € uma narrativa sobre as peripécias e complicacdes de um
pequeno cisne que nhasceu em um ninho de uma pata. Logo ao nascer, o pequeno foi
apontado como diferente, a partir de entdo uma série de problemas comecaram. Sua
aparéncia foi o0 motivo para que outros animais e a sua propria familia o excluisse, as
humilhacbes levaram o jovem cisne sair de casa em busca de um bando que o
acolhesse. No entanto, a sua caminhada longe de casa, até o encontro com 0s cisnes,
também foi marcada por abusos contra a sua aparéncia.

Segundo Tearle (2020), alguns aspectos da historia, fizeram com que muitos
leitores da época especulassem sobre a existéncia de uma relacdo bibliografica entre
0 escritor e o personagem principal do conto, sugerindo inclusive, uma teoria bastante
utopica de que Hans na verdade néo era filho biolégico de seus pais, e sim, filho do
Principe Christian Frederik, que mais tarde tornou-se o rei Christian VIl da Dinamarca.
E improvavel que seja veridica tal especulagéo, No entanto, € inevitavel que os contos
de fadas abram portas para as mais diversas interpretacdes freudianas e biograficas.
Além disso, segundo relatos, o proprio Andersen foi uma crianca atrapalhada que
sofreu bullying na escola. Mais tarde, ele disse que seus tempos de escola foram os
mais sombrios de toda a sua vida, e podemos pressupor que as proprias experiéncias

de Andersen, alimentaram a narrativa do conto "O Patinho Feio".
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O conto possibilita interpretacbes de grande importancia, podendo ser
compreendido como uma fabula moral sobre a questdo de exclusdo social pelo fato
de o individuo néo ser detentor da "beleza" convencional ou por ndo se enquadrar nos
padrbes propostos. Ou pode ser vista como uma histéria que preconiza o valor da
perseveranca. Deste modo, em sua narrativa, Andersen faz uma ligacdo evidente
entre as relacbes com as pessoas e 0 conto. Partindo da ideia de que tudo que é
diferente esta errado ou que é dificil funcionar em um mundo onde ninguém entende
quem é diferente de alguma forma.

Assim, consideramos o trabalho do despertar da criticidade do aprendiz por
meio de uma narrativa cultural, como a de Andersen, como sendo uma via de alerta
sob a questdo do bullying recorrente na instituicAo selecionada para o
desenvolvimento da prética.

O intuito da utilizacdo deste conto esta relacionado com a reflexdo sobre o
letramento critico proposta neste trabalho. A partir das experiéncias de leitura,
esperamos que o0s aprendizes pudessem desenvolver o seu senso de criticidade,
estando apto para participarem dos debates estabelecidos a partir do conto abordado.
Partindo dessa perspectiva, propusemos o desenvolvimento de encontros planejados
para serem incrementados no decorrer de cinco momentos.

E importante mencionar que, para planejamento pedagdgico desta pratica,
tivemos como ponto de partida o esquema de Design e Redesign proposto por Janks
(2010). De acordo com a autora, Design diz respeito & compreensao e acao através
dos sentidos imbuidos num texto. Ou seja, a compreensdo sobre como signos e
simbolos se materializam através de palavras, leiaute, imagens, cores, fontes,
movimentos, som e outros mais, e a capacidade de usarmos tais recursos simbolicos
para construirmos sentidos e agirmos sobre o mundo.

Ja& o Redesign dos textos, trata-se de uma desconstrucdo das ordens
simbdlicas dos textos que nos séo apresentados e da possibilidade de reconstrucéo
de realidades alternativas. Em termos praticos, o Redesign &, por exemplo, sobre
opor-se ao bullying, sobre sermos antirracistas, € sobre desafiar as normatividades
que se vestem de “naturais”. Ou seja, trata-se de uma luta por direitos democraticos
cujo local de embate é precisamente o discurso.

Outro ponto de partida igualmente importante para o desenvolvimento do
projeto pedagogico foi a compreensao de leitura como uma pratica multimodal. Isso

porque a nossa perspectiva sobre texto ndo é reduzida apenas aos signos escritos.
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Aqui, nos ancoramos nas consideracfes de Rojo (2019) ao postular que os textos,
sejam eles escritos, impressos ou digitais, sdo invadidos por todas as modalidades de
linguagens ou semioses que “se mesclam sem a menor ceriménia” (p.11).

Além disso, especialmente agora no contexto de Ensino Remoto, em que
muitas das nossas praticas pedagogicas sdo mediadas pelas Tecnhologias da
Informacao e Comunicacéao (TDIC), pensar no desenvolvimento de praticas de leitura
e letramento critico é algo intrinsecamente relacionado com as dindmicas de um
mundo digital e cibernético, marcado pela constituicdo de um espaco (a internet)
participativo, colaborativo, distribuido. Ou seja, um espaco menos autorado, de livre
informacé&o e caracterizado pela cultura do remix e da hibridacao (ROJO, 2019).

Levando em consideracdo a légica de Design e Redesign e a concepc¢éo de
leitura como pratica critica e multimodal, o projeto pedagdgico foi elaborado a partir

da seguinte organizacgéao geral:

Tabela 1 — Organizagao do projeto “The different is not ugly”

Ciclo de design
. Desenho - .
e redesign metodoléaico Praticas desenvolvidas
(JANKS, 2010) 9

AULA ASSINCRONA 1:
INTRODUCTION e (Video) Apresentacéo da préatica
e Sugestdo de games
Apresentacao do
projeto “The HOMEWORK:
Different is not Ugly” e (Apostila) Leitura do conto “The Ugly Duckling”.
e (Apostila) Dindmicas pos leitura.

AULA SINCRONA 1:
READING e Debate sobre as primeiras impressées do texto

COMPREHENSION: “The Ugly Duckling”
¢ Estudo do vocabulario (Adjectives) + (To be).

Design
Exploracédo de
aspectos de HOMEWORK:
compreensé&o textual e (Apostila) Atividade.

AULA SINCRONA 2:
CRITICAL e Debate em torno do questionamento “Por que o
READING: ‘Patinho Feio’ era considerado feio?”
e Questionario
Desenvolvimento da
criticidade através
das praticas de
leitura

HOMEWORK:
¢ (Google Forms) Questionario.
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AULA ASSINCRONA 2:
e (Video) Apresentacdo de sugestbes e modelos
para recriagao do conto “The Ugly Duckling”

CREATING: HOMEWORK:
) e Recriar o conto através de: Campanha
Redesign Culminancia Instagram/ grupos da escola/ Confec¢éo de
(Recriando o Conto) histéria em quadrinho ou Cartazes.

AULA SINCRONA 3:
e Apresentacao dos projetos desenvolvidos pelos
aprendizes.

A primeira fase, cujo enfoque foram préaticas de compreensao do Design dos
textos, foi dividida em trés etapas, a saber: Introduction, Reading comprenhension e
Critical reading.

A primeira etapa do projeto, Introduction, teve como objetivo central apresentar
a proposta tematica e engajar os aprendizes num primeiro contato com a leitura do
conto. Para isso, enviamos um video explicativo para a sala virtual (grupo do
WhatsApp), com o intuito de apresentar os objetivos e dinamica do projeto, bem como
o material desenvolvido a ser utlizado nos encontros seguintes. Além da
apresentacao da pratica, orientamos os alunos quanto a realizacdo da primeira
atividade: a leitura de uma versao do conto “The Ugly Duckling”.

Ja a segunda etapa, o Reading Comprenhension, teve como objetivo averiguar
o nivel de compreenséo textual dos aprendizes, a partir da leitura do conto. Para tanto,
foi realizado o primeiro encontro sincrono, na ocasido debatemos sobre as primeiras
impressdes dos aprendizes acerca da leitura. As atividades realizadas durante esse
encontro giravam em torno do vocabulario retirado do conto, mais precisamente os
adjetivos. Buscou-se perceber a capacidade dos aprendizes em desenvolver frases
utilizando os adjetivos retirados do conto.

A terceira etapa foi denominada Critical Reading. Neste ponto, buscamos
investigar a competéncia critica dos aprendizes. Para tal, realizamos um encontro
sincrono no qual foi levantado um debate sobre questdes relacionadas ao conto e
situacdes reais. Foi implementado um questionario (Apostila), a fim de compreender
0 posicionamento de cada um dos participantes, caso ndo houvesse a participagao
oral no momento sincrono.

Seguindo para a fase de Redesign, temos a ultima etapa da pratica pedagogica,

a qual nos referimos como Creating. Trata-se do momento de culminancia do projeto,
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no qual buscamos compreender o desenvolvimento da criticidade dos alunos atraves
da producao de textos (Cartazes, histéria em quadrinho, video, campanha em redes
sociais), como meio para recriar o conto “The Ugly Duckling”. Ainda como parte da
etapa de Creating, foi enviado um segundo questiondrio, através da plataforma
Google Forms, para que os aprendizes pudessem compartilhar suas opiniées e pontos

de vista com base nas atividades desenvolvidas durante a prética.

3.5 Geracdo e analise de dados

A fim de alcancar os objetivos tracados para esta pesquisa através de uma
andlise sistematizada, lancamos méao de uma série de procedimentos de geracao e
andlise de dados. Juntas, essas estratégias compdem o tracado investigativo do
estudo.

E importante enfatizar que a triangulacdo realizada a partir de mdaltiplos
procedimentos de geracdo de dados é uma pratica recorrente em pesquisas
qualitativas. 1sso acontece pela natureza descritivista dos dados e pela urgéncia em
se compreender uma dada realidade a partir de uma perspectiva holistica, explorando
0S sujeitos, suas subjetividades e suas formas e agir. Dessa forma, a presente

pesquisa lancou mao dos seguintes procedimentos metodoldgicos investigativos:

1. Questionarios: foram elaborados dois questionarios através da plataforma
Google Forms, sendo o primeiro, um procedimento utilizado para
construcdo de perfil dos participantes e o segundo, um meio para acessar

as opinides e sentimentos quanto as praticas desenvolvidas.

2. Diario de campo: procedimento utilizado para sistematizacéo escrita a partir
das observacOes realizadas nas interagbes com os aprendizes durante
encontros sincronos e atividades assincronas. O diario de campo funcionou
como uma maneira de verbalizar impressdes sobre o desenvolvimento da

criticidade dos aprendizes.

3. Transcricdo de dados: procedimento utilizado para textualizar alguns

didlogos que emergiram durante os encontros sincronos.

4. Analise documental: procedimento utilizado para analisar as producdes

discentes no decorrer da implementacéao do projeto.
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Como o objetivo central dessa pesquisa foi observar se e como as praticas
pedagdgicas vivenciadas contribuiram para o desenvolvimento critico dos aprendizes
de Lingua Inglesa, o fundamento investigativo para essa descricdo € de ordem
discursiva. Ou seja, € através do discurso que se performa a criticidade e, portanto,
somente através de uma andlise discursiva pode-se tracar qualquer conclusdo. Assim,
em termos de andlise, o presente estudo buscou sistematizar discursos apresentados
em momentos de interacdo, questionarios e atividades pedagdgicas a partir de um

viés reflexivo, critico e descritivo.



41

4. ANALISE DOS DADOS

Tendo como objetivo central compreender se e como as praticas de leitura
implementadas contribuiram para o desenvolvimento critico dos aprendizes de Lingua
Inglesa de uma turma de 9° ano, o presente capitulo apresenta uma reflexao a partir
das vivéncias experienciadas no decorrer da implementacdo do projeto pedagoégico
The diferent is not ugly. Aqui, buscaremos evidenciar como a criticidade dos
aprendizes pbde ser cultivada a partir de um desenho metodoldgico baseado na l6gica
de Design e Redesign de textos de diversas modalidades semi6ticas e a partir do
movimento de compreensdo de sentidos literais e ideologicos. As atividades
implementadas serédo apresentadas em detalhe e, a partir disso, tracaremos reflexdes
sobre possiveis contribuicbes para o desenvolvimento critico dos aprendizes. O
capitulo esta organizado da seguinte forma: Préatica 1: reading comprehension (
subsecdo 4.1); Prética 2: critical reading (subsecdo 4.2) e Pratica 3. creating

(subsecéao 4.3).

4.1 Pratica 1: Introduction e reading comprehension

Iniciamos a fase de Design com a etapa Introduction, onde preparamos e
enviamos um video no grupo da turma, no aplicativo WhatsApp. Com o video,
pretendemos informar sobre duracdo, datas e horario dos encontros, além, de
estabelecer como primeira tarefa a leitura do conto “The ugly Duckling”. Apresentamos
uma versao reduzida e simplificada do conto aos aprendizes, através do material de
suporte pedagdgico desenvolvido para realizagcdo e acompanhamento de tarefas no
decorrer dos encontros sincronos.

A prética reading comprehension se trata da segunda etapa do Redesign, que
é a primeira fase do desenho metodologico adotado para a realizacdo do projeto. De
acordo com Janks (2010), € através do Redesign que séo selecionados e organizados
0s textos verbais e ndo verbais para criagcdo de significados na construcdo de
significado das palavras, imagens, sons, entre outros. Deste modo, O objetivo
pedagdgico central desta pratica foi envolver os aprendizes com a leitura do conto de
fada e realizar atividades de compreenséao de sentidos literais do texto. Neste primeiro

momento, os participantes realizaram o primeiro Task time! proposto no material de
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suporte didatico, como uma tarefa de interpretacdo de texto, como mostra a figura

abaixo:

Figura 4 — Task time: True or False

Muito legal essa historia, né? 1o sei por que, mas

acho que me identifico um pouco. Mas eu quero
saber se voce se ligou pra valer na histéria . ..

o omd e oo «‘l;

]

Para isso, vocé vai fazer um T (true/verdadeiro) ou T (false/falso)
nas afirmativas abaixo:

* O "patino feio', na verdade se tratava de um filho
de "turkey:

* O "patino feio", nadava t&o bem, ou até melhor que
0S seus irMmaos patinhos.

* Segundo a histéria lida. o ‘patinho’ tivha uma
aparéncia "big and grey and ugly:

» O pequeno ‘patinho” fugiu de casa, pois a sua mae
criticava a sva aparéncia o tempo todo.

» Apods fugir de casa, o “patinho” foi resgatado pela
esposa de um fazendeiro.

e O "patinho feio’, na verdade, era um ‘“beautiful
swan'.

Dando seguimento ao encontro, fizemos um breve estudo sobre adjetivos
retirados do texto: beautiful, big, strong, funny e happy e o0s seus respectivos
antonimos ugly, small, weak, serious e sad. Com o vocabulario explorado durante esta
tarefa, buscamos repassar para os aprendizes como essas palavras tém a capacidade
de atribuir valores as pessoas, e assim, chamar atencao para que percebessem que
€ exatamente o que ocorre com “patinho feio”. Em contrapartida, pedimos aos

aprendizes que elaborassem frases, utilizando as palavras apresentadas
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anteriormente, como forma de atribuir elogios aos seus colegas. Permitindo que a
turma tivesse uma ideia contrastiva do que acontece no conto, onde inicialmente os

adjetivos s&o utilizados para ridicularizar a aparéncia do “patinho feio”, como mostra
a Figura :

Figura 5 — Task time: Adjetivos

* Jembra dos adjetivos. eu posso te lembrar &
diferentemente da galera la do conto, nés vamos agora utilizar
dois adjetivos dos que vimos e fazer um baita de um elogio a um

colega:
B Exemplo: Ugh is strong A4
- 1 =,
o Q -
pos
M //A"‘#J‘_/“’—~J//
Raae SV T S e .

* Agora, a gente vai lembrar dos "antonyms” dos adjetivos que
encontramos no conto. Yocé vai substituir as palavras em
parénteses, por seus anténimos:

A AN

- \\\_,..,.. b gy SR _.\\\

1My mom is (weak) — )
2074, friend. is not (beautiful)

L 3The farmer is (fuany)

O AMy house is (small)

(ol oW ¢

-

* Por fim, vocé vai selecionar e falar sobre um dos adjetivos que
vimos e que vocé considera uma caracteristica sua e porque:

-~

)

Yddo0

//A“ PR S L
Rapan ™ oSS NS # /

"

Nesta etapa, também pudemos investigar as primeiras impressées da turma
em relacdo ao texto lido. Logo no inicio da pratica os aprendizes se mostraram timidos,
respondendo apenas pelo chat, no entanto, apés a tarefa dos adjetivos os alunos
acompanharam o nivel de debate pretendido. O encontro foi realizado através da

plataforma Google Meet, por meio da qual pudemos coletar trechos de algumas das
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falas dos aprendizes, por vez através do chat e outras de forma oral. Os oito
aprendizes que participaram da pratica, tiveram 0s seus nomes verdadeiros
protegidos, para tanto, criamos uma identificagdo padrao para os aprendizes, a fim de
organizar suas falas nos trechos que serao apresentados durante esta analise. Abaixo
segue o trecho do momento em que os alunos relatam suas impressdes acerca do

conto “The Ugly Ducklyng”:

Trecho 1: Primeiras impressdes do conto

Pesquisadora: Me falem o que vocés acharam do conto e o porqué:
Participante A.C: Achei bom, porque ele (o patinho feio) da a volta por cima.
Participante F.A: Eu achei muito interessante que ele teve a coragem de sair
de casa e procurar um lugar onde néo fosse maltratado.

Participante M.F: (Respondeu no chat) — Acho que a histdria é legal pelo fato
de ensinar uma mensagem sobre ndo desistir do que queremos.
Participante C.E: Exatamente, € uma histéria de superacao.

Participante P.F: (Respondeu no chat) — Eu gostei pq no final da td certo.
Participante N.A: Eu gosto da histéria, pois o patinho... patinho néo, o cisne
€ um exemplo de que a gente ndo deve desistir, mesmo com o mundo contra
a gente.

Participante P.W: (Respondeu no chat) — Achei interessante pois ele (o
patinho feio) ndo se deixou abater com as criticas.

Participante E.K: E... eu concordo, o patinho superou a sua dor e ficou feliz
por ter sido aceito pelos cisnes.

A primeira pratica, como ja comentado anteriormente, se tratou de uma
estratégia pedagogica, a fim de manter a atividade dos aprendizes no decorrer dos
encontros do projeto. Deste modo, ndo houve debates, questionarios, ou atividades
relacionadas diretamente a questBes criticas em torno do conto. No entanto, me
chamou atencdo as falas acerca das primeiras impressdes dos aprendizes,
desenvolvidas a partir da leitura do conto. Neste primeiro momento, as falas dos
participantes nos dao suporte para compreender até que ponto as atividades
seguintes impactaram na forma como os alunos enxergam o conto.

Como podemos observar nas falas dos alunos, a ideia da “superagao” do
patinho feio, foi 0 ponto chave da leitura. Ndo ha nenhum outro aspecto fisico ou literal
mencionado pela turma. Tal interpretacéo, evidencia um fino traco de criticidade que
sera explorado com mais atencdo nas proximas praticas. Visto que, esse jeito
especifico de refletir e se comportar resulta em acdes responsaveis mediante o outro,
de forma que as diversidades possam ser respeitadas. E s6 assim, poderemos acolher
a “demanda ética de imaginar de outras formas” (Pennycook, 2001, p. 138). Dessarte,
essa concepgao critica concede ao aprendiz a capacidade de enxergar “além do

pensamento ingénuo e do senso comum”, como é apontado por Menezes de Souza



45

(2011).

4.2 Préatica 2: critical Reading

Ainda sob a perspectiva da fase de Design, demos continuidade ao projeto,
partindo para a etapa critical reading, onde os aprendizes participaram de um debate,
dando suas opinies e relatos em um questionario sobre questdes criticas que
permeiam a narrativa do conto “The Ugly Duckling”. A pratica foi implementada com o
objetivo de investigar a capacidade critica dos aprendizes. Pensando nisso,
desenvolvemos um questionario com o objetivo de guiar os alunos na discussao em
torno da aparéncia do personagem do patinho feio.

Para construcdo de sujeitos conscientes e ativos na sociedade é necessario
gue compreendamos o que os aprendizes estdo lendo, em outros termos, como
interpretam textos escritos. Portanto, pretendendo atingir este objetivo, uma das
estratégias plausiveis e utilizadas para o desenvolvimento deste projeto € propor
atividades que fomentem varias concepcfes. Nesta perspectiva, os letramentos e
multiletramentos surgem como apoio teodrico que atendem a possibilidades de tornar
a sala de aula um ambiente que propicio para a promocao de construcdo de sentidos
através de textos multimodais.

Para tanto, apresentamos algumas imagens, videos e matérias de jornais,
seguidas de perguntas, a fim de explorar o senso critico de cada um dos participantes.
Na primeira imagem, apresentamos uma foto real de um filhote de pato descrito tal
gual os filhotes relatados no conto. A imagem foi exibida com a finalidade de
demonstrar o padrao narrado como “bonito” no conto de Andersen, juntamente com a

pergunta “Is this baby cute?”.
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Figura 6 — Filhote de pato

Fonte: Google

A maioria dos participantes utilizaram o chat para responder de forma positiva
acerca da aparéncia do filhote apresentado. No material disponibilizado para os
alunos, também deixamos o espaco para que os alunos respondessem, caso nao se
sentissem completamente a vontade para responderem naquele momento. Em
seguida, apresentamos uma nova imagem, trava-se de um filhote de cisne, cuja
descricdo do conto, aponta o pequeno animal como “feio”. E da mesma forma como
na imagem anterior, procuramos compreender o posicionamento da turma, como

podemos observar na Figura 5:

Figura 7 — Filhote de cisne

Fonte: Google

De modo geral, as respostas também foram positivas. Além disso, a imagem
chamou atencéo de alguns participantes que afirmaram n&o conhecer a imagem de
um cisne filhote. Imaginavam que aparéncia do filhote de cisne era como descrita no
conto “The ulgy duckling” — bem feio e esquisito. Desse modo, € importante destacar

a influéncia que a descricdo da imagem do pequeno cisne proposta no conto de
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Andersen tem sobre os leitores, revelando a intencédo de transmitir a ideia de que o
diferente causa desconforto, através das falas insultuosas dos outros animais. Dando
continuidade a tarefa (Dando prosseguimento ao debate, considerando as respostas
anteriores, onde os alunos apontaram os dois filhotes como sendo “bonitos”.
Intentamos compreender por qual razdo a historia tenciona para que um dos animais
seja visto como “feio”:

Trecho 1: Pergunta 3

Pesquisadora: So why was the “ugly duckling” considered ugly? (Entéo, por
que o “patinho feio” foi considerado feio?)

Participante A.C: Ele néo era feio, os outros patinhos sé ndo aceitavam ele,
porque ele era diferente deles.

Participante C.T: SO porque ele tinha a cor e o tamanho diferente. No conto
diz que ele era grande.

Participante C.E: Na verdade ele ndo era nem pato, era cisne e sé
chamaram ele de feio, porque ele ndo era igual aos outros patinhos.

Podemos observar que em suas falas, os participantes se mostram bastante
seguros de que a nao aceitacdo do pequeno cisne, por parte dos patinhos, ocorre por
conta da sua penugem ser de uma coloracao diferenciada do restante do bando, além
do fato dele ser visivelmente maior. Ou seja, as caracteristicas fisicas do pequeno
cisne implicaram diretamente para que ele ndo fosse aceito por aquele bando. Aqui,
€ possivel compreender que a percepcao critica dos aprendizes € estimulada a
medida em que sdo questionados sobre a aceitacdo da aparéncia do personagem,
gue até entdo ndo estava tao nitida para eles.

Uma das principais caracteristicas do letramento critico € permitir que, por meio
da leitura de textos ficticios, possamos estabelecer debates sobre assuntos reais, que
impactam direta e diariamente na vida dos aprendizes. Desse modo, consideramos
oportuno criar um cenario onde os personagens do conto de Andersen fossem
cambiados por pessoa e situagdes hipotéticas, comuns do nosso cotidiano. Para
tanto, fizemos o uso de representacdes de situacdes validas para o debate em torno
do racismo e da gordofobia. Reconhecer que o racismo e a gordofobia estdo muito
presente nos discursos e nas praticas escolares, € primordial para promovermos uma
educacdo livre de preconceitos, e 0 primeiro passo para que iSsO ocorra, €
compreender que essas praticas reproduzem uma ideologia maior, que defende que
sujeitos ocupam uma posicao de inferioridade em relacdo a outros

Desse modo, demos continuidade ao debate, objetivando tornar efetivo e
constante o discurso antirracista e antigordofébica, assim sendo, a primeira imagem

apresentamos um grupo de trés criancas. Sendo dois meninos loiros e uma menina
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negra, com isso, optamos inicialmente por uma problematizacéo de cunho racial, a fim
de compreender como 0s participantes reagem a situacdes de racismo dentro e fora

do ambiente escolar:

Figura 8 — Neste caso, quem seria o “patinho feio”?

Fonte: Google

Ao opinar sobre quem eles achavam que poderia ser considerado o “patinho
feio” na Figura 6, os aprendizes também resgataram episédios onde presenciaram

falas racistas. Deixando evidente 0s seus posicionamentos contra as falas relatadas:

Trecho 3: O “patinho feio” da vida real

Participante C.T: A do meio, porque é negra.

Participante E.K: Também acho que a do meio seria considerada o patinho
feio.

Participante A.C: E, também penso que seria a do meio, porque infelizmente
muita gente ainda pensa de forma muito racista. A avé da minha prima uma
vez disse que todo negro € feio, eu chega fiquei sem reacédo quando ela disse
iSsoO.

Participante F.A: Eu j& escutei alguém dizendo isso, ele falou tipo de
brincadeira. Mas isso é muito sério. Também acho que seria a menina que
seria o patinho feio.

Dispondo do que foi debatido anteriormente, sobre o posicionamento dos
aprendizes quanto o racismo, consideramos pertinente comentar sobre a reacdo da
turma ao assistir uma propaganda de um produto de limpeza, em um outro momento
do encontro. O anuncio que se tornou alvo de duras criticas, é descrito pelo G1 como
“a propaganda mais racista do mundo”. O conteudo do video consiste basicamente
na acédo de uma mulher chinesa “lavando” um homem negro, que apds o processo de

“lavagem?”, surge com a aparéncia de um homem chinés, de pele clara.
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Figura 9 — Questdes 07 e 08 da apostila, Participante A.C

Questionamos o0 que os aprendizes acharam do video e por qual motivo a
mulher realiza aquela acdo, os alunos prontamente, apontaram o racismo como a

principal causa. Abaixo, podemos observar as respostas dadas pelos participantes,
no material de suporte pedagdgico:

Figura 10 — Questdes 07 e 08 da apostila, Participante A.C

Figura 11 — Questdes 07 e 08 da apostila, Participante F.A
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Figura 12 — Questfes 07 e 08 da apostila, Participante C.E
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Selecionamos algumas respostas dos aprendizes, com o intuito de analisar 0s
seus posicionamentos diante de uma situacdo de preconceito racial. Além do
sentimento de revolta e indignacao expressado pelos aprendizes, podemos observar
gue um dos participantes faz uma ligeira comparacao do preconceito entre “espécie”
visto no conto The ugly duckling, ao preconceito racial verificado no video. Além do
mais, nos chamou a atencéo, a maneira como os Participantes F.A e C.E observam a
atitude da mulher do video, assinalando que a cor do homem negro é tida como “suja”
para a personagem. Observamos, portanto, como a pratica do letramento critico é
importante no sentido de que, por meio dela é possivel despertar a consciéncia do
aprendiz sobre a seu discurso ativo na producao e reproducéo de sentidos, a partir da
perspectiva da leitura de um simples conto.

Retomando a sequéncia da atividade, apresentamos uma situacdo em que
estdo presentes um grupo de garotas, onde uma se destaca visivelmente pelo seu
porte fisico ser destoante das demais mocas: Figura 11. Neste sentido, esperamos
por meio deste questionamento compreender o posicionamento dos participantes em

relacdo a pratica da gordofobia tdo presente no cotidiano escolar:

Figura 13 — Neste caso, quem seria o “patinho feio”?
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Fonte: Google

Trecho 4: O “patinho feio” da vida real

Participante A.C: A do canto, porque ela é gordinha e geralmente as
pessoas tiram muitas brincadeiras bestas com quem é gordinho. Aqui na
escola s6 o que tem.

Participante C.E: E sim, a moca que ¢ gordinha seria o patinho feio.
Participante F.A: E, eu concordo com A.C, aqui na escola, muita gente
brinca desse jeito. J& me chamaram muito de “baleia”, s6 que eu nem ligo
mais.

E importante observar como o debate conduz os aprendizes ao nivel de
autorreconhecimento em situacdes advindas do conto e partir de entdo, comecar a
“‘estranhar” o mundo ao seu redor, como sugere Luke (2018), permitindo-lhes se
posicionar frente a situacdes que Ihes ponham em posicéao tais quais a que é relatada
no conto.

No entanto, nem sempre o aprendiz consegue desenvolver essa capacidade
de se posicionar ou procurar ajuda, o que pode estar relacionado a falta de debate na
escola ou em casa. Como sao rotineiras as acdes de bullying as quais os alunos séo
acometidos, como foi relatado pelos participantes, se faz necessario o resgate
constante de debates em torno dessa causa. Buscamos entender se a
conscientizagdo por meio de acontecimentos reais consegue despertar a sensibilidade
dos aprendizes, possibilitado que exponham suas posic¢des frente a temas de grandes
debates. Desse modo, apresentamos recortes de matérias cujas principais causas
para os acontecimentos era o bullying na escola, ainda questionamos se as relagdes
entre os alunos tém alguma similaridade com as situacdes apresentadas nas imagens
anteriores e os resultados obtidos foram positivos, considerando a interacdo que se

deu e os fatos relatados pelos participantes:
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Trecho 5: Sobre o bullying na escola

Participante C.T: Ora ndo! Como F.A disse. Eu vejo mais assim, as pessoas
rindo do corpo, das roupas, as vezes porque usa 6culos, essas coisas. Eu sei
gue tem gente que ndo faz na maldade, como as vezes eu fagco com meus
amigos, por isso é que tem que ser falado, como a gente ta fazendo agora.
Participante C.E: Hoje em dia ta mais dificil aqui na nossa sala, mas quando
a gente tava no 6° e 7° ano, era direto. Eu me lembro do povo fazendo piada
com F.A e J.C. Mas acho que nas outras sérias ainda tem muito.
Participante A.C: Quando eu estudava com a outra turma, quase toda
semana eu ia pra diretoria com outra menina, porque eu nao aguentava elas
me chamando de “dente de coelho” e sei la o que. Eu ficava com raiva demais
e findava brigando, sé que tem gente que fica guardando e € pior.

Apbs serem questionados sobre a pratica de bullying na escola, apresentamos

0s recortes das matérias, a fim de gerar um impacto na turma, buscando sinalizar que

o bullying, apesar de aparentar, ndo pode se enxergado como uma realidade normal

no ambiente escola, deste modo, obtivemos os seguintes relatos:

Trecho 6: Reagdo as matérias de jornais sobre o bullying

Participante F.A: Foi basicamente o que aconteceu com o irméo de |. do 9°
B, dizem que até o pai dele humilhava ele porque ele era gordo demais e na
escola era pior. Ai ele ndo aguentou e se matou.

Participante A.C: Mas parece que néo serviu de nada, porque eu ja vi um
monte de vezes o povo do 9° B tirando brincadeira de mal gosto com I. por
ele ser gordinho também.

Participante C.E: E verdade, também ja vi e a gente percebe que ele nio se
sente bem, fica sé rindo bem sem graga.

Diluir uma consciéncia critica nos mais diversos contextos explorados em sala

de aula é uma premissa constante do Letramento Critico defendido por Fairclough

(1992). Seguindo tal conceito, Pennycook (1995) sugere que essa pratica ocorra por

meio da insercdo de tematicas que permeiam o cotidiano dos aprendizes.

Vale ressaltar também o caminho percorrido pelo aprendiz, até conseguir se

posicionar em situacdes reais de preconceito. E importante observar que os

participantes demonstram uma versatilidade ao passo que trazem para o mundo real,

as suas concepcdes do que € “feio” ou “bonito”, reproduzidas a partir da leitura de um

conto de fada. Assim, podemos enxergar tracos da educacéo libertadora, defendida

por Freire.

Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercao nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdigdo de seu
proprio "eu", submetido as prescricbes alheias. Educacédo que o colocasse
em dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constates revisoes.
A analise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. (Freire, 1967, p. 90)
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Deste modo, considerando a constancia dos relatos dos proprios participantes
do projeto, a pratica desenvolvida se fez pertinente. Além do mais, podemos afirmar
que o0s objetivos pretendidos neste encontro, foram atendidos, visto que o0s
participantes, através de suas memodrias e posicionamentos, mostram a sua
criticidade de forma significantes, reconhecendo através do conto “The Ugly Duckling”,
situacbes de nado aceitacdo de determinados padrbes estéticos, presentes

especialmente na escola.

4.3 Pratica 3: creating

A culminancia do projeto “The different is not ugly” se deu por meio do que
chamamos de creating, essa pratica se configura como uma etapa da fase Redesign,
que de acordo com Jesus (2016), “é um ato de transformacao”. Desta forma, nosso
objetivo foi compreender o desenvolvimento da criticidade dos alunos por meio de
suas producbes de textos (Cartazes, histéria em quadrinho, video, campanha em
redes sociais). Nesta pratica, os aprendizaes desenvolveram suas criacdes a partir
das analises e debates estabelecidos nos encontros anteriores, através das quais 0s
paticipantes observaram e problematizaram diferentes identidades do “patinho feio”
na vida real.

Durante o desenvolvimento desta etapa, os alunos tiveram uma semana para
desenvolver suas producdes, no decorrer desse periodo procurei estar presente no
grupo, a fim de dar sugestfes, ouvir suas ideias refletindo em como suas producdes
poderiam estar relacionadas ao conto “The Ugly Duckling” e, por fim, entender como
suas visdes e particularidades foram fundamentais para o desenvolvimento de suas
criagdes. Ainda como forma de investigar se e como ocorreu o desenvolvimento critico
dos participantes, implementamos um ultimo questionario por meio da plataforma
Google Forms, disponibilizado para os alunos no ultimo encontro do projeto e aqui
apresentado por meio de graficos.

De um modo geral, as propostas desenvolvidas pelos aprendizes
concentraram-se em produgdes individuais e em grupo. Considerando a questédo do
ensino remoto em virtude da situag&o pandémica atual, os participantes apostaram na
ideia de uma campanha virtual, com propostas de conscientizacdo pela valorizagcao
da autoimagem e aceitacdo das diferencas e pelo fim das praticas de bullying na

escola. As propostas foram implementadas por meio da disseminag¢édo de videos e
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cartazes nas redes sociais Instagram e WhatsApp. Um dos grupos emitiu uma
solicitacdo a coordenacdo pedagogica da escola, sugerindo a elaboragao do “mural
da consciéncia’, assim que as aulas retornarem ao modo presencial. Para
compreensao da andlise, as producdes serdo transcritas e discutidas seguindo a

ordem de apresentacdo no ultimo encontro.

Trecho 7: Producéo 1

Pesquisadora: O que Ihe motivou a produzir esse video?

Participante A.C: Eu fiz para tentar mostrar para as pessoas que nao existe
essa coisa de dizer que as pessoas séo feias, por ser diferente da maioria.
Todo mundo é bonito igualmente do jeito que é. Porque eu também n&o quero
gue meus amigos se vejam como um patinho feio, como eu me via

Video: — Ol4, bom dia, boa tarde ou boa noite. Eu ndo sei que horas vocé vai
ta vendo esse video. E... eu vim hoje aqui falar sobre um assunto que me
chamou bastante atencdo, que é “diferente ndo é feio”. Ser diferente da
maioria das pessoas ndo é apenas um privilégio, mas também uma
obrigacdo. Quando andamos na contramdo do mundo somos notados,
criticados, admirados, tudo ao mesmo tempo.

Imagina qual seria a graca se a gente fossemos todos iguais, imagina como
seria chato. Imagina vocé olhar para uma pessoa e ela ser igual a vocé, ter
as mesmas caracteristicas que vocé, ter as mesmas atitudes que vocé, ter a
mesma beleza que vocé. Seria muito chato, né? vocé ser igual a todas as
pessoas. Imagina se aquelas pessoas fossem perfeitas daquele jeito seguido
padrdes da sociedade, como seria chato, ndo?

Bom, entdo venho hoje aqui dizer para vocé, vocé é perfeito do jeitinho que
vocé é; sendo gordo, magro, baixo ou alto. Vocé é lindo jeitinho que vocé é!
Vocé ser diferente das pessoas, nao significa que vocé é feio. Vocé é lindo,
linda, perfeito, perfeita, maravilhoso, maravilhosa. Tudo isso aos olhos de
Deus, aos olhos da pessoa certa!

Figura 14 — Producéo audiovisual da Participante A.C

Através do seu discurso, a Participante A.C apresenta uma mensagem de

autoaceitacdo, ao passo que aparenta falar diretamente com alguém que passa por
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transtornos de autoestima, manifestando, dessa forma, um comportamento critico em

relacdo a uma situacéo da qual ja foi vitima.
Trecho 8: Producéo 2

Pesquisadora: O que Ihe motivou a produzir esse video?

Participante J.S: Passar a mensagem de que ndo importa o que 0s outros
pensam de vocé, vocé deve se amar, porque ser diferente também é bom.
Video: — N&o importa que digam que o seu cabelo nao é legal, que a sua

cor é estranha, que vocé é diferente. The different is not ugly!

Figura 15 — Produc¢édo audiovisual do Participante J.S

O video do Participante J.S apresenta um discurso positivo, ao sugerir que ser
uma pessoa “diferente” € algo bom, diferentemente do que ocorre com o personagem
do pequeno cisne, no conto “The Ugly Duckling”. Desse modo, o aprendiz expressa
seu discurso critico, por meio de uma linguagem caracterizada pelo uso de imagens

animadas, uma fala concisa e coerente.

Trecho 9: Producéo 3

Pesquisadora: Qual foi a motivacdo que levou o grupo elaborar o cartaz?
Participante C.E: (Resposta no chat) N6s pensamos que a mensagem do
nosso cartaz pode conscientizar as pessoas que gostam de ridicularizar a
diferenca dos outro, tornando elas pessoas melhores.

Cartaz: — “Your words have the power to hurt or to heal, choose wisely”
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Figura 16 — Producao dos Participantes C.E, F.A, M.F, P.W

(EN

is not

@v TRy .

Diferentemente ndo apenas no que se refere a execucdo, mas também no
discurso, a terceira producdo apresentada durante o encontro, expressa uma
mensagem de conscientizacdo, partindo da ideia de que as palavras tanto podem
ajudar, como podem também prejudicar na autoaceitacdo da aparéncia de alguém.
Assim, o grupo demonstra sua criticidade a medida que procura expor de maneira
informativa uma mensagem de conscientizacao.

A Ultima apresentacdo do encontro sincrono, nao se tratou de uma producao
de cartaz ou audiovisual. Os participantes langaram uma proposta para criacdo de um
mural nas dependéncias da instituicio, nomeado por eles de “Mural da
Conscientizagao”, como uma proposta com fins de conscientizacdo para a escola
como um todo. Os aprendizes apresentaram um documento redigido por eles
mesmos. O documento trata-se de uma solicitacao a direcéo e a supervisdo da escola
para a criacdo do mural, assim que retornarem ao modo presencial de ensino. O
mesmo documento foi assinado pelo diretor da instituicdo e pelos participantes
(Participante C.E, Participante C.T e Participante M.H) responsaveis pela ideia de

implementagéo do mural.

Trecho 9: Proposta para criagdo do “Mural da Conscientizagao”

Pesquisadora: Mas por que vocés pensaram em criar um mural?
Participante C.T: Porque a gente sabe que na escola é onde mais tem esses
problemas de bullying, brincadeiras sem gra¢a que magoam as pessoas.
Pesquisadora: Entdo, para vocés, o mural seria uma forma de melhorar essa
situacao?

Participantes: (Resposta no chat) Sim!

Pesquisadora: E qual seria o contetido presente no mural?

Participante C.T: A gente pesquisou algumas imagens na internet, achamos
bem interessante... Tipo colocar elas |a, botar umas matérias falando sobre
bullying, essas coisas.
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Figura 17 — Proposta de imagens para o “Mural da Conscientizagcao”

Mesmo néo se tratando de uma produgéo como as tarefas desenvolvidas pelos
demais alunos, o grupo demonstrou uma proposta que sugere tracos de criticidade,
considerando a intencdo dos participantes em criar materiais para estabelecer
relacdes de conscientizagdo no seu ambiente escolar.

Os demais participantes ndo apresentaram suas produc¢des durante o encontro
sincrono, deste modo ndo houve a possibilidade de debater acerca de suas
producdes. No entanto, o trabalho desenvolvido por esses aprendizes segue uma
similaridade com os trabalhos apresentados anteriormente. Indicando discursos de

aceitacdo e conscientizacao:

Figura 18 — Produc@es das Participantes L.C e E.K
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Nenhum grupo ou participante apresentou uma proposta onde o conto “The
ugly duckling” é recriado, os trabalhos elaborados pelos participantes seguem uma
ideia de campanha de conscientizagéo, sem seguir o plano de reformular o conto. No
entanto, as produgfes dos alunos podem ser vistas como uma forma de
desconstrucdo do texto utilizado para a realizacdo do projeto, elas exteriorizam
discursos carregados com posicionamentos criticos, mostrando como os aprendizes
conseguem expressar suas insatisfagdes em discursdes sobre os diversos tipos de
preconceitos abordados no projeto “The different ins not Ugly!”. Assim, podemos
confirmar a finalizacdo do ciclo de redesign de Janks (2010), utilizado neste projeto,
como forma de sistematizar e promover praticas de letramento critico, sob uma

perspectiva multimodal de ensino em uma turma de 9° ano.

4.4 Analise do questionario Il

As afirmacdes citadas na secdo acima, podem ser também evidenciadas a
partir da andlise dos resultados obtidos através das respostas do questionario
aplicado ap6s a finalizacdo do ultimo encontro. De forma geral, os participantes
avaliaram a contribuicdo para o seu desenvolvimento critico, a partir da leitura de um

conto nas aulas de lingua inglesa, como sugere o Grafico 7:

Grafico 7 — Questionamento 1

Como vocé avalia a sua experiéncia com a leitura de um conto nas aulas de Inglés?
14 respostas

® Boa
@ Regular
Ruim

De acordo com Jones (2006), os contos de fadas mantém os alunos
interessados e permite um ritmo natural, fluidez e linguagem criativa do texto. A

afirmacdo de Jones pode ser constatada, considerando a avaliacdo positiva e
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unanime dos aprendizes quanto a implementagao da pratica de leitura do conto “The

ugly duckling” durante as aulas de inglés, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 8 — Questionamento 2

Considerando a sua experiéncia com o projeto “The different is not Ugly!", vocé acha que é
possivel tornar a leitura mais presente nas aulas de Lingua Inglesa?

14 respostas

® Sim
@ Nao

Assim, considerando a ideia de tornar mais constante a pratica de leitura de
contos de fadas durante as aulas de Lingua Inglesa, observamos também que além
de funcionar como ferramenta para manter o interesse do aprendiz, a leitura de contos
opera como um suporte para que o professor conduza sua aula a debates, de modo
que os alunos passem a enxergar aquele ambiente ndo s6 como uma simples sala de
aula, mas como o lugar onde é possivel moldar criticamente 0 seu pensamento e
passar adiante o seu discurso. Portanto, podemos tornar esta afirmacdo valida
observando no gréafico abaixo, como o0 projeto auxilia inquestionavelmente na
formacdo de novas concepcbes criticas, a partir do posicionamento positivo
demonstrado pelos participantes em sua totalidade:

Grafico 9 — Questionamento 3
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Para vocé, o projeto desenvolvido em torno do conto "The Ugly Duckling” proporcionou novas

maneiras de pensar sobre questdes de padrdes estéticos?
14 respostas

® sim
® Nao

Com base no questionamento anterior, busquei compreender de que modo as
novas concepcdes adquiridas por meio das tarefas desenvolvidas no projeto,
influenciaram na maneira de pensar dos aprendizes. No Grafico 10, podemos
observar que os resultados obtidos revelam que a maioria dos alunos desenvolveram

a predisposicao de conscientizacdo sobre a questdo do bullying na escola:

Gréfico 10 — Questionamento 4

De que forma o projeto “The different is not Ugly!" influenciou na sua forma de pensar?

14 respostas

Colaborou para que eu possa
consciéntizar os colegas sobre o
bullying na escola.

11 (78,6%)

Para me fazer pensar sobre
como aceitar as diferengas dos
outro.

5 (35,7%)

Colaborou para que eu
comegasse a ler mais contos de
fadas em Inglés.

1(7.1%)

Néo colaborou em nada.|—0 (0%)

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Como ja mencionado anteriormente, Freire (1970), aponta que o letramento
critico oferece aos aprendizes, recursos de autonomia contra seus opressores e que
através desse discurso, € possivel modificar o mundo. Tal autonomia é evidéciada
nas respostas dos aprendizes, no Questionamento 5, mostrado no Grafico abaixo:

Grafico 11 — Questionamento 5
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De que forma vocé se posicionaria caso presenciasse uma situagdo onde uma pessoa é excluida

ou ridicularizada por ndo atender aos padroes de um determinado grupo na sua escola?
14 respostas

N&o faria nada, pois ndo tem a
ver comigo.

Daria apenas uma bronca em
quem estava tentando excluir ou
ridicularizar.

6 (42,9%)

Tentaria convencer a pessoa
excluida a mudar para poder se "
encaixar" no grupo.

2 (14,3%)

Tentaria argumentar sobre a
questio da aceitagdo das
particularidades do préximo.

0 2 - 6 8 10

9 (64,3%)

De acordo com Baynham (1995), o letramento critico esta especialmente
relacionado a ideia de conduzir o aprendiz a uma atividade que envolva a sua
criticidade, ou que desperte a intencdo de questionar e se materialize através da
linguagem como uma pratica social. Portanto, podemos afirmar que, 0 processo
descrito por Baynham, pode notado através dos resultados obtidos a partir da pratica
pedagogica “The different is not Ugly!”, implementada em uma turma de 9° ano do

ensino fundamental basico.
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5. CONCLUSAO

O objetivo central desse estudo foi observar se e como praticas pedagdgicas
desenvolvidas com base no desenho de Letramento Critico proposto por Janks (2010),
a partir dos ciclos de Design e Redesign de textos, pdde contribuir para o
desenvolvimento critico de aprendizes de Lingua Inglesa. Para este fim, tivemos como
ponto de partida uma elaboragéo pedagogica, a qual nos referimos como projeto, cujo
elemento central foi a leitura de um conto de fadas.

Por meio do projeto realizado, pudemos perceber a importancia do letramento
critico, uma vez que este se configura como uma possibilidade para que o aprendiz
possa interagir com o outro, sendo capaz de compartilhar suas subjetividades de
forma consciente e critica. De maneira mais sistematica, neste trabalho pretendemos
compreender como e se foi possivel desenvolver a criticidade em alunos de 9° ano da
Escola Municipal Francisco Targino da Costa.

A partir dos trabalhos e dialogos produzidos pelos aprendizes ao longo do
projeto, pudemos observar o despertar da consciéncia critica, ao passo que 0s
participantes se locomoviam dos sentidos literais para os sentidos ideoldgicos dos
textos, conseguindo enxergar e debater sobre situacées reais, mesmo tendo como
base enquadramentos ficcionais da histéria “The ugly duckling”.

Podemos concluir que, a consciéncia critica do aprendiz péde ser desenvolvida
através da realizacdo de uma pratica de leitura de conto de fadas, em um ambiente
de estudo remoto e desenvolvido por meio de praticas multimodais e que esse ganho
de criticidade € uma experiéncia discursiva e dialégica. Ou seja, 0 acesso ao que
chamamos de criticidade ou “consciéncia critica” da-se através da materialidade
discursiva, a partir dos esquemas de interacao entre sujeitos e textos. Além disso, o
projeto contribuiu para que o aluno pudesse se posicionar frente a questbes de
interesses sociais, principalmente a questao constante do bullying na instituigéo,
determinando sua competéncia enquanto sujeito critico.

No tocante aos sendes encontrados no cumprimento desta pratica, podemos
indicar a dificuldade para engrenar didlogos e debates remotos com o publico, como
sendo a principal barreira na producao de conteudos e dados para o desenvolvimento
da pesquisa. O que consideramos resultado do curto periodo de socializacdo com os
participantes, que mesmo apresentando propriedade nos assuntos discutidos,

mostraram-se desconfortaveis em diversos momentos de discursdo. Para tanto,
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direcionamos para estudos préximos, um olhar mais apurado para construcéo de uma
etapa de ambientacdo mais refinada e prolongada, de modo a transformar a atmosfera
remota, em um lugar acolhedor e confortavel, onde o aprendiz consiga produzir e

compartilhar o seu discurso.
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ANEXO A — Versao do conto lido

HANS CHRISTIAN ANDERSEN

THE UGLY

DUCKLING

One beautiful spring morning, a mother duck was pleased that her eggs had started to hatch.
(Numa bela manhé de primavera, uma mée pata ficou satisfeita por seus ovos terem comegado a
chocar.)

- "Cheep! Cheep!" chuckled the ducklings.

(- "Cheep! Cheep!" piaram os patinhos.)

n

Mama duck was immensely proud of her fluffy ducklings, but one of them looked different
from the others.

(A mamde pato estava muite orgulhosa dos seus patinhos fofinhos, mas um deles parecia diferente
dos outros.)

- "Quack! Quack! How can that duckling be one of mine?" she imagined. "He's so big gray and
funny."

(- "Quack! Quack! Como pode aquele patinho ser um dos meus?'ela imaginou. "Ele é tédo grande,
cinza e engragado”.)

All of Mother Duck's friends mocked the poor duckling's appearance. So, like his brothers, who
now called him an "ugly duckling", they did not want to play with him. The poor duckling was
incredibly sad.

(Todas as amigas da mamée pato debochavam da aparéncia do pobre patinho. Assim, como os seus
irmdos, que agora o chamavam de “patinho feio”, eles ndo queriam brincar com ele. O pobre patinho
estava muito triste.)

- “I don't belong here,” he said.

(- " Eu ndo pertengo aqui ", disse ele.)
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One day he packed his bags and left the house in search of someone to be his friend. Soon he
arrived at a lake, where some other wild ducks were playing. But they also did not want to be
friends with him. The poor duckling was very unhappy and staggered out.

(Um dia ele fez as suas malas e saiu de casa em busca de alguém para ser seu amigo. Logo ele
chegou a um lago, onde alguns outros patos selvagens estavam brincando. Mas eles também néo

queriam ser seus amigos. O pobre patinho estava muite infeliz e saiu cambaleando.)

wv

One day, an old peasant found the ugly duckling dying of cold and decided to take it to the
children. But the old man's wife had another idea.

(Certo dia, um velho camponés encontrou o patinho feie morrendo de frio e decidiu levé-lo para as
criangas. Mas a esposa do velho teve outra ideia.)

- "1 think I'll cook it for my tea," she said.

(- "Ache que vou cozinhé-lo para o meu ché", disse ela.)

She tried to reach him, but the ugly duckling ran away as fast as she could. He was so sad that
he hid by the river all summer. Where beautiful swans lived.

(Ela tentou alcangé-lo, mas o patinho feio fugiu o mais rapido que péde. Ele ficou téo triste que se
escondeu na margem do rio durante todo o verdo. Onde viviam lindos cisnes.)

- "They are so beautiful, | would like to be like them", said the duckling.

(- “Eles sédo tdo lindos, gostaria de ser como eles”, disse o patinho.)

Days and more days passed and finally the duckling d
and came towards him.

(Dias e mais dias se passaram e finalmente o patinho resolveu nadar em diregéo aos cisnes. Eles se viraram e

ided to swim

Is the

They turned

vieram em sua diregéo.)

- "Please don't mistreat me," he said. “l know that | am ugly. But please be kind to me.”

(- “Por faver, nde me maltrate”, disse ele. “Eu sei que sou feio. Mas, por faver, seja gentil comigo.”)

But when he stopped, he looked down. He saw his reflection in the water. He could not believe her
eyes. He was like them. He was a swan!

(Mas quando ele parou, ele olhou para baixo. Ele viu seu reflexo na agua. Ele nde podia acreditar em seus
olhos. Ele era como eles. Ele era um cisne!)

-"You are one of us," they said. "Welcome."

(- “Vocé é um de nés”, disseram eles. "Seja bem vindo.")

They swam around him and stroked him with their wings. On the beach, the children shouted:
(Eles nadaram ao redor dele e o acariciaram com suas asas. Na praia, as criangas gritaram:)

-Look! There is a young swan. And he is the most beautiful of all!”

(-Vejam! Existe um jovem cisne. E ele é o mais lindo de todos!”)

He hid his head under his wing with pleasure. Then he raised his head and said,

(Ele escondeu a cabega sob sua asa com prazer. Entéo ele levantou a cabega e disse,)

"I've never been happier."

(- “Nunca estive tdo feliz",)

The
end!




ANEXO B — Apostila

(Muito legal essa historia, né? Y1ao sei por que, mas
acho que me identifico um pouco. Mas eu quero
saber se voce se ligou pra valer na historia . ..

e s i et e e,

Para isso, vocé vai fazer um T (true/verdadeiro) ou T (false/falso)
nas afimativas abaixo:

* O "patino feio', na verdade se tratava de um filho
de "turkey:

» O "patino feio", nadava t&o bem, ou até melhor que
oS seus iMmaos patinhos.

* Segundo a historia lida o ‘patinho” tinha uma
aparéncia *big and grey and ugly'

» O pequeno "patinho” fugiu de casa, pois a sua mae
criticava a sua aparencia o tempo todo.

» Apds fugir de casa. o “patinho’ foi resgatado pela
esposa de um fazendeiro.

* O "patinho feio’, na verdade, era um “"beautiful
swan',

Tenho uma boa dose de
divers@o e uma pitada de
desaflos, topa? dJ

lhh, olha & até parece comigo. €nfim, ele precisa encontrar os
Cisnes, s6 ainda n&o sei porqué. Mas vamos ajudar:

R
Ly

Hi=

Agora, encontre no caga palavras o nome dos animais abaixo:

I. HDBiG B E I 'F 3 EL K L SUE'E o ’f“‘
DBBYTSWANDTIHEOAOTT ;
SRLENEERCNOHILENOTD

OS T KOHPMYRYUSTITTPI
OENROETITISLHOTAKTFRW

I’ EIT'URBDSHEEETETTTILEDUIE
NUETSIYTSLOEAKETLTEBA
GOAROATSTSOROCHERIR
EITHATIATNACILUNRHU
ENERPEAHTTSTIEDDTFTESB
TBMPHAASRDSSORTITFNI
EHEHETVENAUESMRRAF




Y1&o sei se voceé percebeu, mas (& no conto que a gente leu juntos,
tem um monte de palaviras que s&o usadas pra caracterizar uma

coisa, animal ou pessoa €ssas palavias s&o os:

~d4

——— |

Temos um exemplo bem nitido no proprio titule do conto:

“The Ugly. Duckling' ou "O Patinho feio"

* Yessa frase, a palavia Ugly € o adjetivo, pois esta dando uma

caracteristica para alguém ou algo.

S N N

)

respectivos anténimos:

Yamos rever alguns adjetivos presente no conto e seus %

T

4 -geautful 1~ Ug%

o - B q - small
| g-strong 37 we?k
2 - Ffunny, A - Serious
5-vappy 55
\'\ ——————"

_

T SEBETSOE S LS




* Jembra dos adjetivos, eu posso te lembrar &
diferentemente da galera @ do conto, nés vamos agora utilizar
dois adjetivos dos que vimos e fazer um baita de um elogio a um

colega:

- Exemplo: Ugh is strong
\ - |
e |

N

=@

IRV o N
i O

* Agora, a gente vai lembrar dos "antonyms" dos adjetivos que
encontramos vno conto. Yocé vai substituir as palavras em
parénteses, por seus anténimos:

e -
M'WM "\\\VA'W
~J

Y 1My mom is (weak)
2y friend is not (beautiful)
& 87The farmer is (funny)

L A0y house is (small)

~
-

‘Y

* Por fim, vocé vai selecionar e falar sobre um dos adjetivos que
vimos e que vocé considera uma caracteristica sua e porqué:

5
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Ol&. como voce esta hoje? Espero que bem!

Bom, vou logo te dizendo que o OSSO PAPO vai ser bem sério e
a Bruna vai precisar da ateng@o de voce, belezinha?

T

Margque com um X, ou responda quando a Bruna te pedir:

sim Ao
* Pergunta
* Perguata 2
¢ Pergunta 8 ¥
S N ,f‘~~-«-’/
,\\"“.,I'«“A.)fﬂ.‘aﬂ"’/// i
SIM nao
Por que?
* Pergunta 4
Por que?
* Pergunta &:
* Pergunta é:
~ e P ,_/‘~«-.,/-'/
aae VS gy S ////ﬁ

~s

* Pergunta 2 A

+ Pergunta 8~

/«*—»«-»x‘»—«/

WO o
-
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Depois desse papo sério, vou te indicar
uma  histéria bem bacana, pra  que
depois do encontro, vocé possa assistir
e fazer uma andlise sobre a nossa
conversa e conto que a gente ley,
) elezog,

Ad

* E€sse QR code vai te redirecionar para a parte 1 de um video (@ no YouTube.
O titulo € "UGLY DUCKUNG * SIMS 4 STORY

e Jogo aqui abaixo, temos a segunda parte do video Esse video tem uma

introdugto, entdo pode adiantar para 0207
date
EI e ]

-lzt-"

EPJ!!:-n;J "3

e ——
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Qom eu acho que ja te dei uma boa dose de trabalho
por hoje. Por isso, vou te indicar uma musiquinha bacana
pra que vocé possa relaxar e pensar mais um pouco
sobre a histéria do patinho, ai no préximo encontro vocé
me diz o que achou . ..

Ops. ia esquecendo um pequeno detalhe, Prometo que agora € a Ultima
tarefa &

Se vocé ouve musicas no Spotfy. pesquisa a musica do coédigo la de cima
Se vocé ouve no YouTube mesmo . Toma aqui o seu codigo pra ouvir
quando quiser:

Lady Gaga - Born This Way

“Duvido vocé saber qual palavira esta faltando no trecho abaixo.
lembrando que essa parte é do refrao, ta2

T 0 my way . ‘Cause God makes no
mistakes, Im on the right track. baby . | was born this
wag\. 13

- Ylossa, eu amo essa musica . . .
- fh, vocé ainda ta aif

Semana que vem a gente conversa mais um pouco, You
continuar aqui com minha musica. BYE !

TN
)

Jalala 'l was bom this way.. .




ANEXO C - Diéario de campo

DIARIO DE CAMPO

Fase: Design Encontro: |Sincrono
Etapa: Reading Comprehension Data: 21/04/2021
Quantidade de participantes: |08 Duragdo: |59:54 minutos

Debate sobre as primeiras impressées do conto “The Ugly

A NI Duckling”/Estudo do vocabulario, (Adjectives) + (To be).

Descricdo do Encontro

O encontro foi iniciado exatamente as 19:00 horas, comecamos recapitulando as
informacdes acerca do projeto, explicadas anteriormente no video. Perguntei sobre o que
eles acharam das dindmicas da apostila, solicitadas no video, no geral, todos responderam
e apontaram a tarefa como “divertida”. Em seguida, iniciamos um debate em torno do conto
“The Ugly Duckling”. Levantei os seguintes questionamentos para os alunos:

1. Jaleu o conto “The Ugly Duckling” em portugués?
2. Conhecia o titulo em inglés?
3. O que achou do conto? Quais foram as suas primeiras impressfes?

De inicio, os aprendizes se mostraram timidos, interagindo apenas de forma discreta no chat.
Porém, todos afirmaram ter lido ou conhecer o conto em portugués, da mesma forma que
todos informaram ndo conhecer o titulo em inglés. Para a maioria dos alunos, o conto lido é
considerado “muito bom”, “legal” e “interessante”.

Questionei por qual motivo eles pensavam isso do conto e pedi para que eles fizessem os
comentarios com o microfone ligado, as respostas foram as seguintes:

Participante A.C: Achei bom, porque ele (o patinho feio) da a volta por cima.

Participante F.A: Eu achei muito interessante que ele teve a coragem de sair de casa e
procurar um lugar onde néo fosse maltratado.

Participante M.F: (Respondeu no chat) — Acho que a histéria é legal pelo fato de ensinar
uma mensagem sobre ndo desistir do que queremos.

Participante C.E: Exatamente, € uma histdria de superacao.

Participante P.F: (Respondeu no chat) — Eu gostei pg no final da td certo.

Participante N.A: Eu gosto da histdria, pois o patinho... patinho ndo, o cisne é um exemplo
de que a gente ndo deve desistir, mesmo com o mundo contra a gente.

Participante P.W: (Respondeu no chat) — Achei interessante pois ele (o patinho feio) néo se
deixou abater com as criticas.

Participante E.K: E... eu concordo, o patinho superou a sua dor e ficou feliz por ter sido
aceito pelos cisnes.




Dando continuidade a segunda metade do encontro, iniciamos um estudo com base
em adjetivos retirados do conto: (beautiful, big, strong, funny e happy) e os seus
respectivos antbnimos (ugly, small, weak, serious e sad). Perguntei se eles
reconheciam alguma das palavras selecionada:

Participante A.C: Sim, eu sempre escuto a palavra big em musicas, tem também
beautiful que ja ouvi algumas vezes. Que é grande e bonito, né?

Participante E.K: Eu também ja ouvi essas, mas eu nao lembrava o significado.
Participante F.A: S6 Ugly, que tem no titulo do projeto, e vocé explicou no video
que é feio.

O restante da turma ndo comentou nada e continuamos com o estudo dos adjetivos.
Expliquei que utilizando aquelas palavras, juntamente com o verbo To be, podemos
criar varias frases. Utilizei exemplos para demonstrar e depois pedi para que eles
repetissem:

e Ex% You are not ugly, you are beautiful.
e Ex2 She is funny.
e Ex3 The dog is big.

Finalizada a explicagdo, seguimos para o “Task Time”, na postila. Na primeira
guestao, os aprendizes teriam que formar duas frases, dando dois adjetivos para
dois colegas. Ja na segunda questdo, as palavras em vermelho deveriam ser
substituidas pelos seus antdénimos. Por fim, na terceira questdo, o aprendiz
escolheria um dos adjetivos que melhor lhe representasse e falar o porqué.

Para finalizar o encontro, pedi que todos ligassem os seus microfones e juntos
fizéssemos o exercicio de repeticdo dos adjetivos ja mencionados.

N° NOME DO ALUNO PARTICIPOU
01 | PARTICIPANTE A.C SIM
02 | PARTICIPANTE C.E SIM

03 | PARTICIPANTE C.E
04 | PARTICIPANTE C.T
05 | PARTICIPANTE E.K SIM
06 | PARTICIPANTE F.A SIM
07 | PARTICIPANTE J.C
08 | PARTICIPANTE J.S
09 | PARTICIPANTE L.C
10| PARTICIPANTE M.H

11| PARTICIPANTE M.F SIM
12 | PARTICIPANTE N.A SIM
13| PARTICIPANTE P.F SIM

14| PARTICIPANTE P.W SIM




DIARIO DE CAMPO

Fase: Design Encontro: |Sincrono
Etapa: Critical Reading Data: 26/04/2021
Quantidade de participantes: |12 Duracao: |01:09:48 minutos

Debate em torno do questionamento “Por que o ‘Patinho

Préatica desenvolvida: - . e
Feio’ era considerado feio?”.

Descricédo do Encontro

Iniciamos o encontro as 19:04 horas. Recapitulamos os adjetivos estudados no encontro
anterior. Em seguida iniciamos uma analise/questionario sobre a imagem do patinho feio.
Primeiramente, apresentei a imagem de um filhote de pato e em seguida, a imagem de um
filnote de cisne, questionei se para eles, agueles animais eram igualmente bonitos. Os
aprendizes responderam no chat, informando que sim, para eles, aqueles filhotes eram
igualmente fofos.

Questionei por qual motivo o “patinho feio”, no caso, o pequeno cisne, era considerado “feio”
e era excluido/ridicularizado por seus irm&os patos:

Pesquisadora: So why was the “ugly duckling” considered ugly? (Entao, por que o “patinho
feio” foi considerado feio?)

Participante A.C: Ele ndo era feio, os outros patinhos sé ndo aceitavam ele, porque ele era
diferente deles.

Participante C.T: Sé porque ele tinha a cor e o tamanho diferente. No conto diz que ele era
grande.

Participante C.E: Na verdade ele ndo era nem pato, era cisne e s6 chamaram ele de feio,
porque ele ndo era igual aos outros patinhos.

O restante da turma fez breves comentarios no chat, demonstrando o0 mesmo pensamento
dos alunos que responderam de forma oral. Dando continuidade, busquei compreender
como os aprendizes se posicionariam em uma situacao hipotética, onde o cenario de fabula,
dar espaco para pessoas reais. Primeiramente apresentei uma imagem com um grupo de
trés criancas, sendo dois meninos loiros e uma menina negra e questionei quem seria
considerado o patinho feio naquela situacao:

Participante C.T: A do meio, porgue € negra.

Participante E.K: Também acho que a do meio seria considerada o patinho feio.
Participante A.C: E, também penso que seria a do meio, porque infelizmente muita gente
ainda pensa de forma muito racista. A avé da minha prima uma vez disse que todo negro é
feio, eu chega fiquei sem reacdo quando ela disse isso.

Participante F.A: Eu j& escutei alguém dizendo isso, ele falou tipo de brincadeira. Mas isso
€ muito sério. Também acho que seria a menina que seria o patinho feio.




Em seguida, apresentei uma nova imagem. Nesta, havia um grupo de cinco
garotas, quatro dessas, apresentavam um padrao estético bastante similar uma das
outras, porém, uma das garotas destacava-se pelo seu porte fisico. Novamente
questionei quem nessa situacao, seria considerado o “patinho feio”:

Participante A.C: A do canto, porgue ela é gordinha e geralmente as pessoas tiram
muitas brincadeiras bestas com quem é gordinho. Aqui na escola s6 o que tem.
Participante C.E: E sim, a moca que é gordinha seria o patinho feio.

Participante F.A: E, eu concordo com A.C, aqui na escola, muita gente brinca
desse jeito. Ja me chamaram muito de “baleia”, s6 que eu nem ligo mais.

Em seguida argumentei sobre como esse tipo de preconceito pode ser perigoso
guando praticado em um ambiente escolar, o que se configura como prética de
bullying. Achei oportuno 0 momento para expor algumas matérias de jornais,
relatando algumas tragedias decorrente de préticas de bullying na escola:

Participante F.A: Foi basicamente o que aconteceu com o irmédo de |. do 9° B,
dizem que até o pai dele humilhava ele porque ele era gordo demais e na escola
era pior. Ai ele ndo aguentou e se matou.

Participante A.C: Mas parece que nédo serviu de nada, porque eu ja vi um monte
de vezes o povo do 9° B tirando brincadeira de mal gosto com |. por ele ser gordinho
também.

Participante C.E: E verdade, também ja vi e a gente percebe que ele no se sente
bem, fica s6 rindo bem sem graca.

Em seguida questionei sobre a ocorréncia dessas praticas na instituicdo de ensino
a qual eles frequentam:

Participante C.T: Ora ndo! Como F.A disse. Eu vejo mais assim, as pessoas rindo
do corpo, das roupas, as vezes porque usa Oculos, essas coisas. Eu sei que tem
gente que nao faz na maldade, como as vezes eu fagco com meus amigos, por iSso
€ que tem que ser falado, como a gente ta fazendo agora.

Participante C.E: Hoje em dia t& mais dificil aqui na nossa sala, mas quando a
gente tava no 6° e 7° ano, era direto. Eu me lembro do povo fazendo piada com F.A
e J.C. Mas acho que nas outras sérias ainda tem muito.

Participante A.C: Quando eu estudava com a outra turma, quase toda semana eu
ia pra diretoria com outra menina, porgue eu nao aguentava elas me chamando de
“dente de coelho” e sei la o que. Eu ficava com raiva demais e findava brigando, so
gue tem gente que fica guardando e € pior.

Para finalizar o questionario, apresentei um pequeno video de uma propaganda
chinesa, onde uma mulher utiliza um determinando produto de limpeza para
‘limpar” um homem negro, que em seguida, apos o processo de “limpeza”, surge
como um homem oriental branco, o que agrada a mulher.

Todos os alunos se mostraram bastante chocados com o nivel racista do contetdo
apresentado, em suas respostas na apostila, todos relacionaram a pratica da
mulher, como sendo uma atitude racista, alguns dos participantes questionaram o
porqué de haver punicéo para a marca do produto.

Por fim, finalizamos o encontro com uma atividade fill the gaps com a musica Born
this way — Lady Gaga.




N° NOME DO ALUNO PARTICIPOU
01| PARTICIPANTE A.C SIM
02| PARTICIPANTE C.E SIM
03 | PARTICIPANTE C.Ed SIM
04| PARTICIPANTE C.T SIM
05| PARTICIPANTE E.K SIM
06 | PARTICIPANTE F.A SIM
07 | PARTICIPANTE J.C

08 | PARTICIPANTE J.S SIM
09| PARTICIPANTE L.C SIM
10 | PARTICIPANTE M.H

11 | PARTICIPANTE M.F SIM
12 | PARTICIPANTE N.A SIM
13 | PARTICIPANTE P.F SIM

14

PARTICIPANTE P.W

SIM




ANEXO D — Termos de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012-CNS/CONEP)

Solicitamos a sua autorizagdo para que seu(sua) filho(a): (GG

@R, participe, como voluntario(a), da pesquisa qualitativa Leframento critico
e ensino de lingua inglesa: Uma narrativa de experiéncia a partir da leitura do conto
“The Ugly Duckling”, sob responsabilidade do pesquisador e orientador Jeovi Araitjo
Rosa Filho e de sua pesquisadora assistente Bruna da Costa Targino, tendo por
objetivo investigar se e como as praticas pedagogicas vivenciadas contribuiram para o

desenvolvimento critico dos aprendizes de Lingua Inglesa.

Para realizagdo deste trabalho, Serdo realizados encontros no decorrer de trés semanas
(de 21/04/2021 a 06/05/2021), de maneira remota, em virtude da situagdo pandémica
atual. Nos encontros serdo desenvolvidas dindmicas e atividades em torno da leitura do
conto “The Ugly Duckling” (o patinho feio). Ainda sob a perspectiva do conto ja
mencionado, serdo promovidos debates a partir da tematica “padroes de beleza”, o
participante também sera convidado a responder questionarios, como meio de coleta de
dados para a pesquisa.

Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob sigilo absoluto, durante e apos o
término do estudo, todos os dados que identifiquem os participantes da pesquisa.
Informamos também que apés o término da pesquisa, serdo destruidos de todo e qualquer
tipo de midia que possa vir a identifica-lo(a) tais como filmagens, fotos, gravagdes etc.,
ndo restando nada que venha a comprometer o anonimato de participagdo agora ou

futuramente.

Na pesquisa qualitativa, habitualmente, ndo existe desconforto ou riscos fisicos.
Entretanto o participante podera se sentir desconfortavel em compartilhar informagdes
pessoais, confidenciais ou falar sobre alguns topicos que causem incomodo. Portanto,
deixamos claro que nenhum participante precisara responder a qualquer pergunta ou
compartilhar informagdes obtidas em debate/entrevista/pesquisa, caso a considere de

ordem pessoal ou sinta qualquer desconforto em falar.

Caso vocé sinta algo dentro desses padrdes, comunique aos pesquisadores para que sejam
tomadas as devidas providéncias. Imediatamente abandonaremos o uso de qualquer

possivel informagdo que seja avaliada pelo participante como impropria.



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);

a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja
gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus
direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdo

CNS466/2012. Em caso de dividas e esclarecimentos vocé deve procurar 0s

pesquisadores Jeovi Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu
nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Bruns da Ccovte —er&hp

Pesquisador assistente

Responsavel pelo participante




A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante terd os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);

a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdao
CNS466/2012. Em caso de davidas e esclarecimentos vocé deve procurar 0s
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

V)rw-na da CosYa Tau?;m

Pesquisador assistente

—

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante terd os seguintes dircitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois € um documento que traz importantes informagbes de contrato e garante os seus
direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugio
CNS466/2012. Em caso de dividas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeovi Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu
nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Brurse Aa Cab*aTaregN

Pesquisador assistente

llml/mg /0//4) T L/l ol Htaer

-

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante o0s seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugio
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

'\Bf‘w'\'\o Aa C.Ob\'a T;rc&“o

Pesquisador assistente

1) -

Responsavel pelo participante



A participag@io nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serao absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,

pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugio
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os

pesquisadores Jeova Aratijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Beuma de Cos*a%r?\gn:

Pesquisador assistente

(2db o Spouedin s ahiirs

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugao
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

BPM’\; AB CaS\'Q T&I‘?&\M

Pesquisador assistente

M«Mu Mzm%

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, 0os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estdio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,

pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdo
CNS466/2012. Em caso de davidas e esclarecimentos vocé deve procurar o0s

pesquisadores Jeova Araijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Brumas da Costa Ta't‘“"

Pesquisador assistente

Usro. gu.io&b\ oy 7&\8101&9‘

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante terd os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois € um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdo
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araujo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Bruna Aa Cota Targ'\-no
~

Pesquisador assistente

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois ¢ um documento que traz importantes informagdes de contrato e garanfe 0s seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV 4 da resolucio
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Drama da Cosve Taf%'\no

Pesquisador assistente

Qo é LIOnS, &QQQQ f’gﬁa\

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante ter os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois € um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante 0s seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugéo
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar 0s
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir sen

nome aqui (brunatargino@gmail.com),

Bruma da Coste 1amino

Pesquisador assistente

Mo n o 20 0 Conup Ul 1 ity nian

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa ¢ de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante terd os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdao
CNS466/2012. Em caso de davidas e esclarecimentos vocé deve procurar 0s
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

'\’)PM-\Q c\a CosYa Tau&wa

Pesquisador assistente
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Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante terd os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);

a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja
gastos adicionais, 0os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,

pois é um documento que traz importantes informagdes de contrato e garante os seus
direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens 1V.3 e IV.4 da resolugdo
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu
nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Bruna 0\8 Costo Ta'w-wo

Pesquisador assistente

gw/om Mo 90 Sthe

Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,

pois é um documento que traz importantes informacdes de contrato e garante 0s Seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo

em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resoluc@o
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar Os

pesquisadores Jeova Araiijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Bruma da Costa _rar%a ho

Pesquisador assistente
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Responsavel pelo participante



A participagdo nessa pesquisa é de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas inglesa no Brasil.

O participante tera os seguintes direitos: o recebimento de uma via assinada do TCLE, a
garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a
pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa (ou o dependente). Caso haja

gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelos pesquisadores.

Duas vias deste documento estio sendo rubricadas e assinadas por vocé e pela
pesquisadora assistente, Bruna da Costa Targino. Guarde cuidadosamente a sua via,
pois é um documento que traz importantes informagoes de conirato e garante 0s seus

direitos como participante da pesquisa.

Afirmadas as responsabilidades acima, Eu, Bruna da Costa Targino, me responsabilizo
em cumprir as exigéncias aqui expostas, previstas nos itens IV.3 e IV.4 da resolugdo
CNS466/2012. Em caso de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar os
pesquisadores Jeova Araijo Rosa Filho (jeova.araujo@ufersa.edu.br) ou inserir seu

nome aqui (brunatargino@gmail.com).

Dewns o\a ch\a‘ﬁtt}}v\o

Pesquisador assistente
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Responsavel pelo participante



ANEXO E — Termos de anuéncia

ESTADO DO RIO GRANDEDO NORTE
PREFEITURA MUNICIPAL DE APODI
CNPJ. 08349011/0001-93
Praga Francisco Pinto, 56 —Centro — CEP 59700-000 — Apodi -RN
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
Rua: Nossa Senhora da Conceigéo, n° 196 — Centro

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO TARGINO DA COSTA

Educagéo Infantil e Ensino Fundamental

ATO DE CRIAGAO N° 067/84 DE 08/08/84
DISTRITO DE SOLEDADE/APODI — RN

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do projeto de
pesquisa intitulado “The different is not Ugly!”, sob a coordenagéo e a responsabilidade
do(a) pesquisador(a) Prof(a). Bruna da Costa Targino, e assumimos o compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituigdo, no periodo
de 19/04/2012 a 06/05/2021, ap6s a devida aprovagao no Sistema CEP/CONEP.

Apodi, 16 de abril de 2021.

9 osLngwo a!o\ fo)%(a\

José Targino da Costa
Diretor

Joseé Targino da Costa

Diretor da Escola Municipal

Francisco Targino da Costa
Partsian 1732017



ESTADO DO RIO GRANDEDO NORTE
PREFEITURA MUNICIPAL DE APODI
CNPJ. 08349011/0001-93
Praga Francisco Pinto, 56 —Centro — CEP 59700-000 — Apodi -RN
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
Rua: Nossa Senhora da Conceigéo, n° 196 — Centro

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO TARGINO DA COSTA

Educacao Infantil e Ensino Fundamental

ATO DE CRIAGAO N° 067/84 DE 08/08/84
DISTRITO DE SOLEDADE/APODI - RN

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execug&o do projeto de

pesquisa intitulado “The different is not Ugly!”, sob a coordenagéo e a responsabilidade
do(a) pesquisador(a) Prof(a). Bruna da Costa Targino, e assumimos o compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituigdo, no periodo

de 19/04/2012 a 06/05/2021, apé6s a devida aprovagdo no Sistema CEP/CONEP.

Apodi, 16 de abril de 2021.

Pedro Ferreira Filho — Professo de Lingua Inglesa




ANEXO F — Questionarios (Google Forms)

Y «

><
e

Informacdes do Aprendiz

Este formulario foi criado para obtengdo de dados, visando a implementagéo da pratica "The Different is not

Ugly™.

Nome Completo 5

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta

Genero *
D Feminino

|} Masculino

Tem conexdo com a internet em casa? *
] sim
"] Néo

Vocé utiliza infernet através de: *

() Celular
() Computador

() celular e Computador



Segdo 2de 3

Relacdo com a disciplina de Inglés

Descrigio (opcicnal)

Coma tem sido as oulas de Inglés no periodo remoto? *

Texto de resposta longa

0 gque vocd mais gosta no aulo de Inglés? *

Texto de resposta longa

0 que voc qostorio que Tosse diferente nas oulas de inglés? *

Texto de resposta longa

Coma vocé utilizo os seus conhecimentos adquirides nas oulas de Inglés? *

Para compreender melhor filmes e séries no idioma criginal.
Para me comunicar com pessoas que falam o inglés.

Para acompanhar misicas que eu gosto.

Para ler livros e noticias em inglés

Em games online.

De nehuma forma, ndo gosto da disciplina de Inglés.

Wocé costuma praticar a Leitura nos oulas de Inglés? *

Sim

b 4



Segio 3de 3

Relacdo com os contos de fadas

Descricdo (opcional)

Wocé jd Leu algum conto de foda? *
Sim

Méo

Se vock respondeu 5IM na resposta anterior. quol ou quais confos voce leu?

Texto de resposta longa

*

Wocé acha que os contos de foda nos ensinam olguma Ligio?
Sim

Méo

Se vocé respondeu SIM na resposta anterior. quais ligdes voce ja aprendew com a leitura de contos de fada?

Texto de resposta longa

¥



The different is not Ugly! I

Descrigio do fermulario

Mome completo:

Texto de resposta curta

Como vocé avalia a sua experiéncia com a leftura de um conto nas aulas de Inglés? *

P
.| Boa

| Regular

L .
I Ruim

L

Considerando a sua experiéncia com o projeto "The different is not Uglyl®, vocé acha que &
possivel tornar a leitura mais presente nas aulas de Lingua Inglesa?

) Sim

L

P -
I Mao

Para vocé, o projeto desenvolvido em torno do conto "The Ugly Duckling” proporcionou novas
maneiras de pensar sobre guestdes de padrdes estéticos?

) Sim

L

L .
.| Maoc



De que forma o projeto "The different is not Ugly!" influenciou na sua forma de pensar? *

Colaborouw para gue eu possa consciéntizar os colegas sobre o bullying na escola.
Para me fazer pensar sobre como aceitar as diferengas dos cutro.
Colaborouw para gue eu comegasse a ler mais contos de fadas em Inglés.

Méo colaborou em nada.

De que forma vocé se posicionaria caso presenciasse uma situago onde uma pessoa & excluida ™
ou ridicularizada por ndo atender aos padrdes de um determinado grupo na sua escola?

M&o faria nada, pois ndo tem a ver comigo.
Daria apenas uma bronca em quem estava tentando excluir ou ridicularizar.
Tentaria convencer a pessoa excluida a mudar para poder se "encaixar” no grupo.

Tentaria argumentar sobre a questdo da aceitagdo das particularidades do proximo.

Viocé ja presenciou alguma situagdo de bullying na sua escola? *
Sim, eu fui a pessoa que sofreu o bullying.
Sim, eu fui a pessoa que praticou o bullying.
Sim, com um colegafamigo.

MWéo, nunca presenciei.

Fale um pouco sobre a questdo do bullying na sua escola. Como vocé acha que esse problema *
pode ser tratado?

Texto de rezposta longa



