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RESUMO

O presente estudo se prop6s a avaliar qual € a percep¢do dos docentes que atuam no Curso de
graduagdo em Ciéncias Contabeis da UFERSA, quanto a interdisciplinaridade. Para tanto,
adota-se uma pesquisa do tipo exploratoria, descritiva e de levantamento, com vias a da
suporte a adocdo de procedimentos do tipo quali-quanti. Isso, porque, fez-se necessario
elaborar um roteiro de entrevista que levou em média 25 minutos para ser aplicado junto aos
docentes que atuam nos eixos de formacdo basica, profissional, tedrico-pratico, quantitativo e
complementar do curso supracitado. Com as respostas, os quesitos fechados foram tabulados
e analisados com o auxilio do sofiware Atlas TI® (versdo 7.5.7). A populagdo objeto de
analise contempla os 19 docentes que atuam no curso e se disponibilizaram a participar do
estudo, dentre os quais predomina individuos do género masculino (57,9%), com titulagdo de
mestre (36,8%) ou doutor (31,6%), que atuam com dedicacdo exclusiva as atividades de
ensino ha mais de 4 anos. No que concerne as estratégias que adotam, os mesmos declaram
que utilizam de 5 a 6 estratégias em suas atividades académicas, com predominancia de aulas
expositivas dialogadas, dissertagcdes e resumos, ensino em pequenos grupos, estudo de texto,
semindrios, estudo de caso, solu¢des de problemas, ensino com pesquisa, oficinas, excursdes
e visitas, ensino a distancia e estudo dirigido. Quanto a interdisciplinaridade, nota-se que o
PPC do curso a prevé como proposta curricular e direciona a capacidade de integragdo
curricular e construgdo sist€émica das competéncias necessarias para a atuagao profissional. Os
docentes também demonstram ter consciéncia sobre os beneficios e vantagens da atitude
interdisciplinar e buscam relacionar os conteidos que ministram a situagdes praticas.
Ademais, constata-se que alguns traduzem a interdisciplinaridade como pluridisciplinaridade
(10,53%) ou transdisciplinaridade (26,32%), ao destacar a forma como percebem o
relacionamento entre as disciplinas que lecionam e as demais oferecidas no curso. Os
resultados obtidos também sdo parcialmente preocupantes, uma vez que a



interdisciplinaridade, enquanto integradora do conhecimento, ndo esta presente em todas as
atividades desenvolvidas pelos docentes em termos de ensino, pesquisa e extensao.

Palavras-chave: Formagao na area Contabil. Fragmentacdo do ensino. Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

The present study intends to evaluate the perception of the professors who work in the
graduate course in Accounting Sciences of UFERSA, regarding interdisciplinarity. To do so,
an exploratory, descriptive and survey type research was adopted, with the intention of
supporting the adoption of quali-quantitative type procedures. Considering that it was
necessary to elaborate an interview script that took an average of 25 minutes to be applied to
the teachers who work in the basic, professional, theoretical-practical, quantitative and
complementary training courses of the aforementioned course. With the answers, the closed
questions were tabulated and analyzed using Atlas TI® software (version 7.5.7). 19 teachers
who work in the course became available to participate in the study and to compose the
sample, among which 57.9% are male, with a master degree (36.8%) or doctor (31.6%),
having dedicated exclusively to teaching activities for more than 4 years. Regarding the
strategies they adopt, they declare that they use 5 to 6 strategies in their academic activities,
with predominance of dialogic expository classes, dissertations and abstracts, small group
teaching, text study, seminars, case studies, solutions Problem solving, teaching with
research, workshops, excursions and visits, distance learning and guided study. As for
interdisciplinarity, it is noted that the PPC of the course predicts interdisciplinarity as a
curricular proposal and directs the capacity of curricular integration and systemic construction
of the competences necessary for the professional performance. Teachers also demonstrate
awareness of the benefits and advantages of the interdisciplinary attitude and seek to relate the
content they deliver to practical situations. In addition, some translate interdisciplinarity as
multidisciplinary (10.53%) or transdisciplinarity (26.32%), while highlighting how they
perceive the relationship between the subjects they teach and the others offered in the course.
The results obtained are also of some concern, since interdisciplinarity, as an integrator of
knowledge, is not present in all activities developed by teachers in terms of teaching, research
and extension.

Keywords: Training in Accounting. Fragmentation of teaching. Interdisciplinarity.

1 INTRODUCAO

Mudancas no ambiente formativo, principalmente, na educacdo continuada e na
articulag@o teoria-pratica, tém provocado reflexdes sobre o papel da Universidade no contexto
social (PELEIAS et al., 2011). Isso, porque, a sua fun¢do ndo consiste apenas em capacitar os
discentes para se tornarem profissionais qualificados para o campo de atuacdo, mas os tornar
cidadaos responsaveis. Tal fato requer senso critico e um maior desenvolvimento intelectual
em termos de habilidades e competéncias, para solucionar situagdes-problema.

Quando se questiona sobre o desempenho profissional e académico, observa-se que o
foco esta na qualidade do ensino oferecido durante o processo formativo (PELEIAS et al.,
2011). Nessa perspectiva, o Ministério da Educacdo (MEC) tem desempenhado um papel



importante na constru¢do do ensino, mediante a indicagdo de curriculos minimos ¢ um
sistema de avaliacdo voltado para a realidade formativa do Ensino Superior. Segundo Silva
(2003), isso acontece porque o Sistema Educacional Brasileiro, tem passado por diversos
ajustamentos, na tentativa de elaborar um modelo de educacdo proximo do ideal.

No que diz respeito aos Cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, tem-se
observado que ha certa vulnerabilidade no processo formativo, em razdo das constantes
mudangas normativas que permeiam as praticas e procedimentos contabeis (SILVA, 2003).
Apesar disso, alguns docentes tém se mostrado preocupados em se manterem atualizados e
desenvolvem agdes que implicam em uma formagdo mais reflexiva. Nessa conjuntura,
Mazzioni (2009) caracteriza a atividade docente como uma agdo desafiadora, que precisa se
pautar na reciclagem e em relagdes interpessoais positivas, capazes de os aproximar dos
discentes.

Nossa (1999), destaca que a 4rea Contdbil estd vinculada as ac¢des econdmico-
financeiras das empresas, o que requer um certo cuidado no processo formativo dos
Contadores. Nessa perspectiva, os Cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis tém
direcionado parte de seus esfor¢os para a formagdo de profissionais que possam auxiliar no
processo decisdrio das organizacdes. Para Marroni, Facci e Panosso (2008), € nesse contexto
que a tecnologia se torna uma ferramenta capaz de auxiliar o ensino-aprendizagem e permite
criar um ambiente em que a formacao profissional seja mais condizente com a realidade.

Ponderando a respeito dos pontos mencionados, compreende-se que a perspectiva do
ensino-aprendizagem precisa ir além da exposi¢do do conteido e deve estimular o
desenvolvimento de ac¢des de troca de conhecimento mais efetivas. Nessa logica, a ideia da
interdisciplinaridade se insere como um mecanismo de apoio ao processo formativo, uma vez
que torna os discentes mais ativos, comprometidos e responsdveis por sua formacdo
(PELEIAS et al., 2011). Logo, ao ser coparticipante do processo, o discente também aprende
a planejar, a trabalhar com hipdteses e a encontrar respostas para problemas reais.

Salienta-se que a abordagem de ensino interdisciplinar também considera os
problemas provocados pela fragmentacdo dos conteudos discutidos em sala (MORIN 1999,
apud MIRANDA; LEAL; MEDEIROS, 2010). Isso, porque, dispde o ensino como uma
pratica que precisa ir além do conhecimento sem nexo, mas voltado para a profissionaliza¢ao
e as relagdes de trabalho. Nessa perspectiva, constata-se que na medida em que fortalece a
construcdo do conhecimento, também se preocupa em criar um ambiente capaz de torna-lo
factivel e direcionado para uma sociedade melhor.

No contexto do ensino da Contabilidade, o processo formativo estd delineado nas
diretrizes apresentadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e a Camara de Educagao
Superior (CES), mediante a Resolugdo CNE/CES n.° 10/2004. Em seu contetdo, a mesma
apresenta os elementos que devem ser abrangidos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC)
de graduagdo em Ciéncias Contabeis. Dentre eles, se destacam pontos pertinentes a
sistematiza¢do do conhecimento e a promog¢do da interdisciplinaridade, entre os conteudos
ministrados em sala de aula.

Compreendendo os aspectos enumerados, destaca-se que as diretrizes criadas para os
cursos de Contabilidade, com a Resolugdo CNE/CSE N.° 10/2004, buscam promover uma
formagdo mais solida para os egressos. Nesse sentido, delineia como os cursos devem ser
conduzidos, a0 mesmo tempo em que indica quais as habilidades e competéncias desejadas
aos individuos que irdo ingressar no campo de atuacdo profissional. Para Miranda, Leal e
Medeiros (2010), é nesse contexto que a organizagdo curricular e a sistematiza¢do do
conhecimento precisa ser analisada e disposta entre as disciplinas oferecidas, ao passo em que
permita criar uma visdo contextualizada e critica sobre a realidade.



O conceito da interdisciplinaridade € discutido por diversos autores da area de ensino
(JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979; MARTINS, 2004), que destacam a integra¢do e o
compartilhamento dos contetidos, como uma técnica de ensino-aprendizagem. Nessa logica,
Fazenda (1979), aponta que a constru¢do do conhecimento deve ir além do ato de aprender,
uma vez que proporciona a inter-relacio entre os conteiidos. Portanto, a interdisciplinaridade
pode ser entendida como uma técnica capaz de aglutinar conhecimentos, afim de se
complementarem e propiciar uma maior compreensao sobre o objeto de estudo.

Quando se trata da interdisciplinaridade na Contabilidade, Moraes Jr (2009), destaca
que os docentes da 4rea tém se utilizado de praticas que propiciam a inter-relacdo entre os
conteudos, mediante o incentivo a realizacdo de pesquisas, criagdo de situagdes ou problemas
reais, vinculados as atividades de extensdo. Esses pontos também sdo discutidos nos estudos
de Silva (2003), Padoan e Clemente (2006) e Moraes Jr, Aratjo e Araujo (2009), que a
destaca como um modo de reunir as praticas formativas do Contador, com vias a formar um
individuo apto para a atuacgdo profissional. Complementarmente, Passos (2004) destaca que a
interdisciplinaridade deve ser apresentada sob a perspectiva de um planejamento pedagogico,
direcionado para a inter-relagdo entre ensino e pesquisa.

Considerando os pontos enumerados, a interdisciplinaridade ¢ tratada como objeto de
estudo, uma vez que permite observar a interagdo entre os conteidos ministrados em sala de
aula e o papel dos docentes na promocado do conhecimento. Nessa logica, o docente atua como
o principal agente de transformagao na educagdo, uma vez que deve se preocupar em aglutinar
a troca de experiéncias e a constru¢do do conhecimento. Logo, o presente estudo se propde a
responder a seguinte problematica: Qual é a percep¢ao dos docentes que atuam no Curso
de graduacido em Ciéncias Contabeis da UFERSA, quanto a interdisciplinaridade?

Fundamentando-se na problematica apontada, o presente estudo tem como objetivo
avaliar qual ¢ a percepcdo dos docentes que atuam no Curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis da UFERSA, quanto a interdisciplinaridade. Para tanto, fez-se necessario
identificar quais as praticas interdisciplinares propostas no curriculo do Curso de graduagdo
em Ciéncias Contabeis da UFERSA, bem como verificar como os docentes a promovem em
suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Isso, porque, a interdisciplinaridade é a base
para a constru¢do do conhecimento, sendo a mesma capaz de fortalecer as competéncias e
habilidade dos discentes.

Com o intuito de contribuir para os estudos que envolvem as peculiaridades do ensino
na area Contabil, destaca-se que a interdisciplinaridade é uma técnica que transforma o
processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, Thiesen (2008), Stamberg (2009) e
Moraes Jr (2009), destacam que a interdisciplinaridade, deve ser uma constante entre as
praticas de ensino-aprendizagem desenvolvidas pelo docente em sala de aula. Isso, porque,
cabe ao mesmo, o dever de transformar seus discentes em um agente ativo, comprometido,
responsavel e apto para planejar suas agdes e solucionar problemas reais.

O desenvolvimento de agdes focadas na interdisciplinaridade, em cursos de graduagdo
de Ciéncias Contdbeis, tem um papel fundamental na forma¢do do contador. Isso, porque, o
conhecimento tende a ser melhor fixado, quando os conteudos ministrados em sala estdo
associados e permitem criar uma logica de aprendizado integrada. Ademais, a forma como o
processo formativo ¢ conduzido, atualizado e alinhado com as demandas do ambiente,
acabam por refletir diretamente no modo como o conhecimento ¢ transmitido, fixado e
construido, nas relacdes entre docentes e discentes em formagao.



2  REFERENCIAL TEORICO-EMPIRICO

Na presente secdo, sdo apresentados os aspectos tedrico-empiricos sobre o processo de
ensino-aprendizagem e a interdisciplinaridade, como elementos que garantem a constru¢do do
conhecimento. Ademais, discute o projeto pedagogico, as habilidades e competéncia, bem
como a formagdo na area Contabil, como elementos que fundamentam o processo de ensino-
aprendizagem. A interdisciplinaridade também ¢ tratada, considerando os problemas causados
quando ha a fragmentacdo do ensino e discute as principais praticas de interdisciplinaridade
na area Contabil.

2.1 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Os termos ensino e aprendizagem, sdo definidos como um processo no qual os
individuos constroem suas ideias e assumem seu papel de solucionadores de situagdes-
problema e tomadores de decisdo. Peleias (2006, p. 133) destaca que a aprendizagem funciona
como “um processo de desenvolvimento do conhecimento, de como se aprende, € 0 processo
de ensino € o conjunto de agdes adotadas para se promover aprendizagem”. Logo, a atividade
de ensino-aprendizagem envolve um conjunto de fatores educacionais, que precisam
considerar o empenho das IES, dos docentes e discentes com a construgdo do conhecimento.

Segundo Gil (2002) a identificagdo do que representa ensino ¢ aprendizagem é uma
questdo de énfase dada pelo docente, ao transmitir o conhecimento, uma vez que ambas estiao
inter-relacionadas. Nessa perspectiva, os que concentram sua a¢do na atividade de ensino
estdo se valendo de conceitos baseados na instrucdo e transmissdo de conhecimentos. Ja
aqueles que focam na aprendizagem se valem de conceitos fundamentados na preparagao,
troca de experiéncias e busca por novos conhecimentos.

Para Santos (2005) o processo de ensinar é percebido a partir do desenvolvimento de
uma atividade, enquanto que o de aprender se dé a partir da assimilacdo de competéncia para
desmistificar situacdes-problema. Logo, o processo de aprendizagem nao se limita a resolucao
de exercicios, mas estende-se a capacidade de resolver problemas complexos, a partir do que
¢ assimilado em atividades mais simples. Desse modo, o conhecimento resulta da constante
interag@o entre os sujeitos participantes do processo de aprendizagem e da complexidade do
objeto de estudo.

Aratjo, Santana e Ribeiro (2009), comentam que o processo de ensino € apresentado
como pragmatico, uma vez que se caracteriza como uma ferramenta de transmissdo do
conhecimento. Nessa logica, o ensino tem um objetivo proprio e para chegar a este fim,
precisa trilhar caminhos, que permitam construir o conhecimento de forma ldgica e
organizada. O processo de aprendizagem, por sua vez, diz respeito a resposta do individuo ao
estimulo do ambiente diante de uma situagdo-problema.

Santos (2001, p. 70) aponta que o “ensino consiste na resposta planejada as exigéncias
naturais do processo de aprendizagem”, revelando a distingdo ¢ indissociabilidade destes
termos, pois ao discorrer sobre o processo de ensino remete-se a questdo da aprendizagem.
Nessa perspectiva, deve-se observar uma pratica social, efetivada pela interacdo entre os
sujeitos, discentes e docentes, que participam da acdo de ensinar e aprender (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2008). Nessa conjuntura, a maneira pela qual esta interagao se da, recai sobre
a aprendizagem do discente, que pode ser facilitada ou orientada para direcionar o processo
educativo.

Na acdo de ensino-aprendizagem, o discente deve ser considerado o principal
elemento, uma vez que o alcance do objetivo deste processo sO se concretiza, quando o



mesmo aprende. Na perspectiva Contabil, Teodoro (2011) destaca que os discentes da area sé
se interessam por temas que o permitam identificar a aplicagdo pratica. Nessa conjuntura,
algumas estratégias de ensino precisam ser implementadas, com o intuito de propiciar
melhorias no aprendizado ¢ um melhor desempenho formativo (MAZZIONI, 2009). Dentre as
principais estratégias existentes, destacam-se as ilustradas no Quadro 1.

Quadro 1: Estratégias de ensino

ESTRATEGIAS FINALIDADE
Aula expositiva Apresentar uma visdo global de um assunto, com a participagdo ativa do discente,
dialogada cujo conhecimento prévio deve ser tomado como ponto de partida.

Estudo de texto

Examinar ideias dos autores a partir de estudos criticos de um texto e/ou na procura
por informagdes e identificac@o de ideias.

Estudo dirigido

Considerar o desenvolvimento de uma programacao orientada pelo docente, visando
sanar dificuldades especificas dos discentes.

Lista de discussao por
meios informatizados

Acompanhar a constru¢do do conhecimento do docente e discente durante o proprio
processo e ndo apenas, ao final desse.

Ensino a distiancia

Alcangar lugares que ainda ndo tem oportunidade de usufruir do ensino presencial ou
tradicional, dando mais autonomia ao estudo do discente.

Solucdo de problemas

Adotar um pensamento reflexivo, critico e inovador a partir das circunstancias
apresentadas em uma determinada situagéo.

Grupo de verbalizagio
e de observagéo

Estudar os conteudos sob a orientacdo do professor, que divide os estudantes em dois
grupos: um de verbalizag¢do (GV) e outro de observagdo (GO).

Estudo de caso

Analisar uma situa¢do real com o intuito de desenvolver a capacidade pratica do
discente, preparando-o para o campo de atuacdo profissional.

Oficina (laboratorio ou
worshop)

Propiciar a construgdo e reconstru¢do do conhecimento, de forma orientada e
conjunta.

Estudo do meio

Criar condigdes para o contato com a realidade, a fim de propiciar a aquisi¢do de
conhecimentos de forma direta, por meio da experiéncia.

Ensino com pesquisa

Assumir o estudo como uma situagdo construtiva e significativa, de modo a transferir
a passagem da simples reprodu¢@o para um equilibrio entre reproduco e andlise.

Seminarios

Permitir o estudo de um determinado tema ou situacdo-problema, com a finalidade de
discutir, criticar e apontar solucdes.

Excursoes e visitas

Proporcionar o acesso a um ambiente pratico, a fim de despertar o interesse e
curiosidade dos alunos.

Dissertagdes e resumos

Obter uma avaliagdo ou interpretacdo do discente sobre os assuntos ja tratados ou
ndo, fazendo com que aprenda a racionar e evidenciar suas interpretagdes.

Ensino em pequenos
grupos

Formar pequenos grupos de discussdo, a fim de fomentar a pesquisa e promover o
relacionamento interpessoal entre os envolvidos.

Jogos de empresas

Ensinar a tomar decisdes sobre as estratégias mais adequadas dentro do ambiente
empresarial.

Portfolio

Identificar e construir o registro, andlise, selecdo e reflexdo das produgdes mais
significativas de um determinado objeto de estudo.

Fonte: Adaptado de Peleias (2006) e Anastasiou e Alves (2007).

Considerando os pontos enumerados, destaca-se que o uso de uma determinada
estratégia de ensino-aprendizagem, precisa considerar os objetivos definidos pelo docente e as
habilidades a serem desenvolvidas ao tratar de cada conteudo. Nessa perspectiva, destaca-se
que algumas estratégias sdo comuns entre as atividades de ensino em Contabilidade, como:
aula expositiva dialogada, estudo de texto, solu¢do de problemas, estudo de caso, seminarios,
dissertagdes e resumos. Isso impulsiona a classe docente a definir, readequar e estruturar suas



praticas de ensino de modo a promover e facilitar o ensino-aprendizagem do discente e o
tornar um agente autdbnomo, atuante e responsavel pelo conhecimento que estd sendo
transmitido.

2.1.1 Projeto pedagogico, habilidades e competéncias

Para Slomski et al. (2010), o projeto pedagogico ¢ um instrumento de acdo que
vislumbra o ordenamento de todas as atividades e praticas pedagdgicas, bem como apresenta
a ordem curricular das disciplinas formativas, de modo a propiciar a articulagdo entre o meio
e fim, principalmente, quando se destaca os objetivos educacionais. O Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), também denominado de Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ¢ um documento
normativo que deve contemplar as diretrizes curriculares ¢ as demandas do Sistema Nacional
de Educagdo, a fim de contribuir com a qualidade do ensino (PELEIAS, 2006). Ademais, o
PPC vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, uma
vez que o mesmo ¢é construido e vivenciado pelos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (VEIGA, 2008).

Peleias (2006), comenta que o compromisso da IES com a sociedade costuma ser
estabelecido no PPC, uma vez que esse representa um plano de a¢do e um instrumento de
trabalho, que propicia a formacao profissional. Nele deve estar presente o compromisso da
instituicdo com o desenvolvimento do cidaddo, levando em conta o seu compromisso com o
olhar critico e a capacidade de atender as demandas do campo de atuacdo. Logo, ndo deve ser
construido e arquivado para cumprir deveres burocraticos, mas nortear ¢ fundamentar o
processo formativo (VEIGA, 2008).

Quando se trata do PPC, o mesmo deve servir de suporte para que o ensino-
aprendizagem aconteca e reuna todos os elementos necessarios para suprir as demandas da
sociedade e do campo de atuagdo profissional. Nessa conjuntura, os cursos oferecidos pelas
institui¢des precisam se preocupar em criar as condigdes necessarias para formar individuos
efetivamente preparados para a atuacdo. Para Régo (2009, p. 28) um ponto importante nesse
processo € a elaboragdo de um projeto comprometido em conciliar a estrutura disponivel e os
anseios dos envolvidos, logo:

Os cursos de graduagdo que ja se encontram em andamento devem, a principio, se
preocupar em atender as suas determinacdes, buscando a partir dai, reelaborar seus
curriculos de acordo com as necessidades do campo de atuagio e as perspectivas da
profissdo sobre a qual pretende formar.

De modo geral, compreende-se que o PPC representa uma condi¢do para que se
construa a identidade dos cursos de uma IES, tendo em vista que esse configura-se como um
instrumento essencial para a construgdo do conhecimento e da cidadania. Nessa perspectiva,
define as prioridades formativas e quais demandas pode cobrir. Ademais, carrega a
identidade, intencionalidade e compromissos da IES com o processo formativo (GOMES et
al., 2009).

Para Régo (2009, p. 27) o PPC “deve antecipar ao presente as necessidades formativas
do futuro, no que diz respeito a composi¢do das habilidades e competéncias necessarias a
formagdo”. Logo, todos os pressupostos teoricos e metodologicos devem embasar a
construcdo do PPC, de forma que os profissionais sejam dotados de habilidades e
competéncias direcionadas ao desenvolvimento organizacional. Para Fleury e Fleury (2004, p.
48), a mesma engloba o “saber agir, mobilizar recursos, integrar saberes multiplos e
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complexos, saber aprender, saber se engajar, assumir responsabilidades e ter visdo
estratégica”.

Quando se destaca as demandas do meio, cabe frisar que um bom profissional precisa
desenvolver diferentes habilidades. Dentre as principais habilidades, destacam-se: iniciativa,
coragem, ¢tica, visdo de futuro, negociagdo, agilidade, seguranca para solucionar problemas,
tem que ser dindmico, flexivel e com boa capacidade de inovar e criar, sobretudo na sua area
de atuacdo (SCHLINDWEIN, 2007). Nesse contexto, se tratando das diretrizes curriculares,
as habilidades e competéncias inerentes a formacdo do bacharel em Ciéncias Contabeis deve
conciliar as demandas e mudangas do ambiente.

2.1.2 Formacio na area Contabil

A formacao de individuos capacitados para a atuagdo apresenta-se sempre como um
tema relevante, uma vez que propicia a entrega de um profissional preparado para o mercado
de trabalho, o que ndo ¢ diferente na area Contdbil. Nesse contexto, considerando os desafios
de uma economia globalizada e pautada na competitividade, a responsabilidade do Contador
em fornecer informagdes uteis, reforga a necessidade do mesmo desenvolver habilidades e
competéncias proprias para atender as demandas do ambiente. Considerando que a atuacdo na
area propicia o desenvolvimento da sociedade, cabe destacar que a sua devida qualificagdo ¢
necessaria, para garantir uma atuagdo condizente com a realidade (MARQUES; LIMA;
SILVA, 2008).

Quando se trata das IES nacionais salienta-se que as mesmas possuem autonomia
formativa, logo, para a elaboragdo dos curriculos de cada curso, essas seguem apenas o que
trata as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Na éarea Contédbil, os curriculos sdo
pautados na Resolucdo CNE/CSE n.° 10/2004, bem como na observancia das dinamicas do
campo de atuacdo e alteragdes nas leis e regras fiscais. Tudo isso, de forma flexivel e com o
intuito de proporcionar um curriculo atualizado e capaz de preparar os individuos para a
atuacdo profissional (MULATINHO, 2007).

De modo geral, constata-se que para a area Contabil ha trés propostas formativas, uma
publicada pelo MEC, mediante a Resolugdo CNE/CSE n.° 10/2004, outra apresentada pelo
Conselho Federal de Contabilidade (CFC) e uma terceira voltada para a formacdo do
Contador global, demandada pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU). No entanto,
considerando que apenas o MEC e o CFC realizam processos avaliativos para certificar a
qualidade dos cursos e dos egressos na area Contdbil, o presente estudo volta a sua andlise
para o curriculo minimo indicado pelas propostas formativas de ambos. Isso, porque, 0 MEC,
com o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), e o CFC, com o Exame de
suficiéncia do CFC, propde contetdos de formagdo bdsica, profissional, teorico-pratico,
quantitativo e complementar, que condizem com as demandas do ambiente, como ilustrado no
Quadro 2.

Quadro 2: Areas de formagdo na area Contabil (continua)

FORMACAO PROPOSTA FORMATIVA DO CFC RESOLUCAO N.° 10/2004

Aprofundar os estudos relacionados com
outras areas do conhecimento, sobretudo,
Basica Administrag3o, Economia, Direito,
Métodos Quantitativos, Matematica e
Estatistica.

Estudos relacionados com outras areas do
conhecimento, sobretudo Administragio,
Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica ¢ Estatistica.
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Quadro 2: Areas de formagdo na 4rea Contabil (conclui)

FORMACAO PROPOSTA FORMATIVA DO CFC RESOLUCAO N.° 10/2004

Permitir estudos especificos atinentes a
Teoria da Contabilidade, incluindo
dominio das atividades atuariais e
quantifica¢des de informagdes financeiras,
Profissional patrimoniais, governamentais e ndo
governamentais, de auditorias, pericias,
arbitragens e controladoria, com suas
aplicagdes peculiares aos setores publico e

Estudos especificos atinentes as Teorias
da contabilidade, incluindo as nogdes das
Atividades atuariais e de quantificacdes
de informagdes financeiras, patrimoniais,
Governamentais € ndo governamentais, de
auditorias,  pericias, arbitragens e
controladoria, com suas aplicagdes
peculiares ao setor publico e privado.

privado.

Conciliar a teoria com a pratica e

adicionar conhecimentos, através de | Estagio curricular supervisionado,
estagio curricular supervisionado, | Atividades complementares, Estudos

atividades  complementares,  estudos | independentes, Conteudos  optativos,
independentes,  contetidos  optativos, | Pratica em laboratério de informatica
praticas em laboratérios de informatica | utilizando softwares atualizados para
usando  softwares  atualizados para | Contabilidade.

contabilidade.

Tedrico-pratica

Possibilitam  quantificar  informagdes
financeiras, patrimoniais e
governamentais, com a plena utilizagio de
inovagdes  tecnoldgicas, dando ao
discentes, aptiddo  para  gerenciar,
controlar e prestar contas de sua gestdo,
gerando também informagdes para a
tomada de decisdo.

Desenvolvimento do raciocinio logico e
quantitativo por meio da aplicagdo de
medidas quantitativas de estima¢do em
amostras  contdbeis e  econdmicas,
trazendo a compreensio do
relacionamento de variaveis para explicar
grandezas contabeis e economicas.

Estudos quantitativos

Possibilitam o reconhecimento, por
avaliacdo, de habilidades, conhecimentos
e competéncias do discente, inclusive | Componente  curricular  obrigatdrio,
adquiridas fora do ambiente escolar, | desenvolvido em ambiente extra-sala de
abrangendo a pratica de estudos e | aula e comprovado com a apresentagido de
atividades independentes, transversais, | documentagdo que indique a efetiva
opcionais, de interdisciplinaridade, | participagdo discente em atividades de
especialmente nas relagdes com o mundo | ensino, pesquisa, extensdo e cultura.

de trabalho e com as acdes de extensdo
junto a comunidade.

Complementar

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando as propostas formativas mencionadas, destaca-se que ambas direcionam
sua atencdo para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, inerentes a atuagdo
profissional. Segundo Peleias (2006), isso mostra uma certa preocupagdo com O
desenvolvimento do pensamento critico do discente que se encontra em processo de
formativo. Ja a proposta desenvolvida e apresentada pela ONU, destaca outros aspectos
formativos, tais como Atividades Comerciais, Tecnologia da Informagdo e outros, voltados
para a atuacdo indiscriminada do profissional Contabil, em qualquer ambiente ou pais que
deseje atuar.

A ONU, juntamente com outros 6rgaos, desenvolveu um projeto de curriculo para os
cursos de Ciéncias Contdbeis, o qual pode ser utilizado como referéncia para a elaboracdo de
seus curriculos minimos. O referido documento, denominado de Curriculo Mundial (CM),
traz os principais conhecimentos que um Contador deve dominar para ter capacidade de atuar
em qualquer parte do mundo e desenvolver um servico de qualidade. E para que este
profissional globalizado possa existir, ¢ necessario que seu ensino esteja alinhado as
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necessidades do campo de atuagdo profissional e das relagdes empresariais (CAMPOS;
LEMES, 2011).

As areas de formacgdo aqui ja& mencionadas, possibilitam ao Contador, o poder de
agregar valores como investir em educa¢do continuada e ter consciéncia critica, bem como
criar lacos que garantem certa responsabilidade no contexto social e ambiental. Ao mesmo
tempo, também deve garantir que haja uma formac¢ao pautada na ética e lideranga, a0 mesmo
tempo em que propicia a construgdo de habilidades interpessoais para colaboragdo e trabalho
em equipe, entres outros. Tudo isso, com o intuito de desenvolver no individuo em formagao,
habilidades que caracterizam o perfil do profissional desejado pelo campo de atuacgdo
(CARRIJO, 2007), conforme expresso no Quadro 3.

Quadro 3: Campo de atuacdo profissional do Contador

CAMPO POSSIBILIDADE DE ATUACAO AUTORES
A atuag@o em empresas pode ser como planejador tributério,
Empresas analista financeiro, contador geral, auditor interno, contador Carrijo (2007)

de custos, contador gerencial e atuario.

A atuagd@o em atividades de ensino pode ser como professor,

Ensino . . . . Carrijo (2007)
pesquisador, escritor, parecerista e conferencista.
A atuacdo de forma independente ou autdbnoma pode ser na
Independente - . . - .
. condi¢do de auditor independente, consultor, empresario Marion (2003)
(autdbnomo)

contabil, perito contabil e investigador de fraudes.

A atuagdo na esfera publica pode ser na condi¢do de contador
Servico publico publico, agente ou auditor fiscal, tribunal de contas, oficial Carrijo (2007)
contador, controlador de arrecadagéo e outros cargos publicos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando os conteudos formativos e o campo de atuagdo, observa-se que ambos
estimulam e abrangem informagdes sobre economia, administracdo, direito, analise de
sistemas, dentre outras, com vias a proporcionar uma formacdo solida, diversificada e
interdisciplinar. Tudo isso revela o quanto o processo formativo requer um alinhamento com
as demandas da sociedade ¢ do campo de atuagdo do Contador. Isso, porque, conforme trata
Capacchi et al. (2006), a formagdo em nivel superior, combinada com as experiéncias
acumuladas ao longo da vida, qualidades pessoais e de inter-relacionamento, possibilitam ao
discente o acesso a possibilidades de atuagdo profissional interessantes.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade configura-se como um instrumento capaz de conectar os
contetdos discutidos em cada componente curricular e fundamenta-se na busca por uma
formagdo completa, pautada no conhecimento tedrico e pratico. Na area Contabil, a
interdisciplinaridade nem sempre ¢ observada de forma clara, ao se analisar as ementas e
conteudos programaticos previstos para cada componente curricular (MORAES JR;
ARAUJO; ARAUJO, 2009). Apesar disso, pesquisadores como Passos (2004), Moraes Jr,
Aratjo e Aragjo (2009) e Fiorentin e Domingues (2012), defendem que a adocdo da
interdisciplinaridade ¢ importante para a forma¢do do discente, uma vez que lhes garante
oportunidades de vivenciar, em sala de aula, as praticas inerentes a atuagao profissional.

Ferreira (2008) comenta que a concepcdo da interdisciplinaridade é amplamente
discutida na area de Educacdo e que n3o ha um consenso sobre o seu significado e
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aplicabilidade. Nessa conjuntura, Japiassu (1976) compreende que a mesma emerge da
integracdo real de disciplinas de um mesmo projeto e considera uma intensa troca de
informagdes entre especialistas. Para Santomé (1998), a interdisciplinaridade aglutina as
disciplinas de forma holistica e assume que nenhum conteudo pode ser visto isoladamente,
mas deve ser amplamente ajustado.

A interdisciplinaridade ¢ discutida por Fazenda (2008), como resultado da troca de
conhecimentos de uma mesma ciéncia, a fim de propiciar o enriquecimento mutuo. Moraes Jr
(2009) comenta que a mesma valoriza a interdependéncia na atividade de ensino e se
preocupa em consolidar o conhecimento transmitido, com vias a sustentar a reciprocidade na
troca de informacgdes e experi€ncias. Nesse contexto, cabe frisar que o processo de ensino-
aprendizagem carece de agdes apropriadas para promover a constru¢do do conhecimento, bem
como desenvolver as habilidades e competéncias requeridas para a atuagdo como Contador.

Salienta-se que embora a interdisciplinaridade ndo apresente um conceito unanime, 0s
autores destacam que a mesma ocorre quando se percebe uma certa integracdo entre as
disciplinas, bem como o compartilhamento de informacg@o e o engajamento dos docentes com
a constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, a interagdo entre as disciplinas considera a
aglutinacdo de diferentes areas do conhecimento, com a finalidade de produzir ciéncia. Logo,
se preocupa em romper os limites do conhecimento pronto e especializado (JAPIASSU, 1976;
FAZENDA, 1979).

De acordo com Moraes Jr (2009) a forma como os conteudos discutidos em cada
disciplina se relaciona ¢ uma forma de retratar, conceituar e qualificar a interdisciplinaridade.
Dessa forma, € possivel identificar hierarquias presentes entre as disciplinas, assim como, a
interligagcdo entres elas, de modo a enriquecer o processo de constru¢do do conhecimento
desenvolvido para os discentes. Nessa conjuntura, destaca-se que ha varios niveis de
relacionamento entre as disciplinas, como ilustrado no Quadro 4.

Quadro 4: Niveis de relacionamento entre as disciplinas (continua)

NIVEL CARACTERISTICA AUTORES
Detém uma comunicagdo desiquilibrada, uma vez que ha a

hierarquia entre as disciplinas, a0 mesmo tempo em que uma Passos (2004)

se sobrepode as demais.

E uma forma de organizar e delimitar uma area de trabalho,
Disciplinaridade bem como concentrar o conhecimento dentro de um certo Moraes Jr (2009)
angulo de visdo.

A disciplinaridade refor¢a o territério do saber, levando as
especializa¢des profissionais a serem legitimadas, podendo ser Silva (2003)
enquadrada como o ponto de partida da interdisciplinaridade.

Detém uma interagéo entre duas ou mais disciplinas, na qual o

conteido de uma depende da outra, de forma reciproca. Passos (2004)

H4é uma interagdo entre duas disciplinas ou mais, onde existe
uma modificagdo e dependéncia entre elas. Ou seja, existe
uma colaboragdo entre as diversas disciplinas.

Santos, Rech e Vieira

Interdisciplinaridade (2007)

A interdisciplinaridade representa o grau mais avancado de
relacdo entre disciplinas, se considerarmos o critério de real Furtado (2007)
entrosamento entre elas.

Detém um baixo nivel de integragdo entre as disciplinas, com

I , ; . P 2004
a sobreposicdo de conteudos simultaneamente associados. assos (2004)

Multidisciplinaridade | A integragio entre as disciplinas ¢ baixa, ou seja, sdo
oferecidas diversas disciplinas simultdneas, mas nfo
relacionadas entre si.

Santos, Rech e Vieira
(2007)
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Quadro 4: Niveis de relacionamento entre as disciplinas (conclui)

NIVEL CARACTERISTICA AUTORES

A multidisciplinaridade é caracterizada pela justaposicdo de
vérias disciplinas em torno de um mesmo tema ou problema,
sem o estabelecimento de relagdes entre os profissionais
representantes de cada area no plano técnico ou cientifico.

Multidisciplinaridade Furtado (2007)

Detém uma comunicagdo que ndo modifica internamente a

S . P 2004
disciplina, mas observa a troca ¢ o acumulo de conhecimentos. 2ssos ( )

Disciplinas de um mesmo grupo do conhecimento, buscam

~ =7 . , Santos, Rech e Vieira
melhorar as relagdes entre si, ndo modificando o conteudo de ’

Pluridisciplinaridade | cada uma delas, apenas cooperam entre si. (2007)
A pluridisciplinaridade ¢ caracterizada pelo efetivo
relacionamento de disciplinas entre si, havendo coqrdeflagao Furtado (2007)
por parte de uma dentre as disciplinas ou pela direcdo da
organizacao.
Detém o poder de ampliar o nivel de cooperacdo e integracao Passos (2004)

entre as disciplinas, eliminando seus limites.

O nivel de interagdo entre as disciplinas ¢ o mais alto,
Transdisciplinaridade | podendo surgir uma outra disciplina. Nao ha limite entre as
disciplinas.

Santos, Rech e Vieira
(2007)

Na qual as intera¢des entre o conhecimento se dariam sem as

fronteiras disciplinares. Furtado (2007)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando da interagdo entres as disciplinas, ¢ possivel verificar que nio existe apenas
um modo que possa predizé-las, pois o intercambio entre os contetidos discutidos em cada
disciplina pode ser promovido pela influéncia de diversas variaveis. Santomé (1998) destaca
como varidveis que interferem nesse processo, questdes de ordem espacial, temporal,
economica, demografica, social, conflituosa e que propiciam o desenvolvimento da ciéncia.
Nesse contexto, destaca-se que alguns geram uma maior interagdo entre as disciplinas, ao
passo em que outros apenas contribuem com a constru¢do ou justaposi¢do do conhecimento,
dentre outros aspectos.

Em se tratando da interdisciplinaridade, Fazenda (2008) aponta que esse nivel de
relacionamento entre as disciplinas, ¢ vantajoso em razdo do modo como o conteudo pode ser
capturado, sintetizado e integrado a novos conhecimentos. Nessa conjuntura, Martins (2004)
comenta que os conteudos devem se complementar e ndo serem confrontados, para que o
conhecimento produzido possa ser efetivamente integrado e compartilhado. O conhecimento
das varias ciéncias que permeiam o cendrio econdmico em que atua o profissional de
contabilidade ¢ indispensavel para o egresso, assim como a inter-relagdo entre elas (SANTOS;
RECH; VIEIRA, 2007).

Quando se destaca a interdisciplinaridade e a forma como os conteudos discutidos em
cada disciplina se relacionam, cabe destacar que a mesma pode assumir diversas modalidades,
como apresentado no Quadro 5. Segundo Carlos (2007) as mesmas sdo definidas de acordo
com o nivel de interagdo e intensidade com que as disciplinas se aproximam e sdo capazes de
se complementarem, afim de propiciar a formagao do conhecimento. Nessa conjuntura, a
interagdo entre os conteudos discutidos em sala de aula estimula a ndo fragmentagcdo do
contetido e a constru¢do logica das habilidades e competéncias requeridas para a atuacdo
profissional.
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Quadro 5: Modalidades da interdisciplinaridade

MODALIDADE DEFINICAO
Essa modalidade consiste em sua esséncia, na utilizagdo por uma disciplina de
Auxiliar metodologias ou procedimentos de outra. Dessa maneira essa interdisciplinaridade néo

avanga os limites da ocasido ou de situagdes provisorias.

Consiste em uma sobreposicdo de trabalho, quando disciplinas, que se unem
Complementar parcialmente, fazem com que haja a complementacdo entre os seus respectivos
dominios de estudo.

Quando ocorre uma interagdo entre duas ou mais disciplinas, que resulta na criagdo de

Estrutural Lo
uma nova disciplina.

Constituem-se em uma combinacdo de programas diferentemente dosados, sendo

Heterogénea p - ~
necessaria uma visdo ampla e ndo aprofundada.

Essa modalidade consiste em um conjunto de leis de uma disciplina que pode ser
Linear aplicada para explicar outra, mediante redefini¢des de variaveis e pardmetros, até que
se ajuste ao novo contexto disciplinar.

Existe uma estrutura de unido, normalmente um modelo tedrico ou um marco
conceitual, aplicado para tratar de disciplinas heterogéneas que recorrem aos mesmos
instrumentos de analise.

Pseudo-
interdisciplinaridade

Possui carater utilitario, voltada para a solugdo de problemas especificos ou de
Restritiva situagdes concretas. Cada disciplina restringe seu campo de acdo, impondo certas
barreiras as outras disciplinas.

Relag@o muito estreita entre os conteidos de duas disciplinas, resultando na integragéo

Unificadora . . . .
tedrica e em métodos correspondentes, de modo a criar uma nova disciplina.

Fonte: Adaptado de Carlos (2007).

Considerando os pontos enumerados, destaca-se que a ideia da interdisciplinaridade
rompe com o paradigma da relacdo de autoridade e submissdo, percebida nas relacdes de
poder entre docentes e discentes (MIRANDA; LEAL; MEDEIROS, 2010). Isso, porque, o
papel do educador passa a ir além da transmissdo de informacdes e se preocupa com a
construcdo integrada e sistematizada do conhecimento. Nessa conjuntura, os conhecimentos
alocados em uma unica disciplina ndo sdo suficientes para que os discentes consigam
enfrentar e solucionar problemas reais, uma vez que requer uma visao mais estruturada, capaz
de ampliar as competéncias profissionais e reforcar suas habilidades interdisciplinares.

2.2.1 Fragmentacio do ensino

A fragmentag@o do ensino se caracteriza como o desmembramento de todo o processo
de ensino-aprendizado, no qual os contetidos ficam subdivididos em disciplinas distintas e
sem conexao logica. Nessa perspectiva, ao compreender os desafios do profissional contdbil,
percebe-se que a adog¢do de uma visdo fragmentada prejudica o desenvolvimento das
habilidades e competéncias requeridas para uma adequada atuagdo profissional. Logo,
salienta-se que com a adocdo de praticas pedagogicas integradas, os conteudos das diversas
disciplinas podem ser redirecionados e tornar a constru¢do do conhecimento mais prazerosa e
interessante (GERHARD; ROCHA FILHO, 2010).

De modo geral, percebe-se que o processo formativo tem se modificado com vias a
acompanhar as demandas do ambiente e trazer respostas rapidas a complexidade do mundo
globalizado (SILVA, 2003). Nessa conjuntura, a interdisciplinaridade surgiu no final do
século XIX, em resposta a fragmentacdo do conhecimento ¢ necessidade de se estabelecer o
didlogo entre as diversas areas do conhecimento. Logo, evita a fragmentacdo do
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conhecimento, a partir do momento em que as disciplinas se conectam, afim de propiciar a
real construg¢do de habilidades e competéncias capazes de impulsionar o processo de ensino-
aprendizagem (SILVA, 2003).

Gerhard e Rocha Filho (2012) destacam que a fragmentagdo do conhecimento resulta
de problemas percebidos no processo formativo e na segregagdo dos conteudos entre as
disciplinas. Em algumas situacdes, a subdivisdo dos conteudos os torna relativamente
estagnados, desvinculados e desconexos da realidade conceitual e pratica. Isso torna o
conhecimento transmitido aos discentes, como algo sem sentido tedrico e/ou pratico, mas que
prejudica a formagdo de bons profissionais aptos para a atuacao.

Segundo Peleias et al. (2011), as constantes transformacdes do ambiente impactam na
formagao interdisciplinar dos discentes e na transmissao dos conteudos, uma vez que modifica
as rotinas das disciplinas € podem criar barreiras para o aprendizado. Garcia (2006) destaca
cinco fatores que impulsionam o abandono da fragmentag¢do do conhecimento ¢ promovem a
interdisciplinaridade, como pode ser observado no Quadro 6. Isso, porque, o conhecimento
transmitido ¢ voluvel e se torna incapaz de ser transmitido, quanto se desconsidera o fator
tempo e as demandas do meio (BUARQUE, 2003).

Quadro 6: Fatores que impulsionam a interdisciplinaridade

FATOR FINALIDADE

Identificar as mudangas necessarias no ensino para nao fazer da fragmentagcdo uma constante

1 ) . )
no ambiente de ensino-aprendizagem.

Criar e apresentar teorias capazes de fundamentar o tema e permitir criar um ambiente que

2 . - .
enfatize a construgdo do conhecimento.

3 Formar docentes preparados para fazer relagdes rapidas entre os conteudos teédricos e as
necessidades praticas.

4 Estimular os docentes a sairem de sua zona de conforto ¢ irem além de suas intui¢des ou
conhecimentos tedricos.

5 Permitir criar praticas alternativas para a promog¢do do conhecimento e do efetivo ensino-

aprendizagem

Fonte: Adaptado de Garcia (2006).

Cabe frisar que muitos estudos se apoiam na interdisciplinaridade, com o intuito de
superar a fragmenta¢ao do ensino. Logo, compreende-se que somente a partir de uma pratica
docente intencionalmente direcionada para a interdisciplinaridade é que se torna possivel
oferecer as condi¢des necessarias para que o discente perceba as relagdes efetivamente
existentes entre as disciplinas. Até, porque, apesar da interdisciplinaridade ser uma pratica
pedagogica importante, por si so, ela ndo é capaz de solucionar os problemas educacionais de
corresponsabilidade entre as disciplinas (MORAES JR; ARAUJ O; ARAUJ 0, 2009).

Considerando os pontos enumerados, cabe frisar que alguns desafios precisam ser
enfrentados para consolidar a ideia da interdisciplinaridade e reduzir problemas com a
fragmentag@o do ensino. Dentre os problemas mais comuns, destacam-se a preocupagdo com
a organizagdo, gestdo e coordenacdo dos agentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a linguagem e comunicac¢do do conhecimento. Nesse contexto, para
propiciar uma formagdo adequada, ¢ imprescindivel que as IES tenham dominio curricular,
sobre o conteudo, a area do conhecimento e a disciplina na qual o docente ird lecionar, de

modo que 0 mesmo possa, efetivamente, se envolver em atividades interdisciplinares (SUHR;
SOARES, 2011).

De modo geral, salienta-se que a capacitag@o interdisciplinar do docente envolve um
trabalho capaz de superar a compreensdo da aprendizagem do aluno, uma vez que
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proporciona um entendimento sobre o que ocorre no ambiente. Quando se trata do ensino na
area Contabil, Moraes Jr (2009) aponta que a sua fragmentacdo se manifesta quando os
docentes assumem que suas disciplinas sdo mais relevantes que as demais. Apesar de que, em
algumas situagdes, os docentes destaquem que o conhecimento prévio € necessario para que
novos conteudos sejam ministrados e a constru¢do do conhecimento se efetive, a ponto de
avangar.

2.2.2 Praticas de interdisciplinaridade na area Contabil

O conceito de interdisciplinaridade surge da necessidade de se abranger o complexo e
relacionar os conteudos das diversas disciplinas, independente da area de formacdo, ou dos
meios utilizados para a construcdo do conhecimento. Isso, porque, ¢ imprescindivel a busca
por solugdes para novos desafios do campo de atuagdo profissional, uma vez que a
incoeréncia entre os conteudos e a dicotomizagcdo do poder, sdo responsaveis por impedir
grandes descobertas e novas doutrinas (BERNARDO; NASCIMENTO; NAZARETH, 2010).
Nesse contexto, destaca-se que sdo indispensdveis métodos de ensino que estimulem a
producgdo de um conhecimento aplicavel, capaz de estimular atitudes mais criticas.

Ao se destacar o processo de ensino-aprendizagem nos cursos de graduagdo em
Ciéncias Contabeis, cabe frisar que a interdisciplinaridade € capaz de unir disciplinas tedricas
e praticas, em uma mesma grade curricular (FIORENTIN; DOMINGUES, 2012). Isso,
porque, a interacdo entre disciplinas distintas ¢ fundamental para que a producdo do
conhecimento acontega em sua totalidade. Nesse contexto, destaca-se que esse intercambio €
algo imprescindivel para formar profissionais capazes de enfrentar os desafios da sociedade
atual, e, para essa integracdo, cabe articular as diferentes disciplinas e campos do
conhecimento.

Fiorentin ¢ Domingues (2012), comentam que as praticas interdisciplinares estdao
registradas em documentos institucionais, sendo os mesmos considerados objetivos gerais e
especificos do PPC. Entre as praticas interdisciplinares ja aplicadas e identificadas na area
Contabil, destacam-se aquelas apresentadas no Quadro 7. Quando se destaca o PPC do curso
de graduagdo em Ciéncias Contabeis da UFERSA, contata-se que esse ¢ um documento que
traz as expectativas formativas da prdpria institui¢do, bem como o que preceitua a Proposta
Formativa do CFC, a Resolucdo CNE/CES n.° 10/2004 e a Resolu¢do CNE/CES n.° 2/2007.

Quadro 7: Panorama das praticas de interdisciplinaridade adotadas na area Contébil (continua)

PRATICAS AUTORES

e Ciclo de debates;

e Semana académica;

e  Trabalho de Conclusio de Curso (TCC);
e Estagio curricular;

Fiorentin e
Domingues (2012)

e Disciplinas eletivas.

e Atividades complementares (visitas técnicas; laboratério de praticas; palestras;
semindrios; empresa junior);

e Atividades desenvolvidas em conjunto; Althoff (2008)

e  Prova interdisciplinar;

e Discussdo de temas transversais.
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Quadro 7: Panorama das praticas de interdisciplinaridade adotadas na area Contabil (conclui)
PRATICAS AUTORES
e Integragdo entre os professores;
e  Trabalhos em grupo; Miranda, Leal e
e  Criagdo de situagdes problemas; Medeiros (2010)

e Relacdo entre ensino e pesquisa.

e Desenvolvimento de pesquisas;
e  Trabalhos integrados; Padoan (2007)
e  Projetos de extensdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando os pontos enumerados, constata-se que as praticas interdisciplinares
defendidas pelos autores se configuram como um recurso capaz de superar a fragmentagdo
das disciplinas, uma vez que suas acdes passam a ser direcionadoras para a produgdo do
conhecimento. Quando se trata do curso de Ciéncias Contabeis, observa-se que tem sido dada
atencdo a busca por praticas interdisciplinares, que possam ser compreendidas como uma
ferramenta facilitadora e apropriada para compreender e se aproximar da complexidade do
ambiente de negdcios e do campo de atuagdo do profissional contabil. Além disso, percebe-se
que agoes efetivas podem habilitar os professores para a interdisciplinaridade, tendo em vista
que estes possuem um alto grau de responsabilidade na promog¢do do conhecimento ¢ que o
mesmo precisa ampliar sua visao e capacidade formativa.

3 METODOLOGIA

Para Lakatos e Marconi (2011), a metodologia considera a ado¢ao de um conjunto de
atividades racionais e organizadas que, com maior seguranga € controle, auxilia o pesquisador
na resolu¢do do problema de pesquisa. Nessa perspectiva, a metodologia utilizada no presente
estudo estabelece os meios, os procedimentos e as técnicas a serem utilizadas, de modo a
atender aos objetivos propostos. Para tanto, considerando as particularidades das pesquisas
desenvolvidas na area Contabil, Beuren (2013) ressalta que a mesma deve ser enquadrada
quanto aos objetivos, procedimentos ¢ problema.

Analisando as tipologias de pesquisas propostas por Beuren (2013), destaca-se que o
presente estudo se caracteriza quantos aos objetivos como uma pesquisa do tipo exploratdria e
descritiva. Isso, porque, serd necessario realizar um estudo mais aprofundado sobre a questdo
das praticas que envolvem a interdisciplinaridade, suas particularidades e aplicagdes no
processo de ensino-aprendizagem. Ademais, os dados serdo registrados, analisados e
interpretados sem a interferéncia do pesquisador, ¢ de modo a permitir a descri¢do das
informagoes extraidas dos docentes a partir do instrumento de coleta dos dados.

Salienta-se que para atender ao objetivo geral do trabalho, sera necessario identificar
as praticas interdisciplinares propostas no curriculo da UFERSA e verificar quais praticas de
interdisciplinaridade sdo promovidas pelos docentes ao desenvolverem suas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Tudo isso, com vias a se captar qual a percep¢ao dos docentes
sobre o que significa e como a interdisciplinaridade ¢ implementada em suas atividades de
ensino-aprendizagem. Isso, porque, uma atitude que seja interdisciplinar evidencia uma
proposta que supere uma visdo fragmentada do ensino, tornando o conhecimento como fonte
de uma visdo mais completa.
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No que diz respeito aos procedimentos, esta pesquisa se caracteriza como um
levantamento (BEUREN, 2013). Isso, porque, considera a realizacdo de um senso e um estudo
minucioso com os docentes que lecionam no curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis da
UFERSA. Para tanto, faz-se necessario examinar as propostas curriculares da IES, bem como
adotar um instrumento de coleta capaz de tracar o perfil dos docentes, identificar as suas
percepcdes sobre interdisciplinaridade e elencar quais praticas sdo utilizadas em suas
atividades.

Quanto a abordagem do problema, o estudo caracteriza-se com uma pesquisa
qualitativa. Isso, porque, se vale da andlise de conteudo do curriculo da UFERSA, com a
finalidade de extrair informagdes sobre as praticas interdisciplinaridades previstas como agdes
de ensino-aprendizagem. Ademais, hd a preocupacdo em analisar e interpretar aspectos
intrinsecos ao universo pesquisado, de modo a analisar de que forma as praticas de
interdisciplinaridade sdo implementadas pelos docentes (LAKATOS; MARCONI, 2011).

No que compete ao instrumento de coleta, fez-se necessario elaborar um roteiro de
entrevista do tipo estruturada. Segundo Beuren (2013) a adocdo dessa ferramenta de coleta
possibilita ao pesquisador uma maior aproximacao ao objeto de estudo, uma vez que o0 mesmo
¢ responsavel por fazer os questionamentos necessarios para atender a proposta de estudo,
bem como explicar o que se deseja em termos de informacao. Cabe frisar que nesse tipo de
entrevista, as perguntas sdo estabelecidas previamente e organizadas em um formulario
(APENDICE) a ser preenchido no momento da coleta de dados, conforme Quadro 8.

Quadro 8: Pontos abordados no roteiro de entrevista

BLOCOS FINALIDADE FUNDAMENTO
Perfil do respondente | Tracar o perfil dos docentes que participaram do estudo. Moraes Jr (2009)
(. . Verificar quais as estratégias de ensino utilizadas pelos Pele1a§ (2006) e
Estratégias de ensino Anastasiou e Alves
docentes.
(2007)
Relacionamento Identificar quais os niveis de relacionamento percebidos pelos Passos (2004),
entre as disciplinas | docentes entre as disciplinas. Moraes Jr (2009)
Modalidades de Averiguar quais modalidades de interdisciplinaridade sdo

interdisciplinaridade | utilizadas pelos docentes. Carlos (2007)

Fragmentacédo do Examinar quais fatores impulsionam os docentes a adotar a

ensino interdisciplinaridade. Garcia (2006)

Praticas de Identificar quais sdo as praticas utilizadas pelos docentes para
interdisciplinaridade | promover a interdisciplinaridade.

Moraes Jr (2009)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando que o presente estudo se fundamenta no trabalho desenvolvido por
Moraes Jr (2009), cujo propdsito consistiu em identificar, nas Universidades Norte-rio-
grandenses, quais s@o as praticas interdisciplinaridade adotadas pelos docentes da IES,
destaca-se que serdo realizadas algumas adaptagdes em termos de conteudo em suas
perguntas. Tudo isso, de modo a aproximar-se da realidade local e identificar elementos
adicionais sobre o nivel e relacionamento entre as disciplinas, perfil de um professor
essencialmente interdisciplinar, dentre outros. Tudo isso com a finalidade de verificar qual a
interagdo existente entre os diversos componentes curriculares que contribuem com a
constru¢do do conhecimento.

No que compete ao universo do presente estudo, destaca-se que o mesmo € composto
pelos docentes que atuam na modalidade presencial no Curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis da UFERSA, cujas atividades iniciaram em 2009 e possui conceito 5 no Exame
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Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) (e-MEC, 2016). No entanto, ao considerar
a limitacdo de recursos, bem como o interesse e disponibilidade dos docentes em participar do
estudo, fez-se uso da amostragem ndo probabilistica, por acessibilidade (BEUREN, 2013). Na
amostragem ndo probabilistica, ha uma escolha deliberada dos elementos da amostra, a
depender somente dos critérios e julgamento do pesquisador.

Para fins de selecdo da amostra, cabe frisar que independentemente da formacdo
basica do docente, todos os que lecionam algum componente curricular para os alunos do
curso de graduacdo em Ciéncias Contdbeis da UFERSA, configuram-se como objeto de
analise. Logo, a defini¢do dos individuos que compdem o estudo, considerou os dados
disponibilizados pela Coordenacdo do Curso de Ciéncias Contabeis da UFERSA, quanto ao
nome dos docentes e componentes curriculares que lecionam, sejam eles de carater
obrigatdrio ou optativo. Tudo isso, observando as turmas ofertadas no periodo letivo 2016.2
para os discentes em formacdo na area Contabil. Destaca-se que o primeiro contato com os
docentes foi realizado por meio eletronico disponivel no Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA).

Ao analisar a lista, constata-se que hd 26 (vinte e seis) docentes com atividades de
ensino no curso, dos quais 20 (vinte) atendem exclusivamente as disciplinas abertas pela
Coordenagdo do Curso, para suprir a demanda de oferta de vagas e os componentes previstos
na matriz curricular do curso. Isso, porque, os demais docentes lecionam em turmas abertas
por outros cursos, como Administragdo e Direito, e que apenas oferecem vagas especiais em
suas turmas, para os alunos do Curso de Ciéncias Contabeis. Destaca-se que as turmas abertas
por outros cursos, compdem a matriz curricular da drea contabil como um componente
optativo (matriz 2015.1), e sobre o qual ndo ha abertura de turma exclusiva para atender a
demanda.

Ap6s identificar os individuos que compdem a amostra, iniciou-se o processo de
coleta de dados, considerando os 20 (vinte) professores que atuam no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFERSA, com disciplinas abertas, prioritariamente, para os alunos do curso.
Antes de iniciar a coleta, os docentes foram convidados a participar do estudo, mediante
convite eletronico, no qual buscou se definir o dia, horario e local para as entrevistas, sempre
respeitando a sua disponibilidade e interesse em participar do estudo. Contudo, ao solicitar o
agendamento da entrevista, constou-se que um dos docentes nao respondeu ao e-mail e nem
atendeu ao convite, sendo por essa razdo retirado da pesquisa. Contudo, dos 20 (vinte)
docentes que poderiam participar do estudo, apenas 1 (um), que leciona na area de formagao
basica, deixou de ser entrevistado, ficando a amostra estimada em 19 (95%) participantes.

Para o processo de coleta de dados, fez-se uso da analise exploratdria dos dados, que
consiste em identificar se ha dados faltantes ou discrepantes entre as respostas obtidas no
estudo, de modo a excluir formuldrios incompleto ou com respostas que fogem da média. Em
seguida, adotou-se a estatistica descritiva, de modo a organizar e apresentar os achados
obtidos, de modo a proceder com a realizagdo do teste de média entre os docentes que
possuem formagdo na area Contabil e os demais que lecionam disciplinas do eixo de
formagdo basica. Tudo isso, com o proposito de evidenciar se ha colaboragcdo entre as
disciplinas, mesmo entre aquelas consideradas como heterogéneas.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresenta-se o perfil dos respondentes e a andlise de conteudo das
entrevistas realizadas no periodo de 17 de margo a 7 de abril de 2017, com os professores que
atuam no Curso de graduag@o em Ciéncias Contabeis da UFERSA. Fazem parte da pesquisa
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todos os professores que lecionam componentes curriculares do nicleo de formagdo basica,
profissional, tedrico-pratico, quantitativo e complementar. Contudo, com vias a apresentar os
dados coletados e atender aos objetivos especificos que foram propostos no presente estudo,
os mesmos foram organizados em blocos: perfil dos respondentes ¢ analise de contetido das
entrevistas.

4.1 PERFIL DOS RESPONDENTES

Dentre os participantes, constata-se que 57,9% (11) se definiram como do género
masculino e 42,1% (8) como do género feminino, conforme Tabela 1. Sendo, assim, observa-
se que predomina a figura masculina na carreira docente e no processo formativo do
Contador, corroborando com o perfil de docentes que participaram do estudo de Laffin
(2002).

Tabela 1: Grau de instrugdo x Género

Género
Grau de instrucao Total
Masculino Feminino
Graduagio 1 0 1
Especializagio 3 2 5
Mestrado 4 3 7
Doutorado 3 3 6
Total 11 8 19

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

No que concerne ao grau de instru¢do ou formacgao dos respondentes, constata-se que
5,3% (1) possuem apenas graduacdo e 26,3% (5) especializacdo. Dentre aqueles que
indicaram possuir pds-graduacido em nivel stricto sensu, observa-se que 36,8% (7) possuem
mestrado académico ou profissional e 31,6% (6) possuem a titulacdo de doutor. Isso corrobora
com o que determina a Lei n.° 9.394/1996, no inciso II, do art. 52, que estabelece que as
universidades devem apresentar “um ter¢o do corpo docente, pelo menos, com titulagido
académica de mestrado ou doutorado™.

Quanto ao regime de trabalho do corpo docente pesquisado, nota-se que 5,26% (1)
assumem 20h semanais em atividades académicas, 26,32% (5) atuam com o regime de 40
horas semanais e 68,42% (13) detém 40 horas semanais com Dedicagdo exclusiva (DE), como
expresso na Tabela 2. Segundo o art. 18 da Lei n°® 5.539/1968, “fica proibido ao docente em
regime de dedicacdo exclusiva o exercicio de qualquer outro cargo, ainda que de magistério,
ou de qualquer fungdo ou atividade remunerada, com algumas excecdes especificadas na
legislagdo”. De maneira geral constata-se que 94,74% deles atuam conforme preceitua a
Resolugdo n.° 01/2012, do Conselho de Curso de Ciéncias Contabeis da UFERSA, que aponta
a necessidade de pelo menos 75% dos docentes atuarem de forma parcial ou integral.

Tabela 2: Area de atuagdo x Regime de trabalho (continua)
, Regime de trabalho
Area de atuacio Total
20 horas 40 horas sem DE | 40 horas com DE
Formacao basica 0 2 2 4
Formacéo profissional 1 1 3
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Tabela 2: Area de atuagdo x Regime de trabalho (conclui)

, Regime de trabalho
Area de atuacio Total

20 horas 40 horas sem DE | 40 horas com DE
Formagao tedrico-pratica 0 0 6
Formacgdo complementar 0 0 2
Atua em mais de uma area de formagéo 0 2 0
Total 1 5 13 19

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Em relacdo a atuagdo no Curso de Ciéncias Contéabeis, 31,58% (6) se declara como
atuante na area de formagdo tedrico-pratica. Contudo, ao analisar o PPC do curso, os
componentes curriculares oferecidos e as disciplinas em que cada professor atua, observa-se
que atualmente s6 ha 1 (um) docente com atuagdo especifica nessa area, lecionando
disciplinas de Pratica contabil I, II e III. Verifica-se também que essa divergéncia ocorre em
relacdo a formagdo profissional e bdsica, uma vez que apenas 26,32% (5) declaram atuar no
eixo profissional, ao passo que analisando o documento disponibilizado pela Coordenagdo do
Curso, o numero real de docentes nessa area de atuagdo ¢ de 47,37% (9). Ja em relagdo a
formacdo basica, constata-se que 21,05% (4) se declaram como atuantes na area de formagao
basica, quando na verdade 36,84% (7) ministram disciplinas nesse eixo.

De modo a esclarecer as divergéncias de informagdes entre as dreas em que 0s
docentes declaram atuar e aquelas que os mesmos efetivamente estdo lecionando, tem-se no
eixo basico trés professores ministrando duas disciplinas cada: Fundamentos de economia e
Mercado financeiro; Administragdo financeira e Finangas corporativas; Direito empresarial e
Direito tributdrio. Ao passo em que se tem um professor distinto para cada uma das
disciplinas que se seguem: Sociologia, Legislagdo social e trabalhista, Lideranca e
comportamento humano, Fundamentos de administragdo. Nessa conjuntura, nota-se que os
mesmos tém dificuldade em reconhecer o eixo formativo em que atuam, o que pode ser
justificado pela falta de identidade com o curso.

Quanto as estratégias de ensino, 42,10% (8) do corpo docente declaram adotar de 5 a 6
estratégias em suas atividades académicas, como expresso na Tabela 3, com destaque para a
aula expositiva dialogada, dissertacdes e resumos, ensino em pequenos grupos, estudo de
texto, seminarios, estudo de caso, solu¢des de problemas, ensino com pesquisa, oficinas,
excursdes e visitas, ensino a distancia e estudo dirigido. Salienta-se que a decisdao por adotar
determinadas estratégias, em detrimento de outras, precisa considerar o propdsito das
disciplinas e habilidades que se pretende desenvolver. Ademais, as estratégias caracterizam-se
como ferramentas que podem ser adaptadas, modificadas, ou combinadas pelo docente,
conforme julgar conveniente ou necessario (MAZZIONI, 2009; TEODORO, 2011).

Tabela 3: Envolvimento entre estratégias de ensino x Tempo de atuag@o

Tempo de atuacgio
Envolvimento em estratégias de -
ensino Menos de 1 | Entre1e3 | Entre4e5 | Maisde 5 Total
ano anos anos anos
Até 2 estratégias de ensino 0 1 0 0 1
De 3 a 4 estratégias de ensino 2 2 1 0 5
De 5 a 6 estratégias de ensino 0 1 0 7 8
De 7 a 8 estratégias de ensino 0 2 1 2 5
Total 2 6 2 9 19

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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No que diz respeito aos 26,32% (5) dos docentes que se utilizam de 7 a 8 estratégias
de ensino, salienta-se que os mesmos incluem entre suas atividades, agdes que envolvem a
realizagdo de jogos de empresas, estudo do meio, bem como a criacio de grupos de
verbalizagdo e observagdo. Apesar disso, 89,47% (17) dos respondentes priorizam o uso de
aulas expositivas dialogadas, na qual observa-se a exposi¢do do conteudo e o estimulo da
participagdo dos discentes a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto de estudo. O
uso de estudos de caso também costuma ser adotado por 73,68% (14) dos docentes e se
caracteriza como uma andlise minuciosa e objetiva de uma situagdo real, representando um
processo desafiador para os discentes (PELEIAS, 2006; ANASTASIOU; ALVES, 2007).

Entre os respondentes, 57,89% (11) declaram fazer uso de estudos de textos, que
considera a analise critica do texto e a exploragao de ideias, bem como seminarios, em que se
formam grupos de debate sobre temas pré-estabelecidos e dispostos para ampla discussdo e
resolu¢do de problemas, que requerem a adog¢do de um pensamento reflexivo, critico e
criativo a partir dos dados expressos na descricdo do problema (PELEIAS, 2006;
ANASTASIOU; ALVES, 2007). Segundo Mazzioni (2009), tais manifestacdes destacam a
preocupagdo dos docentes em adotarem estratégias construtivistas e apropriadas para a
efetividade da atividade intelectual do educando.

Ao considerar o tempo de atuacdo profissional dos respondentes na carreira
académica, nota-se que 57,89% (11) estdo inseridos nessa atividade a mais de 4 anos. De
acordo com Rossi e Hunger (2012), o crescimento na carreira docente pode se desenvolver de
maneira tranquila, para aqueles que estdo inseridos em atividades que se familiarizam, ao
passo em que pode apresentar processos duvidosos, angustiantes ou de regressdo, para aqueles
que assumem esse tipo de atividade, unicamente, por necessidade. Segundo Lawall et al.
(2009), a carreira académica e seu respectivo desenvolvimento profissional se caracteriza
como um processo capaz de aprimorar o conhecimento e as habilidades dos docentes, em
busca de solugdes para seus problemas.

Cabe frisar que os docentes apresentam necessidades e expectativas distintas em cada
momento de sua carreira. Isso, porque, no inicio da carreira (menos de um ano de atuagdo),
muitos se preocupam com a sua sobrevivéncia no mercado de trabalho. Em seguida, chega a
fase da experimentagdo (entre 1 e 3 anos de atuacdo), na qual os docentes buscam agdes
formativas para aprimorar a pratica pedagogica, sendo esse o periodo em que se faz a op¢do
pela carreira. Na fase da estabilizagdo (entre 4 ¢ 5 anos de atuagdo), os docentes se
comprometem definitivamente com suas atividades ou se estabilizam, sendo esse 0 momento
em que se percebe certa identidade profissional e pedagogica (LAWALL et al., 2009; ROSSI;
HUNGER, 2012).

No momento da diversificagdo e experimentagdo (mais de 5 anos de atua¢do), os
docentes experimentam uma série de experiéncias pessoais, capazes de ampliar seus
instrumentos didaticos, bem como os modos de avaliacdo e estratégias de ensino a serem
implementadas em busca da autoridade, responsabilidade e reconhecimento (LAWALL et al.,
2009). Nessa conjuntura, destaca-se que a relagdo entre o tempo em que os docentes lecionam
e a quantidade de estratégias utilizadas, aqueles que lecionam a mais tempo, acabam por
conhecer e aplicar novas estratégias de ensino. Logo, se encontram mais motivados,
empenhados e 4vidos por uma atuagdo dindmica, capaz de ampliar as suas técnicas e
estratégias de ensino.

Em se tratando das atividades em que os respondentes declaram atuar no meio
académico, nota-se que 21,1% (4) revelam uma atua¢do limitada as atividades de ensino,
como disposto na Tabela 4, o que ¢ percebido entre aqueles que atuam na area de formacgao
basica ou sdo contratados como substitutos ou temporarios. De acordo com Moita e Andrade
(2009), a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ainda ndo ¢ considerada nas
praticas pedagogicas de muitos docentes, seja porque na graduagdo a atividade de ensino é
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mais enfatizada, ou porque na pos-graduacdo a atividade de pesquisa se sobressai. O que ¢
apresentado de forma diferente no art. 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CF) de 1988, ao apontar que “as universidades gozam de autonomia diddtico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Dentre as principais praticas referentes ao ensino, destaca-se o planejamento das aulas,
que envolve o estudo e a atualizacdo constante do professor (LAFFIN, 2002). A elaboragdo de
provas, trabalhos e exercicios também ¢ apontada como uma atividade de ensino primordial
para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que propicia a constru¢do do
conhecimento. No que concerne ao processo de planejamento de suas agdes, a preocupagao
em como motivar os alunos a aprender, se sobressai, uma vez que se vale do uso de técnicas e
metodologias de avaliacdo, com vista a trazer algum tipo de feedback e oferecer elementos
mais adequados para o planejamento subsequente.

Tabela 4: Atividades em que atua x Conteudo das disciplinas que ministra

Conteudo das disciplinas que ministra
Atividades -
Sempre Frequentemente | Mais ou menos Total
Somente ensino 4 0 0 4
Ensino e extensdo 2 1 0 3
Ensino e pesquisa 1 1 0 2
Ensino, pesquisa e extensio 5 1 4 10
Total 12 3 4 19

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Analisando o tripé que rege a universidade, 52,6% (10) dos entrevistados se declaram
como atuantes em atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de forma concomitante. Isso ¢
possivel quando se percebe que ha docentes com DE no quadro e com titulagdo de mestre ou
doutor, principalmente, quando se trata do envolvimento com a execucdo de atividades de
pesquisa. Segundo Gomes et al. (2004), a maioria das universidades direcionam suas energias
ao ensino, € ndo com o tripé, o que induz a compreensdo de que a pesquisa ou a extensao
universitaria possuem mais um carater simbdlico do que pratico. Apesar disso, cabe frisar que
quanto maior o nivel de qualificacdo do docente, mais ele tende a se afastar das atividades de
ensino e extensdo, para se dedicar a pesquisa e a orientagdo na pds-graduacao.

Na graduag@o a pesquisa costuma ser vivenciada em forma de TCC ou mediante o
ingresso em projetos de iniciacdo cientifica. Enquanto a extensdo pode ser desenvolvida com
cursos (que ndo os cursos de graduacdo), bem como prestacdo de servigos para a comunidade
académica e sociedade ou como ferramenta para suprir as falhas do ensino. Nessa conjuntura,
as institui¢des de ensino superior caminham cada vez mais para além da fun¢do de graduar
alunos, e buscam a constante interacdo entre atividades de ensino, pesquisa e extensio
(SOARES; FARIAS; FARIAS, 2010).

No tocante a relag@o entre as atividades que desenvolve e o contetido das disciplinas
que os respondentes ministram, destaca-se que 63,16% (12) afirmam que sempre conseguem
relaciona-los. Isso indica que os mesmos tendem a desenvolver suas atividades académicas,
de modo a alinhar suas agdes e com isso propiciar conhecimentos mais sélidos e ricos,
capazes de impactar no processo formativo dos discentes. De modo geral, percebe-se que os
docentes costumam prender sua atencdo em dareas que tem maior afinidade, de modo a
impulsionar o desenvolvimento de atividades mais consistentes e independentes, a0 mesmo
tempo em que limita a constru¢do do conhecimento (DEVECHI; TREVISAN, 2011).
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Ao considerar a percep¢do dos docentes sobre como ocorre ou pode ser realizada a
relacdo entre as atividades que desenvolve e o conteudo programatico das disciplinas que
leciona, destaca-se que dentre aqueles que percebem como uma relagdo “sempre”,
“frequentemente” e “mais ou menos”, nota-se certa despretensdo em incluir o conteudo da
disciplina em suas atividades simultineas, de extensdo e pesquisa. Isso mostra certa
preocupacdo em vincular suas atividades de ensino, com extensdo ou com pesquisa, como
observado na Figura 1. Contudo, cabe ilustrar que as atividades de extensdo e pesquisa
compde o tripé da universidade e devem ser incorporadas ao processo de ensino
aprendizagem, com vias a desenvolver uma proposta formativa capaz de articular a vivéncia
pratica, requerida para a atuagdo profissional, com a teoria (SOARES; FARIAS; FARIAS,
2010).

Figura 1: Relacdo entre as atividades que desenvolve e o conteudo das disciplinas que ministra.
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Quando se analisa as atividades de ensino, observa-se que os docentes detém certa
preocupagdo em apresentar e discutir o conteiido da disciplina ministrada, com o intuito de
preparar os discentes para avaliagdes externas, bem como relacionar e aplicar o que se discute
em sala com atividades praticas ou simuladas, de modo a inter-relacionar suas atividades de
ensino com o conteudo das disciplinas que ministra. Os dados também revelam que nem
sempre ¢ possivel relacionar o conteudo das disciplinas que ministra, em razao de sua area de
formacdo, bem como por lecionarem em cursos distintos e lidarem com a resisténcia de
alguns discentes com a adocdo de novas praticas de ensino. Ademais, contata-se que outros
docentes conseguem planejar suas atividades de acordo com as necessidades de cada turma,
inclusive observando a quantidade de discentes por turma. Contudo, como frisa Laffin (2002)
as atividades de ensino devem sempre desenrolar-se de maneira objetiva e transparente, de
modo a dar suporte para planejamentos subsequentes.

No que diz respeito as atividades de pesquisa, nota-se que os docentes conseguem
adota-las como praticas alinhadas ao ensino, quando tem condi¢des de desenvolver estudos
que possibilitem o aprofundamento do conteudo das disciplinas que lecionam. Nessa
conjuntura, destacam que isso ¢ possivel quando trabalham na construcio de tese ou artigos
cientificos, bem como em situagdes que permitam alinhar seus estudos a situagdes praticas ou
técnicas e atividades de orientagdo de TCC. Além disso, observa-se que os respondentes
costumam desenvolver projetos de pesquisa em parceria com outros docentes e participam de
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grupos de pesquisa formalizados institucionalmente junto ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

De modo geral, percebe-se que alguns docentes indicam que tem a tendéncia a
estimular seus discentes a desenvolverem pesquisas académicas, inclusive incluindo essa
atividade no planejamento das aulas e considerando o numero de discentes matriculados.
Apesar disso, outros destacam que desenvolvem suas pesquisas em carater individual, e com
fins especificos e que coincidam com o aprofundamento dos conhecimentos auferidos em sua
area de atuacdo académica. Ao passo em que, outros docentes declaram que costumam
desenvolver seus estudos em parceria com outros colegas, o que permite ampliar a
argumentacao e o desenvolvimento de estudos mais maduros.

Quando se analisa a diade entre atividades de ensino e pesquisa, nota-se que 0s
docentes se preocupam em relacionar o conteudo de suas disciplinas, com atividades de
pesquisa e que se preocupam em socializar o que produz em sala de aula. Apesar disso, outros
até conseguem enxergar a relacdo entre atividades de ensino e pesquisa, mas ndo as associam
as praticas requeridas pelo campo de atuacdo profissional. Considerando esses aspectos,
salienta-se que a adocdo de atividades de pesquisa amplia a constru¢do do conhecimento, ao
passo em que melhora a qualidade do ensino, bem como promove a troca de informagdes e
constru¢do do conhecimento. Além de tudo, também proporciona a atualizagdo do
profissional e o contato com o campo de atuacdo, levando em conta que a contabilidade ¢ uma
area em que as informagdes relevantes para o exercicio da profissdo estd em constante
evolucao (LAFFIN, 2002).

No que diz respeito as atividades de extensdo, os docentes destacam o
desenvolvimento de projetos de extensdo, nas dreas de Custos e Auditoria Operacional, bem
como a execugdo de atividades relacionadas a rotina profissional. Os docentes apontam que
desenvolvem projetos na area de Auditoria contabil, com o intuito de aliar teoria e pratica,
bem como atender uma demanda real, bem como a realizagdo de atividades orientadas de
consultoria empresarial e simulagdes. Além dessas agdes, os docentes também desenvolvem
projetos de ensino, vinculados ao Programa de acompanhamento e Aprendizado em
contabilidade (PAAC), com o intuito de mapear as dificuldades dos discentes e prepara-los
tanto para a atuacdo profissional, como para a participagdo de avaliagdes externas, como o
ENADE e o Exame de Suficiéncia do CFC.

Analisando o conteudo das disciplinas ministradas e as atividades de extensdo,
percebe-se que os docentes se preocupam em relaciona-las, quando buscam conhecer como
funciona as rotinas das empresas e quais suas necessidades. Tudo isso, congregando e
valorizando o conhecimento tedrico discutido em sala de aula, com as contribuigdes técnicas
que possam gerar um feedback positivo em termos de atuacdo pratica. Nao obstante, ha
docentes que percebem a necessidade dessa relagdo, porém nao consegue desempenha-la
efetivamente, ao passo em que outros até conseguem, de forma parcial, relacionar e incluir
parte dessas agdes como requisito essencial ao bom desenvolvimento de suas atividades de
ensino.

Para Laffin (2002), agdes realizadas na modalidade de extensdo garantem uma troca
efetiva de experiéncias e conhecimentos, capazes de se estenderem a comunidade em geral,
inclusive aqueles que ndo tenham condi¢des financeiras de utilizar os servigos contabeis
oferecidos no mercado. Contudo, quando questionados a respeito do vinculo entre as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com o conteudo das disciplinas que ministra,
alguns mostram preocupacdo e interesse em fazer esse tipo de relacdo e as utilizar como regra
de avaliagao do aprendizado. Nessa conjuntura, cabe frisar que a adogao desse tripé se aplica
as universidades e deve seguir uma ldgica interdisciplinar, haja vista que quanto mais
articulada e integrada for a relagdo entre esses trés elementos, mais eficaz serd o processo de
ensino-aprendizagem (SOARES; FARIAS; FARIAS, 2010).
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4.2 ANALISE DE CONTEUDO

A respeito da compreensdo dos respondentes quanto ao nivel de relacionamento entre
as disciplinas que leciona, o estudo aponta que 31,5% (6) deles observam que ha “uma forma
de interagdo entre duas ou mais disciplinas, na qual o conteudo de uma depende da outra, de
forma reciproca”, como expresso na Tabela 5. Tal fato revela a existéncia de relacdes entre
disciplinas inseridas no processo de ensino-aprendizagem, o que costuma ser mais comum em
componentes proximos, sequenciais e/ou do mesmo nucleo de formagdo (FURTADO, 2007).
Nessa conjuntura, Passos (2004), Furtado (2007) e Santos, Rech e Vieira (2007) destacam que
as disciplinas podem interagir de diferentes formas, uma em que se nota de um lado, pouca
relacdo entre as disciplinas, e, no outro extremo, uma maior interagdo e até o intercambio de
conhecimentos entre elas.

Tabela 5: Percepcao sobre o nivel relacionamento entre as disciplinas e criagdo de nova disciplina

Criaciio de nova disciplina

Nivel de relacionamento entre as Mai
iscipli ais ou
disciplinas Frequentemente menos | Raramente | Nunca Total

Considero como uma forma de
organizar e delimitar uma area de
trabalho, bem como concentrar o 0 0 0 0 0
conhecimento dentro de um certo
angulo de visdo.

Considero como uma forma de
interagdo entre duas ou mais
disciplinas, na qual o contetdo de 0 2 3 1 6
uma depende da outra, de forma
reciproca.

Considero como uma forma de
interagdo baixa, na qual ha
sobreposicdo de conteudos e as 0 0 0 0 0
disciplinas n3o se relacionam entre
si.

Considero como uma forma de
comunica¢do que ndo modifica

internamente a disciplina, mas 1 1 0 0 2
observa a troca e o acumulo de
conhecimentos.

Considero como uma forma de
poder ampliar o nivel de

cooperagdo e integragdo entre as 0 2 3 0 5
disciplinas,  eliminando seus
limites.

Nao percebe relagdio com as
disciplinas que leciona

Total 2 7 9 1 19
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Para 10,53% (2) dos respondentes a pluridisciplinaridade também faz parte do
processo formativo, uma vez que propicia a troca € o acumulo de conhecimentos, de forma
cooperativa (SANTOS; RECH; VIEIRA, 2007). Ademais, nota-se que 26,32% (5) deles
apontam, que ha certa transdisciplinaridade entre as disciplinas, uma vez, principalmente,
quando se nota que “as interagdes entre o conhecimento se dariam sem as fronteiras



disciplinares” (FURTADO, 2007, p. 242). O estudo revela que 31,58% (6) dos individuos que
participaram da pesquisa, ndo percebem a existéncia de relagdo entre as disciplinas, o que se
justifica para as disciplinas do eixo de formag¢do basico e em funcdo dos mesmos terem uma
atuacdo limitada a uma tunica disciplina no curso.

Considerando os pontos enumerados, Stamberg (2009) destaca que quando ndo se
observa nenhum tipo de didlogo entre as disciplinas, o processo de ensino-aprendizagem fica
fragilizado. Isso, porque, a intera¢do entre as mesmas costuma tornar o ensino mais atrativo e
significativo para discentes e docentes. Ademais, permite aproximar os docentes a realidade
vivenciada pelos discentes, a0 mesmo tempo em que congregam os conhecimentos adquiridos
ou construidos pelos discentes ao longo do curso.

Destaca-se que quando as interacdes entre duas ou mais disciplinas tornam as
discussdes mais amplas, as mesmas permitem criar uma nova estrutura conceitual e, por
consequéncia, outra disciplina (CARLOS, 2007). Nessa conjuntura, quando perguntados
sobre a possibilidade de criar um componente curricular novo e original, para criar um
ambiente interativo entre as disciplinas e fortalecer a area das Ciéncias Contabeis, 47,4% (9)
dos respondentes indicam que isso raramente seria interessante para a area. Contudo, a
interagdo entre os conhecimentos adquiridos nas mais diversas disciplinas, configura-se como
um pressuposto basico, que pode contribuir com a melhoria na qualidade do ensino, o
processo formativo e a atuacao profissional.

Quanto a compreensao dos docentes sobre a possibilidade de tornar as disciplinas mais
interativas, percebe-se que alguns deles conseguem interligar as disciplinas que lecionam no
periodo, bem como as relacionar com os conhecimentos adquiridos em disciplinas anteriores
ou futuras. Dentre os modos como os docentes declaram realizar esse tipo de interagdo,
destaca-se a realizagdo de trabalhos integrados entre as disciplinas que atuam. Nota-se que
apesar de alguns docentes declararem poucas acdes capazes de proporcionar maior integragao,
como pode ser observado na Figura 2, outros demonstram certa preocupagdo em desenvolver
acdes que lhes permitam manter os discentes atualizados, bem como preparados para a
atuacdo profissional e avaliacdes externas, como o ENADE e o Exame de Suficiéncia do
CFC.

Figura 2: Compreensdo sobre a possibilidade de interacdo entre as disciplinas
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29

Quanto a percepgdo sobre a criacdo de uma disciplina nova e original, 36,84% (7) dos
respondentes percebem como algo que pode ser “mais ou menos” interessante para 0 processo
de ensino-aprendizagem. Isso, porque, os mesmos entendem que nem sempre se faz
necessario criar uma disciplina nova, mas inserir novos conteudos ou praticas vivenciadas no
campo de atuagdo profissional pode ser interessante, ou até¢ mesmo fazer uso de disciplinas ja
existentes e oferecidas por outros cursos, para complementar o processo formativo. Quando
compreendem a necessidade de se criar uma nova disciplina, os mesmos apontam para a
insercdo de componentes curriculares mais praticos e outros que atendem as demandas
regionais.

Com relacdo a possibilidade de avaliar os discentes, com trabalhos integrados com
outros docentes do curso, 63,2% (12) dos respondentes destacam que tal acdo ¢ “sempre” ou
“frequentemente” interessante para o processo de ensino-aprendizagem, como pode ser
observado na Tabela 6. Isso indica o quanto a construg¢do integrada do conhecimento pode
formar individuos mais preparados e qualificados para a atuagdo profissional em ambientes
dindmicos, a0 mesmo tempo em que fortalece a area das Ciéncias Contdbeis. Para Padoan e
Clemente (2006) a constru¢do do conhecimento requer uma intensa troca entre os
especialistas da éarea, ao mesmo tempo em que requer uma adequada interacdo entre as
disciplinas, de modo a criar um ponto de equilibrio.

Tabela 6: Percepgio dos docentes sobre a possibilidade de avaliar os discentes com trabalhos integrados

Percepcao Frequéncia Porcentagem l:l((::.li:illi::tgiil:
Sempre 4 21,1 21,1
Frequentemente 8 42,1 63,2
Mais ou menos 2 10,5 73,7
Raramente 4 15,8 89,5
Nunca 2 10,5 100,0
Total 19 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os dados apontam que 26,3% (6) dos respondentes consideram a possibilidade de
avaliar os discentes de forma integrada como algo que seja “raramente” ou “nunca”
interessante. Isso, porque, percebem certa falta de interacdo entre os professores, ou a
indisponibilidade de tempo dos mesmos em planejar suas atividades e executarem trabalhos
interdisciplinares com outros docentes ou disciplinas, sem contar a limitagdo de tempo em
funcdo das outras obrigacdes que assumem na propria universidade. Ademais, apontam que a
Coordenagdo de curso ndo tem incentivado tais agdes, como estratégias que possam
impulsionar a formagdo dos futuros egressos. Salienta-se que outros, até consideram a adoc¢do
desses trabalhos integrados como algo importante, mas o que se percebe na pratica € o
isolamento e acomodacdo dos colegas com suas disciplinas.

Para Stamberg (2009) quando se percebe a possibilidade de realizar trabalho integrado
entre as disciplinas do curso, faz-se necessario buscar alternativas que possam melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, apesar das limitagdes. Nessa perspectiva, os respondentes
reconhecem que a sua preocupagdo com o conteudo da disciplina que leciona, acaba
formando um conhecimento especifico e sem conexdes com as demais disciplinas ou areas do
conhecimento. Logo, isso dificulta o aprofundamento, a reflexdo e a construcdo de
habilidades e competéncias mais sdlidas.

No tocante a percep¢do dos docentes sobre como esses trabalhos integrados podem
ocorrer ou serem realizados, aqueles que consideram a possibilidade de realiza-los “sempre”,
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tendem a desenvolver atividades que envolvam o conhecimento de varias disciplinas, como
acontece em acdes de extensdo e pesquisa. Aqueles que ja tiveram a oportunidade de
desenvolver trabalhos integrados, inclusive entre as disciplinas que lecionam, destacam que
esse ¢ um trabalho arduo, que exige dedicag@o. Dentre os aspectos negativos apontados por
eles, destaca-se a existéncia de uma estrutura de ensino fragmentada, na qual observa-se uma
falta de interacdo entre os professores para elaborar suas atividades e a necessidade do
discente esta aberto a metodologias de ensino mais ativas.

De modo geral, percebe-se que os docentes tém certa consciéncia sobre a importancia
desse processo e que até se preocupam em como estimular a reflexdo dos discentes, bem
como realizar avaliagdes mais integradas, o que na pratica ndo conseguem efetivar. Apenas
um docente dos entrevistados realiza trabalho integrado entre duas disciplinas, lembrando que
ambas sdo lecionadas por ele proprio. Observa-se também que a maioria dos docentes dizem
aliar teoria e pratica, como prevé a interdisciplinaridade (STAMBERG, 2009) e pode ser
observado na Figura 3.

Figura 3: Compreensdo sobre a possibilidade de avaliar os alunos com trabalhos integrados
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Em referéncia a possibilidade de vincular a disciplina que leciona com outra, 63,2%
(12) dos respondentes destacam que isso pode ser “sempre” ou “frequentemente” aplicavel no
processo de ensino-aprendizagem, como disposto na Tabela 7. Nessa conjuntura, salienta-se
que como ha disciplinas do mesmo eixo de formagdo, em que uma ¢ pré-requisito da outra, tal
fato se justifica. Isso porque, para que possa haver um efetivo aproveitamento do conteudo
ministrado, os conhecimentos prévios sdo essenciais e precisam ser organizados, no sentido
de reunir diversas variaveis e pontos de vista, capazes de estimular o desenvolvimento de uma
atitude interdisciplinar (MORAES JR, 2009).

Tabela 7: Percepcio dos docentes sobre a possibilidade de vincular disciplinas, com outra (continua)

~ A . Porcentagem

Percepcio Frequéncia Porcentagem acumulativa
Sempre 4 21,1 21,1
Frequentemente 8 421 63,2
Mais ou menos 4 21,1 84,2
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Tabela 7: Percepgdo dos docentes sobre a possibilidade de vincular disciplinas, com outra (conclui)
~ A, Porcentagem
Percepcio Frequéncia Porcentagem acumulativa
Raramente 3 15,8 100,0
Nunca 0 0,0 100,0
Total 19 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os dados também indicam que 21,1% (4) dos respondentes conseguem relacionar
“mais ou menos” a sua disciplina com as outras oferecidas ao curso, ¢ que 15,8% (3)
destacam que isso “raramente” acontece. Isso, porque, as vezes torna-se impossivel relacionar
as disciplinas que ministra com as demais, em funcdo de acreditar que disciplinas, como a
sua, pertencentes ao nucleo de formacgdo profissional sdo especificas ao campo de atuagdo
profissional e por esse motivo limita sua cooperagdo ou contribuigdo com disciplinas de
outros nucleos. Ademais, a propria matriz curricular tenta trazer uma linha de raciocinio e
uma hierarquia de necessidade de conhecimentos no decorrer do curso, inclusive com a
inser¢do pré-requisitos que possam contribuir com a constru¢do do conhecimento.

A respeito da percepcdo dos docentes quanto a possibilidade de vincular as disciplinas,
de modo a criar pré-requisitos e fortalecer a area das Ciéncias Contabeis, destaca-se que
dentre aqueles que responderam “sempre”, “frequentemente” e “mais ou menos”, todos
indicaram que valorizam a interligacdo entre teoria e pratica. Ademais, um dos docentes
aponta que “frequentemente” promove a interdisciplinaridade, mediante a intera¢do de suas
disciplinas com outras oferecidas pelo curso, como mostra a Figura 4, o que requer um
esfor¢o no sentido de planejar suas acdes, trocar informagdes, pesquisar € promover o didlogo
entre os docentes. De modo geral, compreende-se que os docentes até reconhecem a
importancia desse processo, porém muitos alegam que essa relacdo costuma ser disposta
apenas em forma de projetos académicos de um ou dois semestres (STAMBERG, 2009).

Figura 4: Compreensdo sobre a possibilidade de vincular disciplinas, com outra
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Os dados indicam que os docentes conseguem percebem o quanto € possivel vincular
as disciplinas, desde que o conhecimento seja dividido por areas e cada uma delas traga uma
contribui¢do para a formagdo do profissional. Além disso, enxergam a relagdo existente entre
as disciplinas do mesmo nucleo de formagao, considerando a necessidade de se ter uma base



32

tedrica para realizar trabalhos integrados e desenvolver atividades interdisciplinares. Nessa
conjuntura, destacam o planejamento e desenvolvimento de projetos que envolvam uma ou
mais disciplinas do curso, como estratégias que permitem formar profissionais mais bem
preparados para a atuagdo profissional.

Para Passos (2004), Padoan e Clemente (2006) e Moraes Jr, Araujo e Araujo (2009), a
interdisciplinaridade nio estd inserida de maneira ampla e clara nos cursos de graduagdo em
Ciéncias contabeis. Isso € perceptivel at¢é mesmo nas praticas docentes, que detém a
consciéncia do quanto € relevante para a academias primar pela qualidade do ensino e a
formacgdo profissional do discente. Nesse sentido, a interdisciplinaridade tende a funcionar
como um instrumento capaz de unir disciplinas distintas, que possam atender niveis basicos,
intermediarios e avangados de conhecimentos (MORAES JR, 2009).

Quanto a possibilidade de vincular os conteiidos ministrados com a realidade social e
o campo de atuacdo profissional, 94,7% (18) dos respondentes apontam que isso pode ser
“sempre” ou “frequentemente” realizado no processo de ensino-aprendizagem, como expresso
na Tabela 8. Isso, considerando que a Ciéncia Contabil se enquadra como uma ciéncia social
aplicada e que tal compreensdo estd de acordo com o que preceitua essa area do
conhecimento, cujo foco consiste em atender uma demanda da sociedade, em termos de
registro e controle do patrimonio. Para Marroni, Facci e Panosso (2008) tais demandas
acompanham as mudangas do ambiente e requer a atuagdo de individuos ativos, bem como
dotados de competéncia, inovacdo, criatividade e capacidade técnica para a gestdo das
organizacgoes.

Tabela 8: Relacgdo entre os contetidos ministrados, realidade social e campo de atuagio

Percepcao Frequéncia Porcentagem Egﬁiﬁﬁ;:ﬁ?:
Sempre 13 68,4 68,4
Frequentemente 5 26,3 94,7
Mais ou menos 1 53 100,0
Raramente 0 0,0 100,0
Nunca 0 0,0 100,0
Total 19 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

O estudo revela que 5,3% (1) dos docentes declaram que o conteudo ministrado esta
“mais ou menos” relacionado com a realidade social e o campo de atuacdo, em razdo do
mesmo lecionar um unico componente curricular no curso, que ndo se relaciona diretamente
com as demais disciplinas oferecidas no curso. Contudo, cabe frisar que o curso nem sempre
pode ser direcionado para atuagdo profissional ou pratica do Contador, uma vez que os demais
conhecimentos tendem a solidificar seu desempenho (MARRONI; FACCI; PANOSSO,
2008). Logo, ¢ importante formar individuos preparados para acompanhar o ritmo de
mudancas do ambiente e atender as demandas da sociedade (MAZZIONI, 2009).

Acerca da percep¢do dos docentes quanto a possibilidade de vincular os conteudos
ministrados em sala de aula com a realidade social ¢ o campo de atuacdo, aqueles que
responderam “sempre” ou “mais ou menos”, apresentam percepgdes proximas, como: relagio
entre o conteudo das disciplinas que leciona com a pratica e o mercado de trabalho, simulagdo
de situa¢des que podem ocorrer na pratica, utilizacdo dos conhecimentos das disciplinas no
ambiente de trabalho, discuss@o de casos praticos. Tudo isso, de modo a preparar os discentes
para a atuacdo profissional, conforme exposto na Figura 5. Nesse contexto, ¢ desejavel que o
Contador tenha uma formagdo critica, capaz de superar a constru¢do de conhecimentos
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fragmentados e, com isso, contribuir com a criagdo de um modelo de sociedade mais ativo e
dinamico (LAFFIN, 2002).

Figura 5: Compreensao sobre a possibilidade de vincular disciplinas, com a realidade social e campo de atuagdo
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Os dados apontam que os demais respondentes consideram certa relacdo de
proximidade entre suas disciplinas e o campo de atuagdo profissional, uma vez que utilizam
ferramentas de ensino apropriadas para ampliar a visdo pratica € o comportamento do
individuo nas organizacdes, considerando que a disciplina interfere nas decisdes rotineiras.
Ademais, apontam certa preocupag¢do com a valorizacdo do autoconhecimento e a atuacdo
profissional, considerando suas habilidades e competéncias, bem como a experiéncia pratica
do discente, as oportunidades vivenciadas, o feedback ¢ aperfeigoamento de suas atividades.
Nessa perspectiva, alguns docentes afirmam que deve haver certa facilidade em relacionar as
praticas inerentes ao campo de atuagdo profissional, com a teoria discutida nas disciplinas do
nucleo de formacao profissional (NOSSA, 1999).

No que concerne a compreensao dos respondentes quanto a interdisciplinaridade, os
mesmos a destacam como uma contribui¢do que abarca diferentes disciplinas ou areas do
conhecimento. Outros apontam que deve haver didlogo € uma maior aproximagdo entre as
disciplinas que lecionam, ou entre aqueles ofertadas no mesmo periodo, ou que componham o
mesmo nucleo de formagao. Ademais, observa-se que a interdisciplinaridade deve contemplar
conhecimentos auferidos em outras disciplinas para refletir sobre um problema ou situagdo
atual de aprendizado.

Stamberg (2009) comenta que existe certa dificuldade em encontrar uma defini¢ao
adequada e plausivel para o termo interdisciplinaridade, em razio da complexidade e dos
fatores envolvidos. Apesar disso, os docentes apontam que a interdisciplinaridade deve
compreender o comprometimento do docente com suas atividades, bem como a integracdo de
dois ou mais componentes curriculares, que se unem de modo a construir o conhecimento e a
delimitar o campo de visdo das disciplinas. Nessa perspectiva, pode-se imprimir certa
qualidade ao processo de ensino-aprendizagem, quando se torna possivel unir contetidos
diversos, como expresso na Figura 6.



Figura 6: Compreensao sobre interdisciplinaridade
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Em se tratando da compreensdo dos respondentes quanto as modalidades de
interdisciplinaridade existentes, constata-se que 52,6% compreende que a mesma “consiste
em uma sobreposi¢ao de trabalho, quando disciplinas, que se unem parcialmente, fazem com
que haja a complementagdo entre os seus respectivos dominios de estudo”, como retratado na
Tabela 9. Nessa conjuntura, enquadra-se como uma modalidade de cardter complementar,
que se encaixa no contexto da interdisciplinaridade (CARLOS, 2007).

Tabela 9: Modalidade de interdisciplinaridade compreendidas (continua)
~ A Porcentagem
Percepcio Frequéncia Porcentagem acumulativa

Na esséncia, consiste na utilizacdo de
metodologias ou procedimentos prdprios de
uma disciplina em outra disciplina.

0,0 0,0

Consiste em uma sobreposicdo de trabalho,
quando  disciplinas, que se unem
parcialmente, fazem com que haja a
complementa¢do entre 0s seus respectivos
dominios de estudo.

10

52,6 52,6

Observada quando ocorre uma interagdo entre
duas ou mais disciplinas, que resulta na
criacdo de uma nova disciplina.

52,6

Constituem-se em uma combina¢do de
programas diferentemente dosados, sendo
necessaria uma visdo ampla e ndo
aprofundada.

Consiste em um conjunto de leis de uma
disciplina que pode ser aplicada para explicar
outra, mediante redefinicdes de variaveis e
pardmetros, até que se ajuste ao novo
contexto disciplinar.

10,5 68,4

Existe uma estrutura de unido, normalmente
um modelo tedrico ou um marco conceitual,
aplicado  para tratar de  disciplinas
heterogéneas que recorrem aos mesSMmMos
instrumentos de analise.

21,1 89,5
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Tabela 9: Modalidade de interdisciplinaridade compreendidas (conclui)
= A Porcentagem
Percepcao Frequéncia Porcentagem acumulativa

Possui cardter utilitdrio, voltado para a
solugdo de problemas especificos ou de
situagdes concretas, em que cada disciplina 0 0,0 89,5
restringe seu campo de aglo, impondo certas
barreiras as outras disciplinas.

Observa uma relagdo muito estreita entre os
contetidos de duas disciplinas, resultando na

integracdo tedrica e em  métodos 2 10,5 100,0
correspondentes, de modo a criar uma nova

disciplina.

Total 19 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

No que diz respeito as demais modalidades, constata-se que 21,10% (4) das respostas
sdo direcionadas para a pseudo-interdisciplinaridade, ao passo em que 10,5% (2) a
compreende como uma modalidade linear e unificadora e 5,3% (1) a enquadra como
heterogénea. Nessa conjuntura, a pseudo-interdisciplinaridade falha quanto ao quesito de
interagdo entre as disciplinas que possuem conteidos tedricos muito distintos, apesar dos
instrumentos de analise serem os mesmos. Em se tratando da modalidade linear, percebe-se
que a mesma ocorre quando um determinado conhecimento pode ser aplicado em diferentes
arcas do conhecimento. Ja a modalidade unificadora observa a criagdo de uma nova
disciplina, que nao interfere no processo de constru¢do do conhecimento, mas implica na
experiéncia profissional do docente (CARLOS, 2007).

Salienta-se que cada modalidade apresenta pontos positivos e negativos, € que seus
beneficios estdo condicionados a percep¢do de cada estudioso sobre a origem dos conceitos.
Dessa forma, os docentes acabam por perceber qual a forma de relacionamento torna-se
possivel em seu ambiente de trabalho, no qual se alcance as necessidades do processo de
ensino-aprendizagem. No que compete a compreensdo dos docentes quanto a fragmentacio
do ensino, os mesmos aproximam suas defini¢des, no sentido de tratar as disciplinas
ministradas de forma isolada, sem que o conteido de uma interfira ou se relacione com a
outra, conforme Figura 7.
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Figura 7: Compreensdo sobre a fragmentacdo do ensino
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

De modo geral, percebe-se que a fragmentacao dificulta a produ¢do do conhecimento,
uma vez que proporciona uma visdo limitada ao docente ¢ compromete o processo de ensino-
aprendizagem dos discentes. Apesar disso, destaca-se que hd um certo historico do ensino
quanto a sua fragmentacdo, uma vez que os docentes nem sempre estdo dispostos a sairem de
suas zonas de conforto para mudar essa situacdo ou tornar a transmissdo do conhecimento
mais construtiva. Nessa conjuntura, cabe frisar que poucos docentes tratam esse processo de
forma a facilitar suas atividades, uma vez que apontam a necessidade de organizar e
sistematizar o processo de ensino-aprendizagem como um todo.

No que concerne a busca pela ndo fragmentagdo do ensino e a insercdo da
interdisciplinaridade, nota-se que 31,6% compreende que a adogdo dessa pratica “destina-se a
estimular os docentes a sairem de sua zona de conforto e irem além de suas intuigdes ou
conhecimentos tedricos”, como aponta a Tabela 10. Logo, o resultado da fragmentacdo do
ensino acaba por tornar a construgdo do conhecimento sem sentido. Isso também se observa
nas manifestagdes dos alunos quando apontam seu olhar para determinadas disciplinas, de
modo a definir se eles conseguem perceber similaridades ou relagdes entre as diferentes areas
do conhecimento (GERHARD; ROCHA FILHO, 2010).

Tabela 10: Fatores que impulsionam a interdisciplinaridade (continua)
x A P t
Percepcio Frequéncia Porcentagem oreentagem
acumulativa

Permite identificar as mudangas necessarias
no ensino para ndo fazer da fragmentagdo
uma constante no ambiente de ensino-
aprendizagem.

2 10,5 10,5
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Tabela 10: Fatores que impulsionam a interdisciplinaridade (conclui)
= A Porcentagem
Percepcao Frequéncia Porcentagem acumulativa

Consiste em criar e apresentar teorias capazes
de fundamentar o tema, bem como criar um
ambiente que enfatize a construgdo do
conhecimento.

3 15,8 26,3

Preocupa-se em formar docentes preparados
para fazer relagdes rapidas entre os contetidos 4 21,1 47,4
tedricos e as necessidades praticas.

Destina-se a estimular os docentes a sairem
de sua zona de conforto e irem além de suas 6 31,6 78,9
intuigdes ou conhecimentos tedricos.

Observa a criagdo de praticas alternativas,

capazes de promover o conhecimento e o 4 21,1 100,0
efetivo ensino-aprendizagem
Total 19 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

No que concerne as praticas de interdisciplinaridade existentes e aquelas propostas no
PPC do Curso de Ciéncias Contabeis da UFERSA, observa-se que o curriculo do curso
contempla o dever de zelar por uma integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino. Nessa conjuntura, destaca o desenvolvimento de a¢des voltadas as
atividades complementares, que abrangem a pratica de estudos e atividades de
interdisciplinaridade, bem como uma maior interagdo entre a teoria e a pratica, e adogdo de
uma abordagem que abarque diversas areas do conhecimento. Tudo isso, de modo a
consolidar disciplinas de diversas areas do conhecimento, bem como estimular a realiza¢ao do
estagio curricular supervisionado, atividades complementares e trabalhos académicos como o
TCC.

Contudo, ao considerar as respostas obtidas em fungdo das praticas de
interdisciplinaridade previstas na literatura e aquelas conhecidas pelos docentes, destaca-se
que os mesmos tinham a opg¢do de selecionar mais de uma pratica. Nessa perspectiva,
observa-se que a maioria declara conhecer como praticas de interdisciplinaridade o
desenvolvimento de projetos de extensdo (100%), semana académica (95%), TCC (95%) e
implementacdo de atividades complementares (95%), como pode ser observado na Tabela 11.
Quando se discorre sobre a interdisciplinaridade, deve-se considerar a contribuicdo que suas
praticas deixam em detrimento das atividades desenvolvidas em sala de aula, principalmente,
em razdo da necessidade de uma maior interag@o entre teoria e pratica (ALTHOFF, 2008).

Tabela 11: Praticas de interdisciplinaridade conhecidas (continua)

Praticas de interdisciplinaridade Frequéncia Porcentagem*
Ciclo de debates 15 79%
Semana académica 18 95%
Trabalho de Conclusdo de Curso 18 95%
Estagio curricular 16 84%
Disciplinas eletivas 16 84%
Atividades complementares 18 95%
Atividades desenvolvidas em conjunto 12 63%
Prova interdisciplinar 9 47%
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Tabela 11: Praticas de interdisciplinaridade conhecidas (conclui)
Praticas de interdisciplinaridade Frequéncia Porcentagem*
Discussao de temas transversais 12 63%
Integragdo entre os professores 15 79%
Trabalhos em grupo 15 79%
Criagdo de situagdes problemas 16 84%
Relag@o entre ensino e pesquisa 16 84%
Desenvolvimento de pesquisas 15 79%
Trabalhos integrados 11 58%
Projetos de extensdo 19 100%

* Porcentagem definida em fungdo do numero de entrevistados (19).
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

De maneira geral, percebe-se que os respondentes conhecem praticamente todas as
praticas de interdisciplinaridade identificadas na literatura, sendo que 95% (18) deles apontam
conhecer a realizagdo de semana académica, TCC e atividades complementares como agdes
interdisciplinares. Nota-se também que reconhecem a realizacdo de provas interdisciplinares
(47%), desenvolvimento de trabalhos integrados (58%) e o desenvolvimento de atividades em
conjunto (63%), como praticas inerentes a interdisciplinaridades. Para Althoff (2008) o uso de
tais acdes estimula o desenvolvimento da propria disciplina ou area do conhecimento, uma
vez que gera uma maior tolerdncia a duvida. Tudo isso no sentido de tanto ampliar os
horizontes, como o pensamento criativo ¢ nao-convencional, a0 mesmo tempo em que
estimula a discussao de ideias divergentes.

Quanto as respostas obtidas em funcdo de como os docentes promovem o uso de
praticas de interdisciplinaridade, observa-se que predomina a realizagdo de trabalhos em
grupo (84%) e a criagdo de situagdes problema (68%), como expresso na Tabela 12. Destaca-
se que tais praticas permitem ao docente flexibilizar o processo de ensino-aprendizagem, na
medida em que fornece ao aluno uma oportunidade diferenciada de transmissdo do
conhecimento. Nessa conjuntura, quando implantada no curso de graduacdo em Ciéncias
Contabeis, tende a ampliar os conhecimentos tedricos € praticos, a0 mesmo tempo em que
permite partilhar as atividades didrias da profissdo contabil (ALTHOFF, 2008).

Tabela 12: Praticas de interdisciplinaridade utilizadas (continua)

Praticas de interdisciplinaridade Frequéncia Porcentagem*
Ciclo de debates 8 42%
Semana académica 2 11%
Trabalho de Conclusdo de Curso 11 58%
Estagio curricular 1 5%
Disciplinas eletivas 3 16%
Atividades complementares 10 53%
Atividades desenvolvidas em conjunto 6 32%
Prova interdisciplinar 0 0%
Discussao de temas transversais 8 42%
Integragdo entre os professores 3 16%

Trabalhos em grupo 16 84%

Criagéo de situag¢des problemas 13 68%




39

Tabela 11: Praticas de interdisciplinaridade conhecidas (conclui)
Praticas de interdisciplinaridade Frequéncia Porcentagem*
Relagdo entre ensino e pesquisa 9 47%

Desenvolvimento de pesquisas 7 37%
Trabalhos integrados 1 5%
8 42%

Projetos de extensdo

* Porcentagem definida em fungdo do nimero de entrevistados (19).
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

No que diz respeito as demais praticas utilizadas pelos docentes, nota-se que os
mesmos costumam desenvolver TCC (58%) e atividades complementares (53%). Quanto as
atividades complementares, destacam-se a realizacdo de visitas técnicas, o uso de laboratdrios
de pratica, palestras, seminarios, dentre outros. Também se observa a promogao de atividades
reflexivas, capazes de discutir temas transversais e atender as demandas sociais com projetos
de extensdo, bem como estimular a integra¢do entre ensino ¢ pesquisa.

Dentre as praticas pouco usadas pelos docentes para promover a interdisciplinaridade,
destacam-se a semana académica, (11%), o estdgio curricular (11%), a integragdo entre os
professores (16%) e a construgdo de trabalhos integrados (5%). Nessa conjuntura, salienta-se
que tais praticas superam a fragmentacdo do ensino, cabe estimular a constru¢do do
conhecimento. De modo geral, contata-se que os cursos de graduacdo em Ciéncias Contdbeis,
vem adotando praticas de interdisciplinaridade, de modo a compreender tanto o ambiente de
negocios, como o campo de atuagdo profissional (MIRANDA; LEAL; MEDEIROS, 2010).

Quanto as praticas de interdisciplinaridade aplicadas, os respondentes apontam que
procuram relacionar as suas disciplinas com as outras oferecidas no curso, mediante a
aplicacdo pratica dos conteidos ministrados nas disciplinas sob sua responsabilidade. Além
disso, constata-se que os individuos pesquisados apresentam pontos positivos que sdo
observados com a aplicagdo dessas praticas, como apresentado na Figura 8. Ademais, o
sucesso com a implantagdo da interdisciplinaridade, requer uma mudanga de postura, que vai
além do discurso, abarcando o real interesse e empenho dos docentes com as praticas
interdisciplinares (STAMBERG, 2009).

Figura 8: Percepcao sobre as praticas de interdisciplinaridade aplicadas
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No tocante a forma de como os respondentes declaram fazer uso das praticas de
interdisciplinaridade, percebe-se que ha uma busca constante em relacionar as disciplinas.
Tudo isso de modo a envolver os discentes em vdarias areas, a0 mesmo tempo em que
promove a interdisciplinaridade entre as atividades desenvolvidas e contribui com a
constru¢do do conhecimento de outras disciplinas. Para isso os docentes destacam que
discutem alguns casos praticos, a0 mesmo tempo em que se valem da simulacdo de situagdes
praticas, em laboratorios ou exercicios, ou por meio de estagios curriculares.

Em relacdo aos estimulos dados pelos docentes para que o discente possa se preparar
para a atuagdo académica, destaca-se a necessidade de desenvolvimento de praticas que
venham a valorizar a relag@o entre o ensino e a pesquisa, ao passo em que também estimule a
oratdria e os capacite para a producdo cientifica. Nessa conjuntura, o envolvimento do corpo
docente tende a motivar os discentes a se encantarem com o campo de atuacdo profissional.
Nessa conjuntura, destaca-se o quanto torna-se necessario o reconhecimento de suas
responsabilidades, no sentido de apreciar propostas plausiveis e coerentes com o
estabelecimento de uma linha de agdo continua. Destaca-se que isso impulsiona os docentes a
refletir sobre suas praticas e, com isso, ter condi¢des para direcionar esfor¢os na busca de um
ensino amplo e significativo para os discentes (STAMBERG, 2009).

No que concerne ao comportamento dos discentes quando o docente assume uma
determinada pratica de interdisciplinaridade, conhecida e/ou aplicada, os mesmos revelam que
¢ possivel se adequar ao ambiente, como apresentado na Figura 9. Para Fiorentin e
Domingues (2012), a maior dificuldade desse processo consiste em explicar para os discentes,
qual a importancia de suas praticas para a formagdo, e, eventualmente, para a disciplina
subsequente. Outra dificuldade consiste em fazer com que os discentes compreendam a
necessidade de ampliarem seus conhecimentos entre as areas, de modo que ndo fiquem
restritos ao que esta sendo discutido em sala de aula.

Figura 9: Reflexo das praticas de interdisciplinaridade nos alunos
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os docentes apontam o quanto ¢ possivel ver o gosto dos discentes em conseguir
enxergar a aplicacdo pratica do contedo, bem como em relacionar as disciplinas com
situagdes praticas, gostar de participar dos projetos de extensao, se sentir estimulados a pensar
criticamente e a promover a aplicagdo do conhecimento. Em se tratando das reagdes
negativas, os docentes também apontam que ha certo desinteresse em aceitar novas praticas.
Logo, o desafio passa a residir em suas relagdes iniciais e, posteriormente, os estudantes
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tendem a ficar mais flexiveis em termos de horario e atitudes. Em relagdo ao ensino das
Ciéncias Contédbeis, a fragmentagdo das disciplinas e dos proprios conteudos, pela forma
como sdo trabalhados, muitas vezes leva os alunos a saturagcdo do estudo, pois este se da de
forma transmitida, isolada e descontextualizada. Esses fatores que levam o estudante a querer
receber tudo pronto estdo relacionados principalmente ao costume, cultivado ao longo dos
anos de estudo. O desafio que representa pensar pode, realmente, levar a reclamacdes em um
primeiro momento, mas posteriormente os estudantes tendem a mudar comportamentos e
atitudes. (GERHARD; ROCHA FILHO, 2010).

Em se tratando da percep¢do dos docentes quanto as melhorias que podem ser
inseridas no processo de ensino-aprendizagem dos discentes, nota-se que 0s mesmos
consideram a adogdo de praticas de interdisciplinaridade como algo inviavel. Apesar disso,
reconhecem que tal acdo pode estimular o desenvolvimento pessoal do discente, a0 mesmo
tempo em que pode se tornar algo apropriado para impulsionar as competéncias e habilidades
requeridas para a atuacdo profissional, como apresentado na Figura 10. Tudo isso corrobora
com a concep¢do de Fazenda (2008), quanto ao pouco envolvimento e preocupacdo dos
docentes em implementar praticas interdisciplinaridade.

Figura 10: Melhorias percebidas no processo de ensino-aprendizagem
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Quando se analisa as melhorias percebidas pelos docentes, nota-se a necessidade de se
desenvolver uma visdo mais profissional, capaz de aplicar os contetidos em situagdes praticas
e consequentemente os preparar para a atuacdo profissional, como também direcionar os
discentes para escolher em qual 4rea atuar. Contudo, em se tratando das melhorias
implementadas no processo de ensino e aprendizado, destaca-se o estimulo pela busca de
novos conhecimentos ¢ a constru¢do de um centro interdisciplinar, como adequado para
congregar varias disciplinas. Nessa perspectiva, isso acaba provocando melhorias
profissionais, na qual observa-se o desenvolvimento integrado de novas habilidades e
competéncias, principalmente, em funcdo de uma distribui¢do igualitaria de conteudos ao
longo do curso.

O planejamento também se torna interessante, na medida em que permite organizar,
sequencialmente, os conteudos ministrados em cada disciplina, bem como observar a
complexidade de cada topico abordado e o seu inter-relacionamento. Logo, adotar tal medida
torna-se adequada para os cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, uma vez que
impulsiona o ingresso no campo de atuagdo profissional, com a finalidade de desenvolver
eficazmente a carreira (FIORENTIN; DOMINGUES, 2012). Contudo, de modo a primar pela
constru¢do de um ambiente cada vez mais interdisciplinar e harmonico, cabe refletir sobre até
que ponto cada docente pode contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.
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Compreendendo que o PPC do curso de Ciéncias Contabeis da UFERSA nao deixa
explicito quais as praticas interdisciplinares devem ser executadas, cabe uma reflexdo sobre os
contetdos dispostos para a integragdo curricular dos discentes. Isso, porque, 0 mesmo aponta
a necessidade de uma integragao entre as atividades docentes, bem como a adogao de politicas
capazes de integrar teoria e pratica, bem como desenvolver agdes que atendam as atividades
complementares ¢ o TCC. Logo, tomando por base os discursos apresentados pelos
respondentes, percebe-se os docentes conhecem e aplicam algumas praticas interdisciplinares,
ao mesmo tempo em que reconhecem os beneficios e vantagens dessas praticas no ambiente
formativo proposto pela universidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

O presente estudo se propds a avaliar a percepcao dos docentes que atuam no Curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis da UFERSA, quanto a interdisciplinaridade. Para tanto, fez-
se necessario organizar um roteiro de entrevista direcionado aos docentes que lecionam no
curso supracitado, independente do nucleo formativo em que atua. Tudo isso, de modo a
permitir identificar o seu perfil, bem como identificar quais as suas percepcdes sobre
interdisciplinaridade e sua aplicag¢do pratica. Ademais, fez-se necessario examinar a proposta
curricular do referido curso, de modo a reunir os elementos necessarios para responder ao
problema de pesquisa.

Tomando por base o PPC do curso, destaca-se que o mesmo foi construido com o
intuito de auxiliar no ensino-aprendizagem, no sentido de da suporte as agdes a serem
desenvolvidas pelos docentes que estdo a frente do processo formativo dos discentes. Nesse
sentido, delineia como o curso deve ser conduzido, a0 mesmo tempo em que indica quais as
habilidades e competéncias desejadas aos individuos que irdo ingressar no campo de atuacao
profissional. Logo, o referido documento contempla praticas interdisciplinares apropriadas
para motivar os docentes a zelar pela integralizagdo curricular do curso, bem como permitir ao
discente construir uma visao sistémica e interdisciplinar sobre a atividade contébil.

Analisando os dados obtidos com o estudo, observa-se que a construcdo integrada do
conhecimento esta estreitamente ligada aos estudos da interdisciplinaridade, uma vez que se
torna capaz de formar individuos mais preparados e qualificados para a atuagao profissional.
Nessa perspectiva, os docentes destacam que promovem praticas interdisciplinares ao
relacionar as disciplinas que lecionam, com os conteidos de disciplinas anteriores (pré-
requisito) ou futuras (subsequentes), o que demonstra certa preocupa¢do em relacionar e
aplicar o conteudo das disciplinas em atividades praticas, mas ndo com o intuito de criar uma
disciplina nova. Os docentes também destacam o quanto ¢ importante estimular a reflex@o dos
discentes por meio de avaliagcdes integradas, apesar de ndo conseguirem colocar isso em
pratica, e relacionar as disciplinas que ministram com o campo de atuagdo profissional, o que
sempre ¢ requerido na area Contabil, cujo foco consiste em controlar o patrimonio e fornecer
informagdes tuteis para a tomada de decisao.

No que concerne a como os docentes conseguem promover a interdisciplinaridade em
suas atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo, os dados revelam que até existe certo grau de
interagdo entre as disciplinas ministradas e as praticas de interdisciplinaridade existentes.
Nessa conjuntura, percebe-se que 31,5% (6) conseguem destacar suas acdes como uma pratica
de interdisciplinaridade, outros a apontam seguindo os preceitos da pluridisciplinaridade
(10,53%) ou transdisciplinaridade (26,32%). Logo, nota-se que até ha certa consciéncia sobre
os beneficios e vantagens ao adotar uma postura interdisciplinar, e que sempre buscam



43

alguma forma de relacionar os contetidos e aplica-los em situagdes praticas, porém sio poucos
que conseguem efetivamente assumi-las e as tornar interdisciplinar.

Avaliando os pontos enumerados, destaca-se que o presente estudo ndo pode ser
generalizado, uma vez que contempla apenas os docentes que lecionam no curso de Ciéncias
Contabeis da UFERSA. Sendo assim, sugere-se uma ampliagdo da amostra de modo a
contemplar cursos de graduacio e instituicdes, de modo a verificar se ha diferencga na atitude
dos docentes que atuam em institui¢des publicas ou privadas, ou que ocupam tarefas na
universidade, em centros de ensino ou faculdades, tendo em vista que esta tltima ndo tem a
obrigatoriedade de manter a triade que rege a universidade. Recomenda-se também incluir a
percepgao dos discentes sobre as praticas de interdisciplinaridade existentes e as percebidas
entre as atividades que lhes sdo apresentadas durante o curso de graduacdo. Tudo isso, de
modo a verificar se a interdisciplinaridade realmente acontece na forma como declaram os
docentes ou se a mesma pode ser algo que passa de forma desapercebida pelos discentes.
Tudo isso, com vias a reunir elementos suficientes para verificar a relagdo, efetivamente
existente, entre a interdisciplinaridade e a qualidade do ensino-aprendizagem.
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APENDICE — Roteiro de entrevista

Bloco A — Perfil do respondente

Al

Género:

‘ Masculino

‘ Feminino

A.2 Grau de instrucdo:

Graduacio

Doutorado

Especializagdo

Pos-doutorado

Mestrado

A3

Regime de trabalho:

20 horas

40 horas com dedicag¢@o exclusiva

40 horas sem dedicagdo exclusiva

A.4 Tempo em que leciona:

Menos de 1 ano

Entre 4 € 5 anos

Entre 1 e 3 anos

Mais de 5 anos

A5

Area de atuacdo:

Formagio basica

Formagao em estudos quantitativos

Formagao profissional

Formagdo complementar

Formag@o teoérico-pratica

Blo

B.1

co B — Estratégias de ensino

Quais estratégias de ensino utiliza?

Aula expositiva dialogada

Excursdes e visitas

Disserta¢des e resumos

Grupo de verbalizagdo e de observacdo

Ensino a distancia

Jogos de empresas

Ensino com pesquisa

Lista de discuss@o por meios informatizados

Ensino em pequenos grupos Oficina
Estudo de caso Portfolio
Estudo de texto Seminarios

Estudo dirigido

Solugdo de problemas

Estudo do meio

B.2

Em quais tipos de atividades atua?

Somente ensino

Ensino e pesquisa

Ensino e extensao

Ensino, pesquisa e extensio

B.3 As atividades que desenvolve, possuem relagdo com o contetudo das disciplinas que ministra?

Sempre

‘ Raramente
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Frequentemente ‘ ‘ Nunca

Mais ou menos

B.3.1 Caso a opgdo selecionada tenha sido “Sempre”, “Frequentemente” ou “Mais ou menos”, indique como isso
ocorre ou pode ser feito:

Bloco C — Relacionamento entre as disciplinas

C.1 Dentre os itens que se seguem, assinale aquele que revele a sua compreensdo sobre os niveis de
relacionamento entre as disciplinas que leciona?

Considero como uma forma de organizar e delimitar uma area de trabalho, bem como concentrar o
conhecimento dentro de um certo dngulo de visdo.

Considero como uma forma de interagdo entre duas ou mais disciplinas, na qual o conteudo de uma
depende da outra, de forma reciproca.

Considero como uma forma de interagdo baixa, na qual ha sobreposi¢do de contetidos e as disciplinas ndo
se relacionam entre si.

Considero como uma forma de comunicag¢do que ndo modifica internamente a disciplina, mas observa a
troca e o acumulo de conhecimentos.

Considero como uma forma de poder ampliar o nivel de cooperagdo e integragdo entre as disciplinas,
eliminando seus limites.

C.2 Com o intuito de fortalecer area das Ciéncias Contabeis, ¢ interessante que haja uma interagdo entre as
disciplinas, com a finalidade de criar uma disciplina nova e original?

Sempre Raramente

Frequentemente Nunca

Mais ou menos

C.2.1 Caso a opgdo selecionada tenha sido “Sempre”, “Frequentemente” ou “Mais ou menos”, indique como isso
ocorre ou pode ser feito:

C.3 Com o intuito de fortalecer area das Ciéncias Contabeis, existe a possibilidade de avaliar os discentes,
valorizando trabalhos integrados com outros docentes?

Sempre Raramente

Frequentemente Nunca

Mais ou menos

C.3.1 Caso a opgdo selecionada tenha sido “Sempre”, “Frequentemente” ou “Mais ou menos”, indique como isso
ocorre ou pode ser feito:
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C.4 Com o intuito de fortalecer area das Ciéncias Contabeis, existe a possibilidade de vincular a disciplina que
ministra, com outra?

Sempre Raramente

Frequentemente Nunca

Mais ou menos

C.4.1 Caso a opgdo selecionada tenha sido “Sempre”, “Frequentemente” ou “Mais ou menos”, indique como isso
ocorre ou pode ser feito:

C.5 Com o intuito de fortalecer area das Ciéncias Contabeis, existe a possibilidade de relacionar os conteudos
que ministra com a realidade social e o campo de atuagéo profissional.

Sempre Raramente

Frequentemente Nunca

Mais ou menos

C.5.1 Caso a opgdo selecionada tenha sido “Sempre”, “Frequentemente” ou “Mais ou menos”, indique como isso
ocorre ou pode ser feito:

Bloco D — Modalidades de interdisciplinaridade

D.1 Como compreende a interdisciplinaridade?

D.2 Dentre as modalidades de interdisciplinaridade, assinale aquela que revela a sua compreensido sobre o
assunto.

Na esséncia, consiste na utilizacdo de metodologias ou procedimentos proprios de uma disciplina em outra
disciplina.

Consiste em uma sobreposi¢do de trabalho, quando disciplinas, que se unem parcialmente, fazem com que
haja a complementag@o entre os seus respectivos dominios de estudo.

Observada quando ocorre uma interagdo entre duas ou mais disciplinas, que resulta na criagdo de uma nova
disciplina.

Constituem-se em uma combinagdo de programas diferentemente dosados, sendo necessaria uma visdo
ampla e ndo aprofundada.

Consiste em um conjunto de leis de uma disciplina que pode ser aplicada para explicar outra, mediante
redefini¢des de variaveis e pardmetros, até que se ajuste ao novo contexto disciplinar.

Existe uma estrutura de unido, normalmente um modelo tedrico ou um marco conceitual, aplicado para
tratar de disciplinas heterogéneas que recorrem aos mesmos instrumentos de analise.
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Possui carater utilitario, voltado para a solu¢do de problemas especificos ou de situagdes concretas, em que
cada disciplina restringe seu campo de a¢@o, impondo certas barreiras as outras disciplinas.

Observa uma relagdo muito estreita entre os contetidos de duas disciplinas, resultando na integragdo teodrica
e em métodos correspondentes, de modo a criar uma nova disciplina.

Bloco E — Fragmentacio do ensino

E.1 Como compreende a fragmentagdo do ensino?

E.2 Dentre os fatores que impulsionam a interdisciplinaridade, assinale aquele que revele a sua compreensao
sobre o assunto.

Permite identificar as mudancas necessarias no ensino para ndo fazer da fragmentagdo uma constante no
ambiente de ensino-aprendizagem.

Consiste em criar e apresentar teorias capazes de fundamentar o tema, bem como criar um ambiente que
enfatize a constru¢do do conhecimento.

Preocupa-se em formar docentes preparados para fazer relagcdes rapidas entre os conteudos tedricos e as
necessidades praticas.

Destina-se a estimular os docentes a sairem de sua zona de conforto e irem além de suas intuigdes ou
conhecimentos tedricos.

Observa a criagdo de praticas alternativas, capazes de promover o conhecimento e o efetivo ensino-
aprendizagem

Bloco F — Praticas de interdisciplinaridade

F.1 Dentre as praticas de interdisciplinaridade existentes e identificadas pela literatura, assinale aquela que
conhece.

Ciclo de debates

Semana académica

Trabalho de Concluso de Curso (TCC)

Estagio curricular

Disciplinas eletivas

Atividades complementares (visitas técnicas, laboratdrio de praticas, palestras, seminarios, empresa junior)

Atividades desenvolvidas em conjunto

Prova interdisciplinar

Discussio de temas transversais

Integracdo entre os professores

Trabalhos em grupo

Criacdo de situa¢des problemas

Relagdo entre ensino e pesquisa

Desenvolvimento de pesquisas

Trabalhos integrados

Projetos de extensio
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F.1.1 Caso conheca as praticas de interdisciplinaridade, assinale aquela que aplica em sala de aula.

Ciclo de debates

Semana académica

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Estagio curricular

Disciplinas eletivas

Atividades complementares (visitas técnicas, laboratorio de praticas, palestras, semindrios, empresa junior)

Atividades desenvolvidas em conjunto

Prova interdisciplinar

Discussido de temas transversais

Integragdo entre os professores

Trabalhos em grupo

Criacdo de situa¢des problemas

Relagdo entre ensino e pesquisa

Desenvolvimento de pesquisas

Trabalhos integrados

Projetos de extensdo

F.2 Vocé utiliza alguma dessas praticas de interdisciplinaridade que conhece, em sala de aula? Em caso
afirmativo, como a aplica?

F.2.1 Como os alunos se comportam diante dessa pratica de interdisciplinaridade que conhece e aplica?

F.2.2 Vocé consegue perceber melhorias no processo de ensino-aprendizagem dos alunos ao adotar essa pratica
de interdisciplinaridade que conhece e aplica?




