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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada através de um levantamento e revisdo bibliografica cuja tematica
centralizou a influéncia da contagdo de historias para o desenvolvimento da oralidade na
Educagao Infantil. A presente pesquisa buscou relacionar a pratica de contar histérias como um
recurso pedagogico, visando sua eficacia no intuito de estimular o desenvolvimento da
linguagem oral nas criangas na Educag@o Infantil. Utilizaram-se bases de dados nacionais que
continham artigos e trabalhos apresentados nos GT 07 (Educagao de criancas de 0 a 6 anos) e
10 (Alfabetizacao, Leitura e Escrita) das reunides nacionais da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPED). Foram mapeados 12 trabalhos apresentados na
ANPED entre os anos 2000 a 2021, analisados em ordem tematica e cronoldgica. Tais trabalhos
possuiam relacdo com tematica da presente pesquisa e sdo sustentados por um referencial
tedrico amparado por autores da area da Educagdo. A andlise do mapeamento evidenciou que
mesmo ao longo dos anos, pouco tem se achado sobre a tematica de contagdo de historias.
Concluimos que mesmo o tema sendo um assunto importante em ambos os GT investigados,
frente aos poucos trabalhos encontrados, a oralidade e a contacao de histérias ainda se mostram
essenciais para praticas docentes, visando o desenvolvimento das criangas na Educag¢do Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Oralidade; Contagdo de Historias; Educagao Infantil; Levantamento
bibliografico.

ABSTRACT

This research was carried out through a survey and bibliographical review whose theme
centered on the influence of storytelling on the development of orality in Early Childhood
Education. This research sought to relate the practice of storytelling as a pedagogical resource,
aiming for its effectiveness in stimulating the development of oral language in children in Early
Childhood Education. National databases were used that contained articles and works presented
in GT 07 (Education of children from 0 to 6 years old) and 10 (Literacy, Reading and Writing)
of the national meetings of the National Association of Postgraduate Studies and Research in
Education ( ANPED). 12 works presented at ANPED between the years 2000 and 2021 were
mapped, analyzed in thematic and chronological order. Such works were related to the theme
of this research and are supported by a theoretical framework supported by authors in the field
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of Education. The mapping analysis showed that even over the years, little has been found on
the topic of storytelling. We concluded that even though the theme is an important subject in
both GTs investigated, given the few works found, orality and storytelling still prove to be
essential for teaching practices, aiming at the development of children in Early Childhood
Education and in the initial years of Education. Fundamental.

Keywords: Orality; Storytelling; Child education; Bibliographic survey.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusao de curso trata-se de uma pesquisa que foi desenvolvida
por meio de uma revisdo bibliografica, a partir de um mapeamento de trabalhos apresentados
nas reunides nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo ¢ Pesquisa em Educagdo
(ANPED), no periodo das edi¢des 23* a 39* (compreendendo, portanto, os anos de 2000 a 2021),
sendo analisados dois Grupos de Trabalho: o GT 07 (Educacao Infantil de 0 a 6 anos) e o GT
10 (Alfabetizacao, Leitura e Escrita), onde propomos uma reflexao acerca do desenvolvimento
da linguagem oral na Educagdo Infantil como um importante instrumento no processo de
comunicacao das criangas.

Ao analisar as publicagdes das reunides da ANPED, percebemos que foram
publicados poucos trabalhos relacionados a tematica dessa pesquisa, mesmo considerando a
importancia da tematica para o ensino, s6 foi encontrado um quantitativo de 12 trabalhos que
abordam a contacao de histérias, sendo 04 (quatro) voltados para a educacdo infantil e 08 (oito)
voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, essa pesquisa buscou relacionar
a pratica de contar historias como um recurso pedagogico, visando sua eficicia no intuito de

estimular o desenvolvimento da linguagem oral nas criangas na Educacao Infantil.

Como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB-9394), a
finalidade da Educagdo Infantil é promover o desenvolvimento integral da crianga abrangendo
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Dessa forma, uma ferramenta que permite a promocao da oralidade sdo as

atividades ludicas.

A pergunta de pesquisa que sustentou esse trabalho foi: 0 que se tem produzido em
trabalhos cientificos sobre a oralidade e a pratica de contar historias na Educacao
Infantil? Desse modo, o objetivo principal da pesquisa foi o de evidenciar um panorama de

trabalhos relacionados com a contacao de historias e a oralidade na Educacao Infantil.



Nesse sentido, trazemos a tona trabalhos que versam sobre a diversidade de abordagens
acerca da oralidade na Educacdo Infantil e buscamos compreender como tem ocorrido o
processo de desenvolvimento da linguagem oral das criangas. Além disso, ¢ importante destacar
que a oralidade ¢ fundamental ndo apenas no &mbito académico, mas também para a vida social

e profissional futura das criangas.

Através da comunicagdo verbal, elas sdo capazes de se relacionar melhor com os outros,
expressar suas ideias e opinides de forma clara e objetiva, além de desenvolver argumentagdes
consistentes e persuasivas. Dessa forma, estaremos contribuindo para a formagao de cidaddos

capazes de interagir de forma positiva com o mundo a sua volta.

2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Compreendendo a etapa da Educagdo Infantil como um lugar onde as criangas se
apropriam da oralidade, e antes de se fazer uma discussdo a respeito do trabalho da oralidade
com criangas, ¢ necessario, primeiramente, compreender o conceito de Educacdo Infantil.
Segundo o documento intitulado Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte:
educacdo infantil, a Educacdo Infantil ¢ reconhecida como a “primeira etapa da educagdo
basica”, sendo, portanto, “direito da crianga e de sua familia e dever do Estado”, tendo sua
“historia recente permeada por avancos e recuos” (RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 14),
e ¢ nessa etapa que as criangas terdo suas primeiras experiéncias em conjunto com outras
criangas, desenvolvendo habilidades e competéncias de aprendizado.

Partindo para o estudo da linguagem, Lopes e Vieira (2012), a compreendem como
“interacao”, “acdo entre individuos, atividade social, historica” e “como um dos elementos
constitutivos do processo de humanizacao” (Lopes; Vieira, 2012, n.p.). Logo, considera-se que
¢ por meio da linguagem que as criangas iniciam o processo de intera¢do social, seja pela
linguagem oral, por signos ou escrita.

A respeito da linguagem oral, Chaer e Guimaraes (2012) compreendem como

um dos aspectos fundamentais de nossa vida, pois ¢ por meio dela que nos
socializamos, construimos conhecimentos, organizamos nossos pensamentos
e experiéncias, ingressamos no mundo. Assim, ela amplia nossas
possibilidades de inser¢do e de participagao nas diversas praticas sociais
(Chaer; Guimaraes, 2012, p. 72).

Entramos em contato com a oralidade ainda no inicio da vida a partir das vivéncias no
ambito familiar. Visto que esse contato com a oralidade ira se expandir ao longo das vivéncias,

no ambiente escolar, consideramos as atividades ladicas como ferramentas importantes para o



desenvolvimento integral da criancga, inclusive da sua linguagem oral, considera-se o trabalho
da oralidade como um fator contribuinte no seu processo de formacao.

Nesse sentido, Matos (2013) explica que a ludicidade ¢ uma ferramenta muito importante
para a formagdo das criangas, pois € através dela que a crianca desenvolve seu saber, seu
conhecimento e sua compreensao de mundo.

De acordo com Silva e Valiengo (2010, p. 22), “todas as aprendizagens e realizagdes de
atividades sdo permeadas pela comunicagdo oral.” Logo, ¢ por meio da oralidade que

adquirimos e trocamos experiéncias sociais.
De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI):

[...] a aprendizagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e
intengdes de diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relagdes
interpessoais. Seu aprendizado acontece dentro de um contexto. Quanto mais
as criangas puderem falar em situagdes diferentes, mais poderdo desenvolver
suas capacidades comunicativas de maneira significativa (BRASIL, 1998, p.
120)

E necessario que o trabalho da oralidade na etapa da Educagio Infantil seja tratado como
algo primordial no processo de desenvolvimento do aprendizado da crianga, uma vez que ¢ na

interacao que ocorre a troca de experiéncias, tornando esse processo mais significativo.

Segundo Horn (2004, p. 28), “¢ no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer
relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem
emocdes”. E importante que o professor saiba planejar os espagos e traga para sala de aula um
bom repertdrio de brincadeiras, para que haja a interagdo entre os alunos e, com isso, 0 seu

desenvolvimento.
Para Augusto (2011):

Possuir um bom repertorio de brincadeiras tem para a crianga o peso de uma
importante bagagem que ela carregara ao longo de toda a passagem pela
educacdo infantil, de onde podera sempre sacar a garantia de bons momentos
para compartilhar. Por esses motivos, o trabalho com o repertério de
brincadeiras e textos orais pode ser um 6timo comeco para as criangas que
ingressam na creche ou na escola (Augusto, 2011, p. 56)

Para trabalhar a oralidade com criangas, o professor, no seu papel como mediador, deve
pensar numa maneira de interligar a pratica com a brincadeira, inserindo nas criangas um
aprendizado mais leve, sem tirar delas a alegria do brincar, tornando aquele momento Unico.

Chaer e Guimardes (2012, p. 72) afirmam: “E preciso, portanto, ensinar a crianca a utilizar



adequadamente a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada

vez mais competente.”

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

o desenvolvimento da capacidade de expressao oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e
acolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de
a escola ensinarem-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situacdes
comunicativas (BRASIL, 1997, p. 49).

E muito importante que durante a pratica das atividades de oralidade, as narrativas das
criancas sejam consideradas, pois € a partir dessas narrativas que as criangas irdo construir sua
identidade, cabendo ao professor orientd-los com base nas suas necessidades e individualidades,
sem que haja uma limitagdo do dialogo, pois, para Silva e Valiengo (2010), a "limita¢do do
dialogo, as respostas vazias e sem contetido, permitem a crianga construir um vocabulario

pobre” (Silva; Valiengo, 2010, p. 23).
Segundo Goés (2000),

ao experimentar ser 0 eu e ser o outro, a crianca reproduz modelos sociais e
rituais de varios espacos da cultura, experi€ncias que propiciam a ela
singularizar-se e construir seu eu. Trata-se de um eu com multiplas faces,
impregnado que estd da dinamicidade vinculada aos varios personagens e seus
papéis (Goés, 2000, p. 123).

Essa fala propde uma reflexao acerca de como as atividades de oralidade desenvolvidas

nas rodas de didlogo em turmas de Educacdo Infantil sio fundamentais para a construgdo

cultural e social da crianca a partir da troca de experiéncias.

Uma das ferramentas mais utilizadas no trabalho da oralidade com criancgas se refere a
contacdo de histdrias. Segundo Cardoso (2003),

a contagdo de historias na educacgao infantil desperta a curiosidade, estimula a

imagina¢do, desenvolve a autonomia e 0 pensamento, proporciona vivenciar

diversas emogdes como medo e angustias, ajudando a crianga a resolver seus

conflitos emocionais proprios, aliviando sobrecargas emocionais (Cardoso,
2003, p. 2)

A contagdo de histéria, além da interagao em rodinhas por meio das narrativas, também
pode ser feita também por meio da leitura literaria. Sendo considerada como “um instrumento
muito importante no estimulo a leitura, ao desenvolvimento da linguagem, ¢ um passaporte para

a escrita, desperta o senso critico e principalmente faz a crianga sonhar” (Cardoso, 2003, p. 3).



De acordo com Souza ¢ Bernardino (2011), a conta¢do de historia, além de ser um

“valioso auxiliar na pratica pedagogica”, as narrativas estimulam nas criangas

a criatividade e a imaginagdo, a oralidade, facilitam o aprendizado,
desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam o prazer pela
leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o senso critico, as
brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na formacao da
personalidade da crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo e
exploram a cultura e a diversidade (Souza; Bernardino, 2011, p. 236).

Esses estimulos contribuem para a formagao do pensamento da crianga enquanto sujeito

critico e social, visto que essas praticas desenvolvem praticas de interagdo com seus pares.

Pensando na importancia da inser¢do do resgate da literatura nas interagdes em sala com
as criangas, a contagdo de historia também pode ser feita por meio de releituras de contos de

fadas, por exemplo. A respeito das releituras, Abramovich (1997) reflete que

uma nova releitura trara agradaveis reinterpretagdes, porque vocé€ ndo € a
mesma pessoa, tem outra historia, vivenciou outras experiéncias. Vai,
portanto, atribuir novos significados ao texto e reunir elementos ndo
percebidos antes, ou diferentemente pensados, e construir significagdes
diversificadas e mais extensas, transformadas pelas conotagdes (Abramovich,
1997, p. 21).

Durante esse processo, torna-se importante estimular a imaginacao da crianca para que
ela possa construir e compreender os sentidos da histéria, pois de acordo com Bettelheim
(2009), “a historia s6 alcanga um sentido pleno para a crianga quando € ela quem descobre
espontanea e intuitivamente os significados previamente ocultos. Essa descoberta transforma

algo recebido em algo que ela cria parcialmente para si mesma” (Bettelheim, 2009, p. 8).

Com o objetivo de contribuir para o processo de reflexdo sobre a importancia de se trabalhar

a contacdao de historia e oralidade das criancas nesta pesquisa, foi necessario realizar um
levantamento bibliografico. Segundo Medeiros (2000),

a pesquisa bibliografica compreende: escolha do assunto, elaboracéo do plano

de trabalho, identificacdo, localizagdo, compilagdo, fichamento, analise e

interpretagdo, redagao.

(..)

Exige, portanto, que seja escolhido assunto condizente com a capacidade do
pesquisador, de acordo com suas inclinagdes ¢ gosto pessoais (Medeiros,
2000, p. 40-42).

Portanto, esta pesquisa se concentrou em discutir a importancia da contacao de historia
para o desenvolvimento da oralidade na infancia e suas principais estratégias para promover

essa habilidade. Logo, realizamos um levantamento bibliografico nas reunides nacionais da



Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que se constitui
por ser uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduagdo stricto
sensu em Educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais

pesquisadores da area.

Na ANPED conta-se com o total de 23 Grupos de Trabalho (GT). Entretanto, o
mapeamento foi centralizado em dois GTs cujas tematicas estdo de acordo com o foco da
presente pesquisa: 0 GT 7 (Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos) e o GT 10 (Alfabetizagao,
Leitura e Escrita). Dessa forma, pesquisamos a partir de algumas palavras-chaves (oralidade;
contag¢do de historias). Apos a selecao, foi mapeado um total de 12 trabalhos que possuiam
ligagdo com a tematica aqui desenvolvida, focalizando nas etapas da Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente, foi desenvolvida uma analise dos textos por

temas. Abaixo, temos o quadro correspondente ao mapeamento realizado:

Quadro 01 - LEVANTAMENTO DE PUBLICACOES DOS GTS DA ANPED (2003-2017)

GT 07 - EDUCACAO DE CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS
ANO DE PUBLICACAO AUTOR/A/AS/ES TITULO
2003 Gilka Girardello VOZ, PRESENCA E
IMAGINACAO: A
NARRACAO DE HISTORIAS
E AS CRIANCAS PEQUENAS
2008 Angela Coelho de Brito AS RODINHAS NA CRECHE:
UMA PERSPECTIVA DE
INVESTIGACAO DO

MOVIMENTO DISCURSIVO

DAS CRIANCASDE4E 5

ANOS

2013 M. Nazareth de Souza Salutto LEITURA LITERARIA NA
de Mattos CRECHE: O LIVRO ENTRE
OLHAR, CORPO E VOZ
2017 Vanessa Ferraz Almeida Neves; PRODUCAO ACADEMICA
Patricia Corsino SOBRE LEITURA E ESCRITA
NA EDUCACAO INFANTIL

NO PERIODO DE 1973 A

2013: ALGUMAS
REFLEXOES

GT 10 - ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA
ANO DE PUBLICACAO AUTOR/A/AS/ES TITULO
2005 Maria do Socorro Alencar ORALIDADE E
Nunes Macedo LETRAMENTO NA
CONSTITUICAO DAS
INTERACOES EM RODINHA:
ANALISE DE DUAS
EXPERIENCIAS NO
PRIMEIRO CICLO
2006 Mbonica Pinheiro Fernandes A INFLUENCIA DAS
PRATICAS DE LEITURA E
DE ESCRITA NO PROCESSO
DE ESCRITA DAS




PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS
2007 Tania Guedes Magalhaes CONCEPCOES DE
ORALIDADE: A TEORIA NOS
PCN E PNLD E A PRATICA
NOS LIVROS DIDATICOS
2007 Luciana Domingos de Oliveira LEITURA LITERARIA NA
EDUCACAO INFANTIL:
UMA CONTRIBUICAO PARA
FORMACAO DE LEITORES
DE TEXTOS E DA VIDA
2009 Débora Amorim Gomes da GENEROS TEXTUALIS,
Costa Maciel; Maria Lucia ORALIDADE E O LIVRO
Ferreira de Figueirédo Barbosa DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA: O QUE
ESPERAR DESSA
RELACAQ?**
2009 Dania Monteiro Vieira Costa O TRABALHO COM A
LINGUAGEM ORAL NA
EDUCACAO INFANTIL
2012 Debora Amorim Gomes da “AH, EU ACHO A
Costa Maciel; ORALIDADE MUITO
Maria Lucia Ferreira de IMPORTANTISSIMA, MEU
Figueiredo Barbosa DEUS!” A PROPOSITO DA
PRATICA DOCENTE NO
ENSINO DA ORALIDADE
2012 Telma Ferraz Leal; O ORAL COMO OBJETO DE
Ana Carolina Perrusi Alves ENSINO NA ESCOLA: O QUE
Brandao; Juliana de Melo Lima SUGEREM OS
LIVROS DIDATICOS?
Fonte: elaboragdo propria
3 DESENVOLVIMENTO

A partir da leitura dos textos mapeados, observamos que alguns trabalhos abordam a
mesma tematica, e assim, optamos por trazer a analise a partir das discussoes das tematicas que

se aproximavam em cada texto.

Para dar inicio as andlises, trazemos os textos que abordam a tematica das rodinhas em
sala de aula, iniciando pelo texto de Macedo (2005), onde a autora traz a discussao do trabalho
da oralidade em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental como ferramenta no processo
de alfabetizacdo e letramento, abordando sobre pesquisas realizadas em sala de aula, tendo

como uma das principais ferramentas a conversa em rodinha.

Para a autora (p. 2), “as rodinhas funcionam como um espaco em que os participantes
trocam experiéncias, podendo escolher topicos e temas a serem relatados, sendo esse o espago
em que as experiéncias dos alunos fora da escola ganham relevancia”. A roda de conversa ¢

uma ferramenta que promove a socializagdo entre as criancas por meio da troca de experiéncias,



sendo permitido as criangas trazerem para a sala de aula experiéncias do seu cotidiano, dando

VOZ a sua narrativa.

Em sua pesquisa, a autora notou que nas salas acompanhadas as atividades de rodinha
se diferem, pois em uma delas a pratica era realizada de forma esporadica, enquanto na outra,
a pratica se realizava com mais frequéncia, trazendo para noés uma reflexao acerca de como o
planejamento e execugdo dessa atividade devem ser pensados e organizados pelo professor

diante das contribui¢des para a aprendizagem dos alunos.

No texto de Brito (2008) aborda-se o trabalho da oralidade nas rodinhas nas turmas de
creche. Para a autora, o trabalho com as rodinhas de conversa na creche contribui para a
atribuicdo da linguagem pelas criangcas e na troca de experiéncias por meio dos relatos
cotidianos, considerando que “é na vida cotidiana que a crianga se apropria das palavras do
outro; daqueles que a cercam, fazendo das palavras dos outros as suas palavras, tornando as
palavras alheias, palavras proprias, apropriando-se assim dos signos e valores da sua cultura”

(Brito, 2008, p. 3).

A pratica das rodinhas de conversas contribui, além da aquisi¢cdo da linguagem e da
interagdo, auxilia na aquisicdo da autonomia das criangas, dando a elas voz, fazendo com que
possam trazer para os colegas e professor/a as suas vivéncias fora da escola, sentindo-se
ouvidas, aproximando-se da ideia presente no texto de Macedo (2005), sendo essa pratica
considerada “espago que os alunos relatam seus conhecimentos prévios acerca dos temas que

estdo sendo estudados” (Macedo, 2005, p. 12).

Seguindo com a analise, abordaremos desta vez do trabalho da oralidade por meio do
uso das narrativas em sala de aula. Girardello (2003) aborda sobre a oralidade por meio do
trabalho da narrativa com criancas pequenas, sendo a narrativa considerada pela autora como
uma ferramenta que se encontra presente na vida da crianga desde os seus primeiros dias de
vidas “através do padrdo musical regular dos acalantos, que, como as historias, se abrem e
fecham nitidamente, contendo em si um mundo particular” (Girardello, 2003, p. 1). Isso nos
mostra o quanto se torna importante as agdes € os incentivos voltados para o trabalho da
oralidade dentro do contexto familiar, haja vista que a partir desse contato inicial com a
oralidade, a crianga ira para a sala de aula com uma bagagem individual e rica para a sua

inser¢ao no contexto escolar.



Partindo para o trabalho da narrativa nas interagdes em sala de aula, a autora considera
a contagdo de histéria uma ferramenta presente no cotidiano de salas de aula da Educagao
Infantil, e que por meio dela trabalha-se "o incentivo a imaginacao e a leitura, a amplia¢ao do
repertdrio cultural das criangas e a criacao de referenciais importantes" (Girardello, 2003, p. 1),

contribuindo assim para o desenvolvimento da oralidade.

Ainda a partir dos contributos de Girardello (2003), a autora considera que as atividades
de contagao de histérias, além de promoverem a interagdo em sala de aula, propiciam as criancas

pequenas o trabalho da imaginagdo e contribuem para a aquisi¢do autonomia pelas criangas.
Reflete-se que

para a crian¢a que ainda ndo 1€, também ¢ enriquecedora a experiéncia de
localizar a autoridade da narrativa naquele outro significativo para ela — a
professora, os colegas — e sentir-se exercitando a propria autoridade de
detentor de uma histéria para contar; ou seja, exercitando sua autoria. (...) a
troca narrativa com criangas pequenas tem muitas outras dimensoes, além do
estimulo a leitura, e provavelmente todas elas — ao enriquecerem a linguagem
e a imaginagdo - acabam também favorecendo o amor aos livros (Girardello,
2003, p. 5-6).

Tendo em vista a importdncia da narrativa para o desenvolvimento das criangas
pequenas, tanto no contexto familiar quanto nas atividades em sala de aula, torna-se importante
o0 incentivo pelos pais ou responsaveis em casa e que as atividades promovidas em sala de aula
pelo professor sejam planejadas de acordo com as especificidades e necessidades de cada

crianga, tornando o aprendizado algo mutuo.

No texto de Costa (2009), discute-se sobre o trabalho da oralidade na Educagao Infantil
por meio do resultado de uma pesquisa realizada com criancas de turmas diferentes. Como ja
foi dito anteriormente, trabalhar a oralidade por meio das rodas de didlogo, oportuniza a

crianca a capacidade de voz, por meio de seus relatos e de sua compreensao sobre o assunto

abordado.

No entanto, uma das dificuldades encontradas pela autora durante sua observacgao foi a
desconsideragdo da fala das criangas pela professora, reduzindo “as possibilidades de
constitui¢do de sentidos e de interagdo com o outro por meio do texto oral” (Costa, 2009, p.
18). De acordo com a autora, essa desconsideragao pode estar ligada com o processo formativo

do professor.



Cabe observar a respeito do preparo que foi dado ao professor antes de sua atuagdo, nao
competindo apenas a sua pratica, haja vista que na maioria dos casos, a pratica ¢ reflexo da

teoria adquirida na formacgao.

Maciel e Barbosa (2012) trazem em seu texto a escuta aos professores a respeito da sua
percepcao de se trabalhar a oralidade em sala de aula. Para as autoras, as professoras
entrevistadas “compreendem a oralidade como sendo um dos objetivos do ensino da lingua
portuguesa” (Maciel; Barbosa, 2012, p. 11). Essa compreensao ¢ dada devido a relacdo que ¢
feita entre leitura e escrita no processo didatico, podendo ser resultado de lacunas deixadas

durante o processo de formagao.

Ouvir o professor a respeito de sua compreensdo do trabalho com a oralidade contribui
para o entendimento da sua visdo sobre a tematica ¢ contribui também para compreendermos

sobre como o processo de formacao influencia em suas praticas.

Oliveira (2007) aborda a oralidade dentro da leitura literaria na Educacao Infantil como

uma ferramenta de contribuicdo na formacao da crianga, favorecendo a elas o incentivo a

imaginagdo e ao didlogo com os colegas. Tendo em vista que na Educagdo Infantil a
alfabetizagdo ndo € obrigatoria, a autora destaca a importancia da leitura literaria nesta etapa.

Mesmo quando as criangas ainda nao sabem ler, as histdrias lhes sdo contadas

oralmente, o que permite que elas se aproximem desse universo. Acreditamos

que a literatura infantil, como manifesta¢do artistico-cultural, também ¢

imprescindivel para a formacao da crianga, pois estimula o desenvolvimento

de didlogos com os personagens ¢ as situagdes da historia, o que também causa
impactos sobre seus modos de compreensao do mundo (Oliveira, 2007, p. 4).

A pratica da leitura literaria em sala de aula estimula a imaginacao e interacdo por meio
do dialogo que ¢ gerado entre as criangas a partir da troca de experiéncias adquiridas
previamente, oportuniza o acesso a leitura e ao meio cultural. Para que esse acesso seja
oportunizado, ¢ necessario que essa pratica esteja articulada com outros tipos de linguagem
como “as linguagens oral, escrita e artistica aos seus usos e fungdes sociais e, com isso, busquem

reduzir a artificialidade da utilizacdo da literatura infantil no espago escolar” (Oliveira, 2007,

p.5).

No texto de Mattos (2013), aborda-se mais uma vez sobre a pratica da oralidade por
meio da leitura literaria em turmas de creche. De acordo com a autora, “pensar a leitura de

textos nas creches implica em compreendé-la como lugar de relagdes, de brincadeiras, de



producdo de sentido, de conhecimento de si e do outro, de constituicdo da subjetividade, de
ampliagdo das experiéncias e, também, de imersdo na cultura escrita (Mattos, 2013, p. 4).
Assim, afirma-se mais uma vez que o trabalho da oralidade por meio da pratica de leitura
literaria oportuniza as criangas a capacidade de trocar experiéncias do cotidiano, trazer suas

culturas e adquirir autonomia.

Nos trabalhos voltados para o papel da oralidade nos processos de praticas de formagao
continuada de professores, Fernandes (2006) discute o papel da oralidade diante da investigagao
tratando sobre a perspectiva da influéncia das atividades de leitura e escrita na pratica de
professoras alfabetizadoras em formagao continuada, refletindo acerca da agdo docente no

processo de desenvolvimento das atividades de interagdo em sala de aula.

De acordo com a autora,

[...] o exercicio da escrita, pelos professores, a respeito de suas praticas e acdes
docentes, contribui para a materialidade das praticas educativas, isto é,
explicita a trajetoria de acdo do professor, suas ansiedades, seus €xitos, seus
medos, suas contradicdes e suas leituras. E para trabalharmos com esta
perspectiva € necessario situar o conceito de linguagem (Fernandes, 2006, p.
8).
O desenvolvimento do trabalho da oralidade pelo professor em sala de aula se dara com
base no repertorio de leitura e escrita com o qual o mesmo vem estudando. E a partir desse

repertdrio que o professor ird definir o que abordar nas atividades de intera¢do entre alunos.

Discutindo a respeito da relag@o do trabalho da oralidade em sala de aula e a utilizagdo
dos livros didaticos, Magalhdes (2007) aborda sobre o trabalho da oralidade em sala de aula
diante da divergéncia entre a teoria, conforme esta presente nas premissas dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN e do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico -
PNLD, com a pratica em sala de aula, sendo isto considerado pela autora como um desafio, haja
vista que na maioria dos casos, o ensino da oralidade pode se limitar apenas a um género textual

ou os materiais didaticos ndo contemplam o que esta proposto nos documentos oficiais.

Além dos baixos indices de livros didaticos que trabalham a oralidade dentro das
premissas dos PCN e do PNLD, para a autora, uma das dificuldades presentes no trabalho da
oralidade em sala de aula pode estar ligada na forma de como o aluno ¢ orientado, refletindo
que:

para que haja, entdo, uma compreensao sobre as modalidades falada e escrita,
¢ necessario que o aluno seja orientado. As atividades de expressado oral por



parte dos alunos ndo estdo conjugadas a praticas de reflexdo sobre os usos, 0
que ndo permite compreender qual € o tipo de nogdo sobre a linguagem oral
esta sendo construido na escola (Magalhaes, 2007, p. 8).

Diante dessa reflexdo, ressalta-se a importancia do papel do professor como orientador,
estando atento na escolha dos materiais e gé€neros que serdo trabalhados nas interagcdes em sala
de aula, buscando também fazer uma associagdo entre o que esta sendo construido em sala de
aula e sua influéncia no aprendizado dos alunos acerca da temética da oralidade. E importante
também fazer um acompanhamento da escola no processo de escolha dos livros didaticos,
estando atento aos conteudos dos materiais, certificando se atendem aos requisitos do trabalho

de oralidade presente nos PCN e no PNLD, pensando na harmonia entre a teoria e a pratica.

Maciel e Barbosa (2009) trazem em seu texto a discussao do ensino da oralidade com
base na relagdo entre os géneros textuais e nos livros didaticos voltados para a disciplina de
Lingua Portuguesa. De acordo com as autoras, trabalhar a oralidade com foco no ensino de

lingua ndo implica ensinar a falar, mas ajudar o aluno a identificar o que se faz quando se fala.
Além disso,

[...] o ensino da oralidade no livro didatico depende de objetivos de ensino que
contemplem o desenvolvimento de capacidades, conhecimentos e atitudes, os
quais se relacionam com a participacdo dos aprendizes nas interagdes
cotidianas em sala de aula, o que implica saber escutar e saber expor suas
opinides, nas diferentes situagdes de uso da fala, entre outros objetivos a serem
alcangados (Maciel; Barbosa, 2009, p. 1).

Dessa forma, ao inserir a crianca em momentos de contagdo de historias, através da

leitura, ela vai observar o processo de desenvolvimento da linguagem de forma pratica.

Leal et.al (2012) abordam sobre o papel da oralidade no Ensino Fundamental de acordo
com o que estd inserido nos livros didaticos. De acordo com as autoras, existe uma preocupacao
dos professores com a forma que a oralidade deva ser trabalhada em sala de aula, pois, segundo
elas “os professores queixam-se da falta de defini¢des mais claras sobre que conhecimentos e

habilidades precisam ensinar no eixo da oralidade” (Leal et al., 2012, p. 3).

Além dessa preocupacao, existe também a preocupacao com o desempenho do aluno
com relagdo a sua construgdo de fala, considerando que ¢ por meio da fala que os alunos trocam
experiéncias e constroem o didlogo em sala. A respeito da importancia do didlogo em sala de
aula, as autoras destacam que “a conversa ocupa um grande espaco nas atividades para o ensino

do oral” e que “também tem um lugar de destaque como um instrumento para a realizacao de



atividades, bem como para avaliar atividades ja realizadas” (Leal et al., 2012, p. 15). E
importante que haja uma preocupacao a respeito do que ira ser discutido em sala de aula, para

que os alunos se sintam seguros sobre o assunto tema do dialogo.

Considerando que no desenvolvimento de atividades de leitura literaria € um momento
no qual as criangas passam a se expressar oralmente, conforme a sua compreensao sobre o tema
da leitura, a autora sugere que crie oportunidades para que elas se expressem sem sentirem
medo do erro. Uma outra sugestdo ¢ a releitura de géneros textuais, como o conto de fadas,
estimulando a imaginag¢do das criancas de forma ludica. Diante disso, € ressaltada a importancia
do planejamento do professor, da escolha do livro e da observa¢do dos conhecimentos iniciais

dos alunos.

O texto de Neves e Corsino (2017) vem finalizar a andlise abordando sobre a producao
académica na linha de leitura e escrita na Educagdo Infantil, trazendo reflexdes com base em
um periodo de 40 anos, questionando acerca do que veio sendo produzido nessa etapa de ensino
€ quais os temas mais pesquisados na area. De acordo com as autoras, houve uma evolugdo no
quantitativo de trabalhos publicados na area, onde podemos considerar o avango tecnoldgico
como fator contribuinte. Existiu também uma dificuldade na localizagao de trabalhos anteriores,
considerando a impossibilidade de acesso aos registros, levando em conta os formatos das

produgdes em algumas décadas atras.

Como este trabalho resultou de uma pesquisa bibliografica e que a quantidade de
achados sobre o tema escolhido foi baixa, consideramos que ainda hd uma necessidade de
pesquisa e produgao sobre a oralidade em sala de aula com criangas pequenas e muito pequenas.
Consideramos como importante que os professores sejam estimulados a pesquisar e publicar

suas experiéncias em sala de aula para que esse nimero possa crescer.

A partir da leitura e analise dos referenciais mapeados nesta pesquisa, considera-se que
a pratica da oralidade em sala de aula deve ser pensada e executada de acordo com as
necessidades e individualidades, culturas e crencas das criangas, sendo dada a elas a
oportunidade de expressar-se, de trocar experiéncias com os colegas e de aquisi¢ao da

autonomia, contribuindo para sua formagao.

Com relagao aos professores, ¢ muito importante que ainda em sua formagao os estudos

tedricos estejam atrelados a pratica a ser desenvolvida em sua atuagdo. Além disso, € importante



que no planejamento das atividades voltadas para a oralidade seja levado em conta o cuidado

com a escolha do material e a reflex@o a respeito de sua influéncia no aprendizado desses alunos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar acerca da influéncia da pratica de contar
histérias para desenvolvimento da oralidade das criancas, considerando as possibilidades de
trabalho com a linguagem oral na Educa¢@o Infantil como também no Ensino Fundamental.

A partir das discussdes presentes nos trabalhos mapeados, foi possivel observar a
importancia de se trabalhar a oralidade nas interagdes em sala de aula por meio das praticas de
contacdo de histdria, leitura literdria e roda de dialogos, tendo em vista sua contribui¢do para o
desenvolvimento da comunicagdo, interagdo, leitura, escrita, expressao de ideias e

pensamentos, compreensao do mundo que a cerca, entre outras habilidades nas criangas.

Observou-se também a necessidade da participagdo da familia durante esses processos,
considerando que a construgdo da crianga enquanto ser social deve ser realizada de forma

colaborativa.

Além desses pontos, também foi observado a rela¢do das praticas com a disponibilidade
de material didatico quando se trata dos livros utilizados nas praticas de leitura literaria, sendo

o livro uma ferramenta de grande contribuicao.

Embora o trabalho da oralidade com criangas seja uma ferramenta de grande impacto
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, devemos considerar que mesmo com
avangos, ainda existem desafios que dificultam de certa forma o desenvolvimento da oralidade,
como o uso excessivo de dispositivos eletronicos, falta de estimulo em casa, disfuncdes da fala
e da audicdo, entre outros fatores que precisam ser considerados. Portanto, cabe a nds, pais,
professores e estudiosos da area, buscarmos meios de solucionar esses problemas de forma

colaborativa, primando pelo desenvolvimento das nossas criangas.
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