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Inclusao ¢ sair das escolas dos diferentes e
promover a escola das diferengas (Maria
Tereza Mantoan, 2003).



RESUMO

A educacao especial e inclusiva ¢ um paradigma educacional existente em nosso pais, que
exige planos individualizados e elaborados segundo as especificidades de cada individuo.
Considerando a importancia dessa tematica, o objetivo desse Trabalho de Conclusao de Curso
¢ investigar as praticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas em uma escola publica de
educagdo infantil de Angicos-RN. A metodologia utilizada ¢ de cunho qualitativo e de campo,
e teve como instrumento para a coleta de dados questiondrios, que foram aplicados a
professores e gestores de uma escola municipal de educagdo infantil. A escolha do material de
estudos para realizagdo deste trabalho, foi embasada através de livros, artigos e revistas que
discutiram a importancia de praticas inclusivas, e a legislacao vigente referente a inclusao no
pais, e foram selecionados os seguintes autores: Mantoan (2003), Sassaki (1996), Moreira
(2006), Pletsch (2020) e Silva (2022), Constitui¢ao Federal (1988), Leis de Diretrizes e Bases
da Educagdo — LDB (1996) entre outros autores ¢ documentos normativos. Os resultados
obtidos, apontaram o quanto o apoio da gestdo, corpo docente, equipe multiprofissional e
familia, ¢ necessario para o processo de inclusdo das criangas com deficiéncia, como também
a formacao e qualificacdo desses profissionais para proporcionarem uma educacao eficaz. As
conclusdes revelaram que a utilizagdo das praticas inclusivas, embora ja aconteca, ainda
requer muitas melhorias, reforcando a necessidade de uma qualificagdo com formacgdes
continuadas para os professores das sala regulares de ensino, para que eles possam realmente
ter uma pratica docente inclusiva efetiva.

Palavras-chave: percepcio da gestora e docentes; educacdo inclusiva; praticas pedagogicas;

educacao infantil.



ABSTRACT

Special and inclusive education is an educational paradigm that exists in our country, which
requires individualized plans designed according to the specificities of each individual.
Considering the importance of this theme, the objective of this Course Conclusion Work is to
investigate the inclusive pedagogical practices developed in a public early childhood
education school in Angicos-RN. The methodology used is of a qualitative and field nature,
and the instrument for data collection was questionnaires, which were applied to teachers and
managers of a municipal early childhood education school. The choice of study material to
carry out this work was based on books, articles and magazines that discussed the importance
of inclusive practices, and the current legislation regarding inclusion in the country, and the
following authors were selected: Mantoan (2003), Sassaki (1996), Moreira (2006), Pletsch
(2020) and Silva (2022), Federal Constitution (1988), Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
— LDB (1996) among other authors and normative documents. The results obtained showed
how much support from management, teaching staff, multidisciplinary team and family is
necessary for the process of inclusion of children with disabilities, as well as the training and
qualification of professionals to provide effective education. The conclusions revealed that the
use of inclusive practices, although already happening, still requires many improvements,
reinforcing the need for qualification with continued training for teachers in regular
classrooms, so that they can truly have an effective inclusive teaching practice.

Keywords: perception of the manager and teachers; special inclusion; pedagogical practices;
child education.
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1 INTRODUCAO

A educagdo especial e inclusiva ¢ um paradigma educacional existente em nosso pais,
que exige planos individualizados e elaborados segundo as especificidades de cada individuo
e ¢ a partir de suas aptiddes e capacidades que o seu conhecimento ird ser construido sem
resisténcia ou submissao ao que € imposto para complementar o curriculo.

A area da educagdao especial sempre me despertou interesse, provocando muitas
davidas, curiosidades e questionamentos, por exemplo, como as escolas estdo acolhendo essas
criangas, se existem propostas pedagogicas para criangas com deficiéncia, se ¢ dada a devida
visibilidade sobre praticas inclusivas nos projetos politico pedagogicos das escolas, quais sao
os documentos e leis que existem para assegurar os direitos delas. Todos esses
questionamentos aumentaram ainda mais meu interesse sobre as praticas na educacao das
criangas com deficiéncia.

Considero importante relatar alguns elementos constitutivos da minha formacao inicial
e também experiéncias profissionais que influenciaram na escolha pelo tema pesquisado
pontuando algumas vivéncias. O interesse surgiu no ano de 2019, logo quando ingressei no
curso de Pedagogia na Universidade Federal Rural do Semi Arido- UFERSA, no mesmo ano
pude participar, como bolsista académica, do Programa Institucional de Assisténcia Estudantil
— PIAE, que visa apoiar a formagdo académica do(a) discente, através de sua implementagao
de forma articulada com as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e cultura, sob a
orientagdao de um/a docente.

As agOes de extensdo deste projeto me proporcionaram vivéncias com as maes de
pessoas com deficiéncias. Pro-maes que auxiliam no empoderamento e autoadvocacia das
mesmas, que fazem parte da APAE em Angicos, e as mesmas relataram a precariedade da
educagdo infantil voltada para criangas com deficiéncia. Ao passar por essa rica experiéncia,
iniciou-se o interesse pela area da educagdo especial e inclusiva, e ao me desligar do projeto
tive a oportunidade de vivenciar uma outra experiéncia com criancas com deficiéncia no
momento em que atuei como estagiaria em uma instituicdo escolar municipal de educagao
infantil. Nessa institui¢do atuei como auxiliar de uma sala na qual estavam matriculadas duas
criancas com deficiéncia, uma experi€éncia que me possibilitou algumas reflexdes sobre a

inser¢do e participagdo de criangas com deficiéncia na educagdo infantil.
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Assim sendo, surgiu o desejo de pesquisar sobre a educacdo inclusiva, a partir das
reflexdes e estudos sobre as praticas de educagdo especial e inclusiva utilizadas pelos
professores de uma escola publica na educagdo infantil do Municipio de Angicos-RN,
manifesta se os determinados questionamentos: Qual a importancia das praticas utilizadas
pelos professores na educagdo inclusiva em uma escola de educacdo infantil, precisamente
quais as metodologias aplicada para afirmar o aprendizado das criangas com deficiéncia?
onde e como estdo sendo desenvolvidas?

O objetivo ¢ investigar as praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas em uma
escola publica de educagdo infantil de Angicos-RN, desta forma busco analisar tais praticas
desenvolvidas, observar as intervengdes e atividades especificas desenvolvidas para os alunos
com deficiéncia, realizar entrevistas com os docentes e gestora e refletir sobre a importancia
do ensino ofertado na educacdo especial e inclusiva. Com isso, para melhor compreensdo
desse processo, ¢ necessario entender a importdncia da educacdo infantil para o
desenvolvimento das criancas com e sem deficiéncia.

A educacdo infantil ¢ considerada pelos educadores e pesquisadores como o alicerce
para a construcdo de uma aprendizagem significativa e para o desenvolvimento critico do
individuo, pois socializa a crianga, desenvolve suas habilidades e a prepara para um melhor
desenvolvimento escolar no futuro.

Para Montessori (1969, p. 33 apud Rdobers, 2010, p. 21) a fase da primeira infancia,
por ela denominada “periodo sensivel”, oferece a ocasido Unica de incentivar um
desenvolvimento real, por ser uma espécie de transmissor para a fase adulta. Dessa forma,
podemos dizer que a infancia é uma fase peculiar na vida da crianga, pois € vista como ser
integral que precisa vivenciar situacdes que lhe possibilite evoluir e desenvolver novas
habilidades e isso s6 ocorrera por meio da educagdo, ¢ por meio de um ambiente acolhedor e
dindmico que a crianga esté inserida, afinal, a inteligéncia se constrdi a partir do meio fisico e
social que a crianga vive, pulando esta etapa da educagdo basica o aluno ird ter diversos
déficits em sua aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional na Lei n°

9.394 define a educacgao infantil como:

[...] primeira etapa da educagdo basica, [que] tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade (Brasil, 1996, p. 17).
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A inclusdo escolar tem seu inicio na educacao infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢ao do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacgao, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores € principalmente sociais e a convivéncia com as
diferengas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacao da crianca. Temos
como documento norteador para a elaboragdo de curriculos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece os conhecimentos, as habilidades e as competéncias a
serem desenvolvidos pelos estudantes em todos esses niveis de ensino desde a educacdo
infantil ao ensino médio, reafirmando o compromisso do ensino brasileiro com a educagdo
inclusiva.

Historicamente a educagdo inclusiva era vista como uma modalidade paralela ao
ensino regular, resumindo-se ao acesso do aluno com deficiéncia a um espago excluido e sem
amparo pedagogico, diante disso foi langada a politica nacional de educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva por meio de emenda constitucional, ela define um apoio
sobre o atendimento educacional especializado no Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de

2008.

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (Brasil, 2008, p.1).

Na Constituicao Federal de 1988, dispomos do atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, para o que antes era definido como Educagdo Especial e todas as
suas formas de intervengdo. O artigo 208, inciso III, assegura que o “Atendimento
educacional especializado [...], preferencialmente na rede regular de ensino; e este ensino que
¢ direito do estado deve ser disponibilizado de forma gratuita e de qualidade”, e, com isso, ¢
possivel notar os avancos que a sociedade vivenciou no que se refere ao entendimento na
infancia foram significativas, fato que desencadeou mudangas também na forma de educar os
pequenos cidadios e no entendimento de suas necessidades a educagdo inclusiva articula-se
com a educacdo infantil no seu objetivo de garantir oportunidades socioeducacionais a
crianca, promovendo o seu desenvolvimento e aprendizagem, ampliando dessa forma, suas

experiéncias, conhecimento e participagdo social garantindo assim a inclusdo escolar.
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O trabalho foi estruturado de modo que, em sua parte inicial, o capitulo 1 foi
apresentado a introducao o qual relata sobre o tema e de onde partiu o interesse de pesquisa,
levantada a questdo problema de pesquisa e as justificativas que levaram ao seu
desenvolvimento.

Em seguida, no capitulo 2, foi realizada a fundamentagdo tedrica que embasou o
estudo, momento no qual trago nogdes conceituais sobre o tema pesquisado, citando os
referenciais brasileiros de educacdo e de educacao especial, entre eles a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, Unesco, 1994 a Constituicdo Federal de 1988. Trago também conceitos
de autores e pesquisadores na area da educagdo especial, entre eles, Sassaki (1996), Mantoan
(2003), Moreira (2006), Kassar (2011), Pletsch (2020) e Silva (2022).

O capitulo 2.1 que aborda os marcos legais e documentos historicos sobre o
desenvolvimento da Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil, desde a época do império até os
dias atuais, neste capitulo sdo feitas algumas andlise de politicas publicas e documentos legais
que fundamentam a educagao inclusiva no mundo e no Brasil.

O capitulo 2.2 ressalta sobre as praticas pedagogicas inclusivas na educacao infantil,
evidenciando as praticas com pessoas com deficiéncia visual, pessoas surdas e pessoas com
deficiéncia intelectual, adentrando em praticas utilizadas com criangas com TEA, também ¢
feita uma analise das defini¢des e conceitos de tais deficiéncia.

O capitulo trés, aborda os percursos metodoldgicos que a pesquisa percorreu, como
foram escolhidos os tipos de pesquisa adotados, a caracterizagdo do locus de pesquisa, € a
analise dos dados obtidos.

Por fim a parte quatro, denominado o Ultimo capitulo, se desenvolve a conclusdo da

pesquisa que aborda as impressdes que se deu ao finalizar o trabalho.
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2 NOCOES CONCEITUAIS DA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA: DISTINCOES E EVIDENCIAS

A Educagdo Inclusiva se caracteriza como modalidade de ensino que promove a
igualdade de participagdo e permanéncia nas escolas, os seus procedimentos dentro da
educacdo basica, se constituem em transformacdes, adaptagdes e estratégias no ensino
ofertado, para que alcancem a todos os individuos reconhecendo suas diversidades, sendo

assim uma aliada na modalidade de Educac¢do Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional em 1996- LDB 9694/96-
¢ promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente todas as criangas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou

de qualquer ordem passam a ser foco do discurso de inclusdo escolar
(Kassar, 2011, p. 71).

Percebe-se entdo que a inclusdo escolar engloba a insercdo de todas as pessoas no
ambito educacional, inclusive as pessoas com deficiéncia, tendo em vista que oportuniza
condicOes para que possam se reconhecer e a0 mesmo tempo se integrar ativamente do
contexto escolar. Para Mantoan (2003) a inclusdo deve ser uma pratica social, para além das

escolas e deve estar presente no ambito cultural, no lazer, na educacdo. Nesse sentido,

Deve-se ressaltar que a ‘educacao inclusiva ¢ a aceitagdo das diferengas, ndo
uma inser¢do em sala de aula’ e que exige transformagdes no sistema de
ensino, envolvendo o respeito as diferencas individuais, a cooperacdo entre
os alunos, professores capacitados para incluir todos os alunos em todas as
atividades escolares e, principalmente, trabalhar a questdo do respeito e da
dignidade (Moreira, 2006 apud Carvalho e Silva, 2017, p. 294).

Portanto ¢ reafirmado que a inclusdo deve se estender para além dos muros da escola,
sendo abrangente e, dentro dela, a inclusdo possa ser realizada de forma respeitosa para que
cada individuo seja atendido conforme suas necessidades e especificidades.

A Educagao Especial, por sua vez, que também se caracteriza como uma modalidade
de ensino, e com um formato que proporciona ao aluno o desenvolvimento de suas
potencialidades, tanto nos aspectos intelectual, fisico, social, mediante conhecimentos,
habilidades e aptiddes, possibilitando sua auto-realizacdo. A Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva Prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de
outubro de 2008 “A Educacdo Especial se organizou tradicionalmente como atendimento

educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
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compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais”

Seu objetivo € promover um processo educacional que abre oportunidades iguais para
todas as pessoas, como esta descrita pela Lei n° 12.796/2013, art. 58, que diz que a “educagao
especial ¢ oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, destacando seu publico alvo
que ¢ para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”.

A educagdo especial e inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
propondo um modo de constituir o sistema educacional que considera as especificidades de
todos os estudantes, oferecendo um ensino que desenvolva suas habilidades e potencialidades.
A perspectiva de educacao inclusiva e da educagao especial utiliza métodos e modalidades de
ensino contemporaneos, que preveem a integra¢ao de individuos ao sistema de ensino, seja ele
com deficiéncia ou nao.

E de grande importancia que o atendimento as diferencas individuais seja efetivado,
garantindo a qualidade das instalagdes, dos equipamentos e das adaptacdes necessarias. Além
disso, deve-se garantir o cumprimento integral de todas as legislacdes que atendem e orientam
a educacdo especial, oferecendo acessibilidade atitudinal que diz respeito as ag¢des que
tomamos como individuos para diminuir as barreiras entre as pessoas com e sem deficiéncia,
e a oferta de acessibilidade arquitetonica que estd relacionada aos recursos que permitam a
locomogao auténoma de pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. Esses sao
fatores que poderdo determinar o sucesso de uma escola com educagdo especial e inclusiva,

considerando que a

Educacdo Especial se da de duas formas distintas, porém, articuladas entre
si. Por um lado, entendo-a como uma modalidade de ensino transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, que realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos e servigos
especificos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Pletsch, 2020, p.
66).

Sendo assim, a educacdo especial esta focada no ingresso de alunos com deficiéncia
ou necessidades especiais, buscando sua inclusdo e proporcionando seu desenvolvimento e
conhecimento nas redes regulares de ensino. A Educagao Inclusiva traz consigo uma proposta
de ensino fundamentada nos direitos humanos e na equidade de oportunidades, a partir da
qual o sistema educacional deve organizar-se para garantir que todos os alunos aprendam

juntos e tenham suas especificidades atendidas.
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Com a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2008, que instituiu as diretrizes
operacionais para o atendimento Educacional especializado, a Educagao Especial passou a ser
parte integrante, nao substitutiva, do ensino regular e uma modalidade transversal a todos os
niveis, a todas as etapas e as modalidades de ensino, contando com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para orientar as adaptacdes pedagdgicas adequadas para

cada caso.

Art. 2° O AEE tem como fun¢@o complementar ou suplementar a formagao
do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2008, p. 1).

Portanto o AEE se configura como um atendimento que ¢ ofertado em salas de
recursos multifuncionais, as pessoas com deficiéncia, que estejam matriculados nas escolas
regulares de ensino publico ou privada, fomentando uma visdo de praticas que proporcionam
um ensino igualitdrio, tais sala devem conter o diferencial das salas comuns, contendo
equipamentos e materiais didatico pedagogicos, voltados para os alunos com deficiéncia,

sempre visando a autonomia e especificidades das criangas.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, podendo ser realizado, também, em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado com a Secretaria de Educacdo. (Brasil, 2008, p.2).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva ainda
institui como o AEE pode ser ofertado, pois ele deve andar em conjunto com as praticas da
sala de ensino comum em que o estudante com deficiéncia esta frequentando, pois é com base
nestas sala que o professor da sala de recurso multifuncional ird tragar as atividades que

auxiliara o aluno, devemos ressaltar que o AEE ¢ um suporte para a educacao dos alunos.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola ¢ fora dela (Brasil, 2008, p.16).
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As escolas devem estar preparadas para estes atendimentos, sempre capacitando os
profissionais da educagdo para que possam atender os estudantes com deficiéncia, o AEE nao
deve ser feito de qualquer maneira, o Projeto Politico Pedagogico deve integrar propostas
educacionais que visem sempre a inclusdo dos individuos, a sua oferta deve englobar as

diversas deficiéncias.

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve constar no
Projeto Pedagogico da escola de ensino regular, prevendo na sua organizagao:
a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobilidrios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; b. Matricula do aluno no AEE: condicionada & matricula no
ensino regular da propria escola ou de outra escola; c. Plano do AEE:
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢ao
dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas; cronograma
de atendimento dos alunos; d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;
e. Profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogdo. f. Articulagdo entre professores do AEE e
os do ensino comum. g. Redes de apoio: no ambito da atuacio intersetorial, da
formagdo docente, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros
que contribuam para a realizacdo do AEE. (Brasil, 2008, p.3).

Além das escolas, as familias ou responsaveis pelas pessoas com deficiéncia devem
estar sempre participando de sua vida escolar, pois a parceria firmada entre escola e familia é
de fundamental importancia para o progresso em suas habilidades, ¢ no seio familiar que
todos iniciam sua aprendizagem sociais e afetivas e que inicia também a inclusdo, a busca das
familias para que seus filhos tenham uma educagdo inclusiva ¢ tragada desde muito cedo, os
mesmo devem depositar confianga no trabalho pedagdgico escolar para que as criangas com
deficiéncia possam ter um desenvolvimento pleno, e deve haver uma troca mutua entre as

escola e familias.

Assim, sempre que a escola se perguntar o que fazer para apoiar os
professores na relagdo com os alunos, provavelmente surgira a necessidade de
alguma interagdo com as familias. Nesta corrente, cabe aos sistemas de ensino
o estabelecimento de programas e politicas que ajudem as escolas a interagir
com as familias, apoiando assim o processo desenvolvido pelos professores
junto aos alunos (Castro; Regattieri, 2009, p. 15).

Além disso o aluno com deficiéncia ao ser inserido no AEE, é necessario a criacao de
um Plano Educacional Individualizado (PEI), para um diagndstico inicial e acompanhamento
durante sua vida escolar, pois diversas pessoas podem possuir a mesma deficiéncia, mas cada

uma delas possuem necessidade diferentes, portanto, ao construir o PEI, o Professor da Sala
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de recurso multifuncional (SRM), terda um melhor planejamento, onde por exemplo podera
tracar metas para as especificidades do aluno com deficiéncia, e avaliar seu desempenho
durante o ano letivo, outra funcionalidade que o PEI tem ¢ a funcionalidade de um
acompanhamento para outro profissionais que atenderdo estes alunos, servindo como um

documento, portanto as informagdes contidas nele ¢ de fundamental importancia.

Varios tipos de dados devem ser observados, considerando a faixa etaria dos
alunos, para informar a equipe escolar sobre suas habilidades, tais como:
historico médico, informagdes relativas as interagdes sociais na escola e em
casa, o comportamento adaptativo na sociedade, o desempenho educacional,
os gostos, os conhecimentos ja adquiridos, as expectativas de vida e o que ele
ainda precisa aprender para melhor aproveitamento dos contetudos trabalhados
em sala de aula (Silva, 2022, p. 71).

Sendo assim, cabe aos profissionais que atendem as criangcas com deficiéncia,
construir a diferenciacdo curricular, agregando o plano educacional individualizado, pois
servira como mais um instrumento para que o professor analise se suas praticas de ensino

estdo surtindo efeito.

2.1 Marcos Legais no Desenvolvimento da Educacio Especial e Inclusiva

No Brasil, a educacdo das pessoas com deficiéncia quase nem existia e teve inicio
somente na época do império, com a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC. Nesse Instituto Imperial, onde eram
ministradas, nos trés primeiros anos de exercicio, aulas de instru¢do primdria e secundaria,
educacdo moral e religiosa, ensino de musica e oficios fabris, o nimero de alunos nao deveria
exceder a 30, sendo dez admitidos gratuitamente, quando eram reconhecidos como pobres.
Este instituto era mantido por pensdes pagas pelos alunos como também pelo governo
imperial.

Também no Periodo Imperial foi criado o Instituto dos surdos-mudos, em 26 de
setembro de 1857 e, posteriormente, em 1957, passou a se chamar Instituto Nacional de
Educagao de surdos (INES), que era caracterizado como um estabelecimento educacional,
propondo educagdo literaria e profissionalizante que atendiam meninos com idade entre 7 e 14
anos. E importante salientar que em ambas as institui¢des eram abordadas praticas de ensino

profissionalizantes oferecendo oficinas de aprendizagem. “Oficinas de tipografia e
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Encarnagdo para os meninos cegos ¢ de tricd para as meninas; oficina de sapataria,
encadernacao, pautacao e douragdo para os meninos surdos” (Mazzotta, 2011, p.30).

Somente na segunda metade do século XX, em 1970, as criangas puderam frequentar
as salas regulares, porém ainda sem qualquer tipo de orientagdo necessaria ao atendimento
especializado. A Educagdo Especial, nesta época, passa a ser institucionalizada em termos de
planejamento de politicas publicas com a criagdo do Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP), cuja finalidade era “promover, em todo territorio nacional, a expansao e melhoria
do atendimento aos excepcionais'” (Mazzotta, 2011, p. 59).

Estas foram algumas ag¢des iniciais em prol de uma abordagem de ensino para as
pessoas com deficiéncia, que apesar de ser conturbada e ainda marcada pela exclusdo — seja
por uma perspectiva de crengas ou pouco conhecimento cientifico de cada época ou legislagao
vigente —, a visibilidade que deram para elas nestas institui¢des — IBC e INES — foi de grande
importancia para garantir-lhe algum oficio para sua vida. A partir dai podemos observar a luta
e a busca para que o ensino de qualidade fosse ofertado as pessoas com necessidades
educativas especiais.

Com a formulagao da Constituicao Federal de 1988, a luta em busca de uma educagao
inclusiva se fortaleceu, uma vez que no art. 3° incisos III e IV, propde o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade, garantido o como principios: “erradicar a pobreza e a
marginaliza¢do e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

Por um periodo de tempo o sistema educacional brasileiro foi negligenciando a
educacdo inclusiva e, somente a partir da década de 1990 o assunto teve retorno, pois o pais
passou a dar um pouco mais de visibilidade, impulsionado pelos movimentos internacionais
de educagdo inclusiva que acontecem nesta época, dentre elas, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca no ano de 1994. Esta
conferéncia teve como objetivo informar sobre principios, politica e pratica em Educagdo

Especial, nos seguintes termos:

1. Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, reafirmamos o
nosso compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a

' A terminologia “excepcionais” citada por Mazzotta (2011), ndo ¢ utilizada atualmente, sendo denominado

como um termo pejorativo. A terminologia mais utilizada pela Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) se enquadra como pessoa com deficiéncia.
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necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Ac¢do em Educagdo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes ¢ recomendagdes governo
e organizagdes sejam guiados (Unesco, 1994, p. 1).

Diversos movimentos de organizagdes e agdes aconteceram propondo diretrizes para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. No entanto, a educacdo especial ainda era vista como
uma forma de segregacdo, separando as pessoas com deficiéncia do ensino regular e, somente
apos esta conferéncia o pais despertou para a elaboracao de decretos e leis que passaram a
garantir a presen¢a do estudante com deficiéncia no sistema de ensino. Assim sendo, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394/96, estabeleceu o direito a

educacdo inclusiva para todas as pessoas com deficiéncia:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. § 1o
Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial
(Brasil, 1996, p. 25).

Iniciou-se entdo um movimento de transformagdo do sistema educacional brasileiro,
visando a inclusao de todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
necessidades especiais. Propondo o apoio especializado nas institui¢des de ensino, através das
formulagdes de leis e diretrizes, houve a criagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2008, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando

constituir politicas publicas que promovam uma educagdo de qualidade para todos os alunos.

Esta politica define que:

A educagdo especial direciona suas agdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no &mbito de uma
atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a
formagdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o0
desenvolvimento de praticas colaborativas (Brasil, 2008, p. 9).

Portanto o atendimento oferecido ao aluno com deficiéncia deve prever suas
especificidades, a implementacao de servigos de apoio, como por exemplo Salas de Recursos

Multifuncionais que tem sido uma politica governamental para auxiliar estudantes com
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necessidades educativas especiais em escolas regulares. Essa iniciativa atende ao que estava
previsto na LDB, lei 9394/96, em seu artigo 59, sugere que os sistemas de ensino devem

assegurar aos alunos:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, ¢ aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados (Brasil,
1996, p. 25).

Também define, dentre as normas para a organizagao da educagdo especial, no inciso
II1, a capacitagdo de professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns.

Entao podemos constatar que as medidas em formato de leis para reafirmar a educacao
especial estdo em andamento, prevendo também a formagao e capacitagdo dos profissionais
que irdo atender os alunos com deficiéncia. Podemos observar ainda, no art. 28, da Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), as

seguintes orientacdes:

X — adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado; XI — formagdo e disponibilizagao de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio (Brasil,
2015, p. 13)

Portanto a educagdo especial tem o papel de organizar os meios necessarios para
desenvolver os potenciais das pessoas com necessidades educativas especiais, em escolas
especializadas ou ndo, contendo praticas que devem prever a inclusdo para que seja possivel
desenvolver uma escola mais democratica para todos, através do desenvolvimento curricular,
da gestio como também o desenvolvimento profissional. E primordial que as praticas
desenvolvidas nas escolas sejam pensadas e elaboradas na perspectiva das especificidades de

cada aluno com deficiéncia, como destaca Mantoan.

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
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professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um (Mantoan, 2003 p. 36).

Sendo assim a educacdo especial na perspectiva inclusiva deve ser iniciada na
educacdo infantil para que o individuo seja imerso na inclusdo educacional desde a primeira
infancia. A PNEEPEI (2008) confirma a necessidade de iniciar o atendimento escolar desde a
educacdo infantil para incentivar o desenvolvimento global da crianca utilizando como forma
de aprendizagem, o aspecto ludico, as diferentes formas de comunicacdo e os estimulos

fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, afirmando assim que:

O acesso a educacdo tem inicio na educagao infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento
global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas
favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a valorizagdo da crianga.
Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com
os servicos de saude e assisténcia social (Brasil, 2008, p. 10).

Pensando nisso ainda existem muitos desafios a serem superados, como a falta de
estrutura adequada nas escolas e a falta de capacitagdo dos profissionais, pois, para além das
politicas que defendem as praticas de ensino inclusivas, a capacitagcdo e as estruturas fisicas
devem estar adaptadas de acordo com as necessidades dos estudantes possibilitando a
acessibilidade e permitindo que todos os alunos aprendam junto com as demais criancas, com
as mesmas oportunidades. Para Mantoan (2003), o ensino baseado no método de transmissao
de conhecimento e na realizacdo de tarefas de forma individualizada cria uma barreira na
inclusdo escolar causando dificuldades e limitagdes, pois a competicdo ou medo de errar

impedem as criangas de aprender.

Como ndao me canso de dizer, ensinar atendendo as diferencas dos alunos,
mas sem diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras condigdes,
de se abandonar um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagogia ativa,
dialogica, interativa, integradora que se contrapde a toda e qualquer visdo
unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do
saber (Mantoan, 2003, p. 38).

;.

Quando se fala em praticas pedagogicas ¢ importante ressaltar a formacdo do
professor, pois ele € quem tem o maior contato com os alunos em sala de aula e, portanto,

deve ter alguns conhecimentos sobre as deficiéncias, bem como buscar meios para incluir este
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aluno em sala de aula e nas atividades. Muitas vezes ndo sdo apenas ajustes, mas sim grandes
mudangas, que exigem do professor alguns conhecimentos especificos sobre cada deficiéncia,
como dominio de praticas pedagdgicas inclusivas, pois sua metodologia de ensino ira
influenciar muito no aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

O enfoque que o professor deve trazer para sua sala de aula com relagdo as praticas,
deve evidenciar as suas capacidades e ndo suas limitagdes, para que assim a crianga
desenvolva seu aprendizado diante de sua capacidade. Mas sempre com o professor propondo
praticas e materiais adaptados para que a crianga com deficiéncia possa aprender junto com as
demais. Aranha (2003) fala sobre as adequagdes curriculares que as escolas devem propor,

ressalta que:

As adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequagdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliar,
para que atenda realmente a todos os educandos (Aranha, 2003, p. 34).

Sendo assim a inovagao para praticas pedagogicas € necessaria para que a crianca com
deficiéncia possa ter oportunidade de ensino inclusivo, como também deve ser feita uma
reflexdo por parte dos professores de educacdo infantil que tem ou ndo criancas com
necessidades educativas, para que ele busque sempre o progresso do ensino aprendizagem da
crianca. O professor deve compreender que suas abordagens pedagdgicas nem sempre vao
surtir efeitos imediatos, pois as pessoas com deficiéncia tem suas especificidades e, por isso, €
sempre bem-vinda a formacdo e especializacdo, pois as salas de aula contém muita
diversidade. Aranha (2003) destaca pontos que devem ser abordados para que tenha
adequacgoes curriculares, onde propde a preparagdo, dedicagdo da equipe educacional, o apoio
e recursos especializados e quando necessario adequacdes de acesso ao curriculo, pois a
inclusdo escolar também implica em mudancas na realidade da escola, sendo necessarias
transformagdes no seu ambiente sendo necessario adaptar a estrutura fisica, materiais, preparo

dos professores e praticas educativas.

2.2 Praticas Pedagogicas Inclusivas Na Educac¢io Infantil
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O professor de Educagdo Infantil deve levar em consideracdo todo o aprendizado
tedrico da vida académica para compreender através de um olhar critico e reflexivo que a
crianca € um ser pensante € que possui vontades proprias. Ele precisa antes de mais nada,
refletir criticamente sobre sua propria pratica pedagdgica, sobre a concep¢do de ensino que
estd desenvolvendo com as criangas, criando situagdes de aprendizado que incluam as
criangas com necessidades educativas e que contribuam para o desenvolvimento global da
mesma. “Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis” (Mantoan, 2003, p. 36).

Assim, o desenvolvimento de uma crianga ¢ resultado de uma agao conjunta das praxis
pedagdgicas que provém de varias instituicdes, de diversas experiéncias formais e ndo formais

que ela vai experimentando no decorrer de sua vida.

A Educagdo Infantil deve, ainda, respeitar o principio da Educagdo para
Todos, que ¢ o de educar, sem distingdo, todas as criangas, garantindo-lhes
uma educagdo de qualidade, que atenda suas necessidades e especificidades.
Isso pressupde fazer modificagdes na estrutura organizacional e na proposta
pedagodgica da instituicdo, além de requerer um investimento nos recursos
humanos, buscando eliminar preconceitos e barreiras, conscientizar pais,
alunos e professores e investir na formacdo de profissionais da educacao
(Veiga, 2008, p. 178-179 apud Silva, 2015, p. 36).

A formagao do professor de educacao infantil abrange variadas dimensdes teoricas que
devem ser transpostas para a pratica, de modo que este ao desenvolver seu trabalho em sala,
tenha total competéncia para transformar a teoria em pratica significativa para os alunos. E
para que de fato aconteca o processo de inclusdo na educagdo infantil, é necessario que esta
formacgao ou capacitacao dos professores, possa desenvolver estratégias para uma educagao de

qualidade pensando nas singularidades dos alunos.

Se, de um lado, é preciso continuar investindo macicamente na dire¢do da
formagdo de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizacdo dessa formacdo e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeigoar seus
conhecimentos pedagogicos, ¢ também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais (Mantoan, 2003, p. 43).
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Nesse sentido, o investimento e criagdo de politicas publicas voltadas para a formacao

profissional ¢, de fato, necessaria, pois ¢ existente a dificuldade que os professores sofrem ao

receber um aluno com deficiéncia e ndo saber como lidar com suas necessidade educacionais,

argumentando a inexperiéncia com alunos com deficiéncias em sala de aula e a pouca

formagao.

Pessoas especializadas que ajudam a detectar um conflito inicial entre o que ja
se conhece ¢ o que se deve saber, que contribui para que o aluno se sinta
capaz e com vontade de resolvé lo, que propde o novo conteido como um
desafio interessante, cuja resolucdo terd alguma utilidade, que intervém de
forma adequada nos progressos ¢ nas dificuldades que o aluno manifesta,
apoiando-o e prevendo, a0 mesmo tempo, a atuagcdo autobnoma do aluno
(Zabala, 1998, p. 63).

Além disso, o trabalho pedagdgico deve ser pautado em incluir, mas sempre pensando

nas diferencas presentes nos estudantes, portanto, as praticas adotadas em salas de aulas

devem ser organizadas com intencionalidades e foco na subjetividade de cada individuo,

Franco (2016) faz uma observacao sobre o que sdo as praticas pedagdgicas

[...] se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social. Nesse
sentido, elas enfrentam, em sua constru¢do, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagdes ¢
deliberagdes com um coletivo (Franco, 2016, p. 541).

As praticas com abordagens ludicas sio um caminho a ser percorrido pelos

professores, para possibilitar a aprendizagem e rendimento de seus alunos, sejam criancas

com deficiéncia ou nao. Principalmente na educacdo infantil, as suas praticas irdo interferir

diretamente nos conhecimentos que as criangas irdo adquirir e a utilizagdo de brincadeiras e

jogos ludicos como instrumentos de aprendizagem sdo bastante utilizados nas praticas da

educacdo infantil. Nessa Perspectiva, o Referencial Curricular Nacional para Educagao

Infantil, ainda salienta que:

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e aqueles que
possuem regras, como os jogos de sociedade (também chamados de jogos de
tabuleiro), jogos tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo
dos conhecimentos infantis por meio da atividade ludica (Brasil, 1998, p. 28).

Nesse sentido vemos a importdncia das brincadeiras de forma ludica para o

desenvolvimento e autonomia das criangas com deficiéncia, pois proporciona a sua integragao

social entre as outras criangas, como também experiéncias significativas para aquisi¢ao de
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novas habilidades. E primordial que o professor entenda que nenhum aluno interage e aprende
da mesma forma nem ao mesmo tempo, portanto, a paciéncia e persisténcia ¢ fundamental.

A depender de cada especificidade e limitagdao dos alunos, as salas precisardo de
adaptacdes especificas. Sendo assim, ¢ necessaria a promocao de acessibilidade arquitetonica,
recursos pedagdgicos adaptados que contribuam no desenvolvimento das atividades, como
também o auxilio do professor, pois o aluno podera precisar de auxilio a fim de dar suporte
para sua interagao nas brincadeiras que sao propostas.

Nao se pode fomentar praticas inclusivas sem que tenhamos conhecimento das
especificidades dos estudantes, quais as suas deficiéncias, suas dificuldades e potencialidades,
seus comportamentos, pois ha uma diversidade de deficiéncias que englobam sindromes e
déficits fisico, intelectual ou multiplos. A seguir conheceremos um pouco sobre algumas
deficiéncias, assim como praticas e materiais pedagdgicos elaborados para a inclusdo das
criangas com deficiéncia.

O MEC (2006) implementa algumas recomendacdes para escolas inclusivas, com a
criagdo da colecdo “Saberes e Praticas da Inclusdo”, em uma de suas tematicas estd as
adequagdes de acesso ao curriculo, onde propde sugestdes de recursos para alunos com

necessidade educativas especiais, para alunos com deficiéncia visual ou baixa visdo indicando

[...] adaptagdes de materiais escritos de uso comum: tamanho das letras,
relevo, softwares educativos em tipo ampliado, textura modificada etc.;
maquina braille, reglete, soroba, bengala longa, livro falado etc.; [...]
organizacdo espacial para facilitar a mobilidade e evitar acidentes: colocagdo
de extintores de incéndio em posi¢do mais alta, pistas olfativas para orientar
na localizagdo de ambientes, espaco entre as carteiras para facilitar o
deslocamento, corrimdo nas escadas etc.; [...] apoio fisico, verbal e
instrucional para viabilizar a orientagdo e mobilidade, visando a locomogao
independente do aluno (Brasil, 2006, p. 72).

Segundo o Ministério da Satde na Portaria n® 3.128, de 24 de Dezembro de 2008,

considera pessoas com deficiéncia visual aquelas que apresentam

2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou
seu campo visual ¢ menor do que 20° no melhor olho com a melhor corre¢ao
optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e
considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o
campo visual menor do que 10° (categorias 3,4 e 5 do CID 10).

As praticas pedagodgicas voltadas as criancas com deficiéncia visual ou baixa visdo sao

de alguma forma diferenciadas, pois as criangas ja sofrem naturalmente algumas limitagdes de
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informagdes, pois ndo possuem um dos principais sentidos do corpo humano que ¢ a visao.
Portanto, ao pensar em atividades voltadas para elas, o MEC (2006) refor¢ca que a criangas
com deficiéncia visual podem perder o interesse com brincadeiras de imitacdo ou observagao,
e . ) . ” . ~
pois ndo sdo significativas para o seu aprendizado, tendo em vista que “Algumas informagdes
e experiéncias exclusivamente visuais ndo fazem sentido, ndo t€m significado, por isso sdo
impossiveis de serem compreendidas e interpretadas pela crianca com deficiéncia visual”

(Brasil, 2006, p. 45). Nesta perspectiva, ¢ importante compreender que;

As atividades e a pratica pedagogica na educagdo infantil devem priorizar a
experiéncia, a investigacdo, a oportunidade de estabelecer relagdes nos
brinquedos, nos jogos corporais ¢ pedagogicos, nas atividades diarias, nas
historias infantis, nas atividades de contar, medir, pesar, fazer relagdes, todos
fundamentais para a formacdo de conceitos e para uma aprendizagem
significativa (Brasil, 2006, p.47).

Sendo assim as praticas desenvolvidas pelos professores devem envolver manipulagdo
dos brinquedos ou objetos, a verbalizacdo de lugares, historias, paisagens entre outros, como
também a 4udio descri¢do, que ¢ de extrema importancia para pessoas com deficiéncia, pois
por muitas vezes ¢ por ela que as criangas conhecem o mundo a sua volta e desenvolvem
significados para eles.

Por suas vez, o ensino proposto para criancas surdas, ao serem matriculadas na
institui¢do, deve ser pautado em um ensino de exceléncia, de modo que as instituigdes devem
disponibilizar profissionais capacitados para que haja uma boa comunicacao. Caso o professor
titular de sala ndo tenha capacitacdo adequada para atender a crianga surda, um tradutor
intérprete de libras deve ser disponibilizado, possibilitando o aprendizado de forma bilingue,
por meio da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa, conforme garantido
na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e

da outras providéncias.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, p. 1)

O MEC (2006) define que a surdez significa a perda da percepcao normal dos sons,
podendo interferir na forma de comunicagdo oral do individuo que ndo tenha nenhum

acompanhamento ou estimulo, podendo haver diferentes niveis de surdez
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Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com
os diferentes graus de perda da audi¢do. Sob o aspecto da interferéncia na
aquisi¢do da linguagem e da fala, o déficit auditivo pode ser definido como
perda média em decibéis, na zona conversacional (freqiiéncia de 500 — 1000 —
2000 hertz) para o melhor ouvido (Brasil, 2006, p. 19)

Sendo assim, o aluno com surdez pode obter experiéncias diversas por meio da libras
e da lingua portuguesa, e desenvolver sua propria linguagem, dependendo da estimulagido que
vem recebendo. Geralmente o professor deve promover a inclusdo do aluno com deficiéncia
auditiva pelo contato visual, portanto ¢ importante disponibilizar figuras representando atos
ou agdes que aquela crianga pode fazer, pois, ao ser matriculada na educacao infantil, primeira
etapa de ensino, a sua forma de comunicacdo ainda ndo estd desenvolvida, pois, muitas vezes,
¢ nas instituicdes de ensino que a crianga ira ter o primeiro contato com a libras. Assim sendo,
o professor podera fazer planejamentos que envolvam o sentido visual como, filmes, video,
fotos, gravuras de livros e revistas, desenhos, mimica, dramatizagdo de expressdes faciais e

corporais, brincadeiras com dangas, jogos de imitagdo, entre outros.

Além da comunicacgdo gestual espontanea, o uso de fotografias, de gravuras,
de desenhos ¢ de grande utilidade para explicar acontecimentos. Em
particular, quando a rotina muda, quando vai acontecer algo de novo, €
interessante avisar as criancas ¢ a conversa pode ser auxiliada com a
apresentacdo de figuras ou até fazendo um rapido desenho no quadro.
Alguns professores, para brincar com as criancas dessa idade, usam fichas
padronizadas divididas por assuntos (animais, alimentos, esquema corporal,
meios de comunicagdo, qualidades por oposi¢do gordo/magro, alto/baixo,
posi¢do no espago em cima/ em baixo, em frente/atras, etc.), que sdo dtimas
para as criangas com surdez (Brasil, 2006, p. 36).

Além de utilizar tais recursos, ¢ importante sempre utilizar a comunicacao oral e a
libras, para que seu aprendizado seja pleno, tendo em vista que o MEC (2006) refor¢a que “A
linguagem de uma crianga surda brasileira deve efetivar-se mediante o aprendizado da lingua
portuguesa e da aquisi¢do da LIBRAS.

Para a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia fisica ¢ necessario ser pensado em
qualidade estrutural das institui¢des, para que tenha a promogao da acessibilidade, de acordo

com o Decreto n® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, deficiéncia fisica é caracterizada como
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I - pessoa portadora de deficiéncia®, além daquelas previstas na Lei n°
10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limita¢do ou incapacidade para
o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes categorias: a)
deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes (Brasil, 2004).

Sendo assim, a questdo arquitetonica implicard diretamente no desenvolvimento da
crianga com deficiéncia fisica, pois ird interferir no seu deslocamento dentro da escola e sala
de aula. Para além dessas dificuldades enfrentadas, estdo também as estratégias e agoes
elaboradas no processo de ensino aprendizagem, pois a inclusdo dessas criangas o tornara
independente conferindo-lhe a autonomia para explorar, brincar e se desenvolver no seu
proprio ritmo.

Cabera inicialmente ao professor e a gestdo a formulacdo das adaptagdes necessarias
para as especificidades de cada aluno com deficiéncia, propondo estratégias e praticas que
contribuam para o seu conhecimento, as tecnologias assistivas sdo ferramentas essenciais para
dinamizar as praticas pedagogicas. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, do estatuto da

pessoa com deficiéncia, Art. 3° inciso III, trata a tecnologia assistiva como

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2015).

Deste modo, a utiliza¢do de tais assisténcias pode promover uma melhor qualidade de
vida dentro e fora da escola, possibilitando a funcionalidade do individuo com deficiéncia,
acarretando entdo na autonomia dos mesmos. Ao nos referirmos a essas tecnologias,
enfatizamos que as mesmas nao englobam apenas equipamentos tecnologicos como
computadores com softwares especificos, pois as tecnologias assistivas podem abranger uma
simples adaptacdo de um lapis de cor com uma estrutura mais grossa para facilitar a pega da

pessoa com deficiéncia. Sassaki se refere a tecnologia assistiva como

2 O termo “portador de deficiéncia” citado pelo Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, ndo é utilizado
atualmente, sendo denominado como um termo pejorativo. A terminologia mais utilizada pela Lei Brasileira de
Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) se enquadra como pessoa com deficiéncia.
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[...] a tecnologia destinada a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico,
computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva,
mental ou multipla. Esses suportes, entdo, podem ser uma cadeira de rodas de
todos os tipos, uma protese, uma ortese, uma série infindavel de adaptacdes,
aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal
(comunicagdo, alimentag¢do, mobilidade, transporte, educacdo, lazer, esporte,
trabalho e outras) (Sassaki, 1996, p. 01 apud Lyra, 2017, p. 5).

Portanto ¢ de extrema importancia adotar as tecnologias assistivas como ferramentas
educacionais, para abordar praticas de ensino inclusivas e dindmicas para os alunos com
deficiéncia, caberd ao professor e a gestdo escolar analisar as dificuldade presentes nos alunos
com deficiéncias, para assim elaborar a melhor tecnologia assistiva que ira despertar sua
habilidades.

Ao tratar da deficiéncia intelectual, o Ministério da Satde a define na Portaria

Conjunta n° 21, de 25 de novembro de 2020, como

[...] corresponde ao retardo mental na Classificagdo Internacional de Doengas
e Problemas Relacionados a Saude (CID-10). De acordo com a nova
Classificagao Internacional de Doengas (CID-11), que devera entrar em vigor
em 2022, a DI ¢ incluida entre os distarbios (ou transtornos) do
neurodesenvolvimento, especificamente os do desenvolvimento intelectual,
que correspondem a um amplo contingente de condi¢des etiologicamente
distintas. Sua defini¢do envolve diversos aspectos relacionados ao conceito de
inteligéncia, devendo sempre ser analisada como componente da avaliagdo
global do individuo. E identificada pela redugdo substancial das fungdes
intelectuais, concomitante a déficits do comportamento adaptativo, com
limitagdes em habilidades sociais e praticas cotidianas, iniciada durante o
periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos) (Brasil, 2020, p. 2).

Para que as criancas com deficiéncia intelectual tenham a efetivacao de conhecimento,
se faz necessario a abordagem de suas experiéncias sociais, para que se exercite as suas
funcdes cognitivas, partindo de suas proprias experiéncias, sua inser¢do no ambito escolar
podera ser mais prazerosa e significativa, as praticas feitas pelos professores nao
necessariamente precisam ser novas, mas adaptadas para cada aluno com deficiéncia, fazendo
com que ele tenha éxito nas experiéncias, sensoriais, sentimentais e cognitivas , entre outras.

Sendo assim, a elaboracdo de praticas inclusivas para criangas com deficiéncia
intelectual precisam abordar conceitos que estimulem o desenvolvimento afetivo, pois sdo
sentidos cognitivos ofuscados pela deficiéncia. E Importante citar que a colaboragdo entre
familia, gestdo escolar e professores, para que de fato a inclusao aconteca, pois um dara

suporte paro o outro.
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Um dos primeiros estudos feitos sobre o autismo foi realizado pelo psiquiatra Leo
Kanner que ressaltou em sua pesquisa inicial que as criangas autistas eram aquelas
consideradas com “disturbios autisticos do contacto afetivo”, um quadro caracterizado por
autismo extremo, obsessividade, estereotipias e ecolalia. Esse conjunto de sinais foi por ele
visualizado como wuma doenca especifica relacionada a fenomenos da linha
esquizofrénica”(Assumpg¢ao; Pimentel, 2000, p.1 Apud Kanner, 1942). A partir disso foram
feitos, na década de 1940, pelos psiquiatras Hans Asperger e Leo Kanner, estudos mais
aprofundados sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), que atualmente ¢ caracterizado
como um distarbio do desenvolvimento neurologico e afeta principalmente as habilidades
sociais como a comunicagdo e¢ comportamento. Além disso, o individuo com TEA pode
apresentar padrdes de comportamentos repetitivos.

Por isso as praticas pedagogicas voltadas para criangas com o transtorno de espectro
autista devem conter uma estratégia para dar apoio as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes, pois as pessoas com TEA englobam uma diversidade de especificidades, sendo
classificados com os niveis de suporte que cada um necessita: o nivel 1 (autismo leve), nivel 2
(autismo moderado) e nivel 3 (autismo severo). Diante disso o planejamento feito pelo
professor devera atender as singularidades presentes nas criangas com TEA, pois as mesmas
possuem uma forma propria de ver o mundo, se atentando a detalhes que podem passar
despercebidos pelas pessoas que ndao possuem TEA. Dentre tantos recursos que podem
auxiliar o professor podemos evidenciar os visuais, que facilitam a comunicagdo; e o uso da
tecnologia assistiva, que pode ser utilizada para auxiliar no seu desenvolvimento cognitivo e
contribuir para a autonomia. Tais praticas, associadas a uma rotina organizada, irdo contribuir
significativamente para as criangas com TEA.

Sendo assim, a implementacdo de a¢des educativas na perspectiva inclusiva devem
acontecer com articulagdo entre gestores e professores nas escolas de educacdo infantil. As
praticas pedagogicas adotadas em sala de aula devem ser pensadas a partir das especificidades
que os alunos com deficiéncia apresentam, para que possam contribuir na autonomia dos
mesmos. Além disso, ¢ importante que haja a oferta de suportes adequados e a formagao
continuada para que os professores possam adotar a melhor metodologia possivel dentro da
sala de aula para possibilitar a afetiva a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Portanto, para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia seja efetiva dentro das
escolas, ¢ necessario buscar a quebra de paradigmas existentes, para que assim possamos

garantir os direitos das criangas com deficiéncia a um pleno desenvolvimento educacional.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

O referido estudo apresenta como aporte tedrico a perspectiva de abordagem
historico-cultural sobre a educacdo especial e inclusiva, sendo utilizada como metodologia a
pesquisa bibliografica e de campo. Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e

artigos cientificos.

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (Gil
2002, p. 44).

Nossa pesquisa bibliografica foi realizada em livros e artigos cientificos pesquisados
em fontes como google académico, periddico capes, plataforma scielo, além de documentos
governamentais encontrados no site do MEC e do Ministério da Saude.

Neste trabalho, foram utilizados como instrumento para a coleta de dados, dois
questionarios: um que foi aplicado com a gestdo da escola (diretora) e outro com professoras.
A estrutura desses questiondrios contempla, na primeira parte, a identificacdo do perfil dos
sujeitos da pesquisa e a segunda contempla questdes em torno do tema estudado. O
questionario destinado a gestora escolar contém 4 perguntas, € o outro, voltado as professoras
dos turnos matutino e vespertino, contém 5 questdes dissertativas. Estes questionarios tiveram
a funcao de reunir dados a partir das respostas dos participantes, visando identificar os pontos
de vista dos mesmos, € 0 modo como atuam para alcangarem bons resultados de inclusao dos
alunos com deficiéncia.

A abordagem ¢ de cunho qualitativo, pois se refere a andlise dos dados, levando em
consideragdo as agdes e relagdes humanas, buscando compreender comportamentos,
percepcdes e opinides, considerando as subjetividades e as particularidades, que nao sao
quantificaveis.

Ela trabalha com o universo de significados, motivagdes, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis ( Minayo, 1994, p. 21).

A pesquisa de campo foi elaborada ao determinar o locus da pesquisa, o qual se refere

a uma institui¢ao publica de educagdo infantil, o motivo da escolha dessa etapa de ensino se
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deu por acreditar que seja um periodo amplo de ensino, onde os individuos estdo em um
importante processo de desenvolviemento e aquisi¢do de habilidades.

A instituicdo de ensino possui no total 17 professores, no turno matutino sdao 10 e no
vespertino sdo 7, para dar inicio a pesquisa os participantes foram esclarecidos a respeito dos
objetivos do trabalho e do sigilo com relagdo as informagdes pessoais de cada um da escola.
Os questionarios utilizados continham perguntas de multipla escolha para adquirir o perfil dos
professores e questdes dissertativas.

Inicialmente, fui até a instituicdo e me apresentei através de uma carta de apresentacao
disponibilizada pela minha orientadora, a pesquisa de campo teve dura¢do de dois dias, no
primeiro dia fui até a instituicdo no turno matutino, apresentando me para a coordenagao
pedagdgica e as professoras presentes no dia, logo apos foram entregues os questionarios,
para as professoras, essas mesmas acodes foram feitas no turno vespertino, no dia seguinte
retornei a instituicdo para o recolhimento dos questionarios devidamente respondidos.

A seguir buscou-se saber junto a gestdo escolar, qual tem sido o papel do municipio
em relagdo a oferta de assisténcia especializada na area de educacao especial e inclusiva, para
obtencdo das respostas foi disponibilizado um questionario para a gestora escolar. Tais
questionarios tiveram como objetivo adquirir informagdes a respeito das concepgdes de
educacdo inclusiva dos mesmos, para assim identificar praticas e/ou métodos utilizados que
tém proporcionado sucesso na busca de uma educagdo para todos e de um processo de
ensino-aprendizagem que valorize os alunos com desenvolvimento atipico.

Foram entregues 14 questionarios aos docentes dos dois turnos, sendo 8 do turno
matutino e 6 do turno vespertino, mas apenas 8 questionarios foram recolhidos devidamente
respondidos, os demais estavam em branco. Cada docente pode levar o questionario para a
propria residéncia onde disponibilizaram uma pequena parcela de seu tempo livre para
responderem as perguntas, que foram entregues no dia seguinte devidamente respondidas.

O locus da pesquisa de campo foi o Centro Municipal de Educagdo Infantil-
Professora Julia Amelia Cruz fica localizado na zona urbana na cidade de Angicos/RN.
Atualmente tem como responsaveis duas gestoras.

O CMEI- Julia Amélia foi criado no ano de 2016, e carrega este nome em homenagem
a uma professora da cidade, e foi construido através do Programa Nacional de Reestruturagdo
e Aparelhagem da Rede Publica de Educagéo Infantil - PROINFANCIA.

Sua estrutura fisica ¢ constituida por 01 rol de entrada, 09 salas de aula, 01 sala de

leitura, 01 sala de direcdo, 01 secretaria, 01 sala de professore, 02 dispensas, 01 éarea de
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lanche, 01 depdsito para merenda, 01 area livre, sala de leitura — 01 bebedouro duplo, 01
bebedouro individual, 03 almoxarifados, 01 lactario, 07 Solaris, 06 banheiros infantil, 04
banheiros adulto, 01 anfiteatro. Funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo Creche
e Pré-escola.

O CMEI fica localizado em uma comunidade carente, portanto o contexto histdrico,
social e econdmico das familias, interfere diretamente nas criangas da instituicdo, grande parte
dos pais sobrevivem de programas sociais, como o bolsa familia, ¢ composto também de
trabalhadores rurais, domésticas, trabalhadores de construcao civil como (pedreiros, serventes
e mestre de obra), funciondrios publicos, vigilantes, moto taxistas, cortadores de lenha, entre
outros.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo Centro de Educacao Infantil Julia
Amélia Cruz (CMEI), elaborado no ano de 2020, traca metas com plano de trabalho para
serem desenvolvido no biénio 2020 e 2021, e tem como base, principios de politicas
educacionais dispostas pelo ministério da educacdo do pais, dentre eles estdo a Lei de
Diretrizes de Bases da Educag¢dao Nacional — LDB, Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, Diretrizes Nacionais Curriculares da Educagao Infantil - DNCEI, Documento
Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para Educacdo Infantil - DCRNEI, Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente — ECA, Plano Nacional da Educacdo — PNE, Plano Municipal de
Educagdao — PME, cita também pesquisadores e fildsofos que contribuem na area da educagao
tais como Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Montessori e Wallon.

O mesmo ainda encontra-se desatualizado, segundo a diretora, e trata a tematica

“Inclusdo na Educagdo Infantil” da seguinte maneira.

A educagdo especial articula-se com a educagdo infantil no seu objetivo de
garantir oportunidades socio-educacionais a crianga, promovendo o seu
desenvolvimento e aprendizagem, ampliando dessa forma, suas experiéncias,
conhecimento e participagdo social. (Angicos, 2020, p. 32)

Podemos perceber que o PPP, aborda acerca da temadtica “Inclusdo na Educacdo
Infantil”, articulando alguns pontos de acordo com os Direitos que sdo garantidos por Lei,
dentre eles estd a garantia do acesso a Educagdo para o desenvolvimento das suas habilidades

e principalmente a socializagdo com outras criancas.
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4 ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO
INFANTIL DE ANGICOS-RN

Neste capitulo contemplaremos a analise dos dados obtidos na pesquisa de campo,
através dos questiondrios aplicados com a gestora e as professoras da educacdo infantil de
Angicos-RN. A discussdo analitica serd orientada pelos aportes teéricos ja apresentados neste

Trabalho de Conclusdo de Curso.

Com o intuito de nortear o percurso textual dessa andlise, discutimos primeiro os
resultados obtidos a partir do questiondrio da gestora e, posteriormente, os resultados obtidos
a partir dos questiondrios das professoras. Considerando a quantidade de professoras que
responderam os questionarios, optamos por nomed-las com nomes ficticios, como Ana,
Beatriz, Carol, Diana, Eliane, Fatima, Geralda e Hortencia, denominando apenas a gestora
pelo seu cargo. Logo abaixo descreveremos algumas caracteristicas das participantes, para

que assim, possamos compreender melhor a andlise.

TABELA 1 - PERFIL DOS PARTICIPANTES

CARGO SEXO IDADE | GRADUACAO | Pés-graduacgdo em TEMI?O DE
Educagao Inclusiva ou | DOCENCIA
Especial

Gestora Fenimino | De25a | Letras- Nao De 6 29 Anos
29 anos | Portugués

Ana Feminino | De40a [ Pedagogia Nao De 1 a2 Anos
49 anos

Beatriz Feminino | 55 ano Pedagogia Nao Ha mais de 20
ou mais ano

Carol Feminino | De 50 a | Pedagogia Nao H4 mais de 20
54 anos ano

Diana Feminino | 55 ano Pedagogia Nao Hé mais de 20
ou mais ano

Eliane Feminino | De40a | Pedagogia Nao Ha mais de 20
49 anos ano

Fatima Feminino | De40a | Pedagogia Nao Ha mais de 20
49 anos ano

Geralda Feminino | De 30a | Pedagogia Sim De 6 a9 anos
39 anos

Horténcia Feminino | De 50a | Pedagogia Nao Hé mais de 20
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54 anos ano

Conforme a tabela 1, percebe-se que todas participantes sdo mulheres, com idades
entre 30 a 55 anos ou mais, sendo apenas a gestora da escola a mais nova, com idade entre 25
a 29 anos e graduada em Letras-Portugués. As demais professoras todas sdo graduadas em
Pedagogia. A professora Ana trabalha de 1 a 2 anos e a professora Geralda ¢ a unica que
possui especializacdo na area de educacdo especial e inclusiva e trabalha como docente de 6 a
9 anos; as demais professoras nao possuem especializagdo na area estudada e trabalham como
docentes hd mais de vinte anos.

As questdes dissertativas, que serdo analisadas no decorrer deste capitulo, foram
fundamentais para que a gestora e as docentes justificassem suas respostas e fornecessem
dados importantes para cumprirmos com nosso objetivo de pesquisa.

Iniciaremos nossa andlise com a discussdo das questdes disponibilizadas para a
gestora escolar, as questdes abaixo sdo colocadas como Q1, Q2, Q3 e Q4, para assim ficarmos
cientes de qual questdo estamos discutindo, a questdo 1 se refere a quantidade de alunos com
deficiéncia com laudo. A gestora respondeu que o CMEI estava com 12 alunos laudados.

Compreendemos que o papel da escola referente a inclusdo vai além de matricular
uma crianga com deficiéncia em sala de aula, ¢ necessario que a instituicdo oferte uma
educacdo de qualidade, independente de qual seja a sua deficiéncia (intelectual, fisica,
linguisticas). Sendo assim, a escola deve estar preparada para atender estes alunos e
integra-los a sociedade, a instituicdo deve oferecer uma educacdo igualitaria, para assim,
contribuir para o crescimento social, emocional e cognitivo.

Assim sendo, ¢ muito importante o laudo médico para pessoas com deficiéncia, pois o
mesmo serve como documento primordial para garantir alguns direitos, o diagndstico precoce
de quaisquer deficiéncia acarreta em tratamentos e acompanhamento clinico, potencializando
a socializagdo e integra¢ao do individuo, ao ser fornecido o laudo a instituicao, ird direcionar
a criangas para um atendimento especializado dentro e fora da escola, que ird focar em suas
necessidades, como também sera fornecido estratégias que agregam melhor no seu
conhecimento.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia Lei n° 13.146, de 6 de julho
de 2015, cap II art. 15. vem ressaltando o “I — diagndstico e intervengao precoces; Il — adog¢ao

de medidas para compensar perda ou limitagdo funcional, buscando o desenvolvimento de
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aptidoes”. Portanto vemos a necessidade de um diagnostico, acompanhado por laudo médico
para que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam efetivados.

Na questdo 2, que se refere a como a instituicdo oferta os recursos € o suporte
especializado para os alunos com deficiéncia, a gestora enfatizou que “As criancas laudadas
fazem parte da equipe multiprofissional, psicélogo, professor, psicopedagogo e assistente
social”.

A partir da resposta da gestora podemos observar que ha um bom suporte
especializado para acompanhamento dos alunos com deficiéncia, sendo esse um direito dos
mesmos. A equipe multiprofissional tem a influéncia de contribuir em diversos aspectos
referente as necessidade das criangas com deficiéncia, por conter profissionais de diversas
areas e, conforme j& ressaltamos na parte 2 deste trabalho, esse acompanhamento
especializado ¢ muito importante para a garantia do aprendizado dessas criangas. Como ja
enfatizado no Brasil ja existem legislagdes que asseguram este direito a pessoa com
deficiéncia, dentre elas a Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019 que, em seu art. 1°,
dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de
educacdo basica, passa a vigorar acrescido do seguinte, “Art. 1° As redes publicas de
educagdo bdasica contardo com servicos de equipes multiprofissionais integradas por
profissionais das areas de psicologia, pedagogia e servigo social para atender as necessidades
e prioridades definidas pelas politicas de educagdo” (Brasil, 2019, p. 1).

A questao 3 se refere a como se desenvolve o atendimento educacional especializado
e, segundo a gestora, esse atendimento ¢ realizado “Por meio da equipe multiprofissional e de
atividades desenvolvidas pelos professores”.

Sendo assim, ¢ possivel constatar que hd um trabalho colaborativo entre professores
da sala regular de ensino e professor do AEE, pois € sempre necessario que o dialogo acerca
das necessidades das criangas com deficiéncia seja feito, tanto entre profissionais quanto entre
profissionais e familia, para que assim seja possivel conhecer um pouco das especificidades e
necessidades de cada crianga com deficiéncia, de modo que o trabalho em conjunto ird
proporcionar um melhor desenvolvimento. no capitulo 2 deste trabalho académico
ressaltamos a importancia do plano educacional individualizado, que se constitui como um
documento que contém informagdes importantes das criancas, fazendo com que os
profissionais que irdo atendé-las possam ter uma compreensdo melhor de sua deficiéncia e do
seu desenvolvimento e, consequentemente, desenvolver um trabalho efetivo. Neste plano

educacional individualizado,
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[...] o conteudo [...], os servicos, as metas € os objetivos, devem ser
comunicados a todos os que precisam conhecé-lo. Ou seja, todos que estejam
implicados diretamente com as acdes desenvolvidas — professores, pais,
especialistas e os proprios alunos. Os professores das areas especificas, bem
como os polivalentes, devem ter acesso aos registros do aluno, a fim de
providenciar as adequacdes necessarias ao ensino (Silva, 2022, p. 73).

A questdo 4 se refere a quais seriam as melhorias a serem feitas na institui¢do para
ampliar o atendimento as criancas com deficiéncia. A gestora afirmou que a institui¢ao
“possui uma equipe multiprofissional, pois, este ano e 2023 foi 0 ano com mais laudos”. Essa
equipe multiprofissional ¢ composta por alguns profissionais que agregam no conhecimento
das criangas com deficiéncia. A gestora ainda ressalta que o bi€nio 2023 e 2024 foi o periodo
um quantitativo maior de criangas com deficiéncia que possuem laudo médico.

Sendo assim podemos observar a eficacia do trabalho que a equipe multiprofissional
esta desenvolvendo pois, como ja citado anteriormente, o diagnostico precoce € necessario
para um melhor acompanhamento da crianca. Portanto, entendemos, a partir das respostas da
gestora, que o trabalho colaborativo em prol da inclusdo das criancas com deficiéncia vem
sendo realizado na instituigdo escolar investigada, garantindo-lhes o direito a uma
aprendizagem de qualidade que atenda as suas necessidades educativas especiais e as
prioridades definidas pelas politicas de educacdo vigentes.

Como sujeito central nessa equipe multiprofissional, o professor, ao preparar o
planejamento, ferramenta essencial para guiar o trabalho em sala de aula, deve ter o
entendimento de sua importancia, seja para alunos com deficiéncia ou ndo, pois ird refletir na
elaboragdo das praticas docentes. Isso porque, o planejamento tem um carater processual,
pois serve como “[...] referéncia para o acompanhamento da execucdo das acdes, a correcao
de rumos e a avaliagdo dos resultados em relagdo aos objetivos propostos” (Silva, 2022, p. 62
apud Campos, 2010, p. 19).

Discutiremos entdo a Questdo 1 que se refere a “Como sdo planejadas as atividades

para os alunos com deficiéncia?” e obtivemos as seguintes respostas:

Ana: Deve ser continuo e colaborativo valorizando os interesses e as
necessidades de cada estudante.

Carol: Conhecendo primeiro dos limites e as possibilidades do aluno..
Eliane: Tenho dificuldade nesse planejamento devido a demanda de criangas
na sala Mas tento realizar atividades que possam atender a crianga com
deficiéncia.
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Fatima: Sdo planejadas para melhor atender o aluno com deficiéncia e para
explorar o seu desenvolvimento em todas os aspectos.

Geralda: S3o planejados de acordo com a necessidade de cada aluno
utilizando recursos que contribuem para o desenvolvimento do aluno.
Horténcia: Um planejamento continuo e colaborativo ao mesmo tempo deve
valorizar os interesses do e atender as necessidades do aluno.

Com relagdo a resposta das professoras Ana e Horténcia, ambas concordam que o
planejamento para as criancas com deficiéncia seja continuo e colaborativo, pois, a depender
das especificidades dos estudantes com deficiéncia ¢ primordial que o planejamento seja
colaborativo, para que a elaboragdo das atividades leve em consideracdo as vivéncias e
aptiddes dos estudantes e, assim, as necessidades dos alunos com deficiéncia sejam atendidas.
Como responderam também as professoras Carol, Fatima e Geralda. Silva (2022), ressalta a

importancia da colaborag@o para o desenvolvimentos dos alunos com deficiéncia.

Todos os alunos, com suas diferentes formas de ser e de aprender, devem
trabalhar juntos em projetos de aprendizagem exercitando a colaboragdo,
devem participar de todas as aulas e atividades extra curriculares, tendo sua
condi¢do fisica, sensorial, comportamental, cognitiva e de comunicag¢do
consideradas, atendidas. Essas interagdes promovem a comunicagdo, maior
sensibilidade, solidariedade e compreensao entre os pares (Silva, 2022, p. 28).

Sendo assim, ao planejar o professor devera incluir os alunos elaborando praticas
condizentes com a necessidade de cada aluno com deficiéncia, para que haja um
desenvolvimento pleno e eficaz.

Com relagdo a resposta da professora Beatriz, que afirmou “Como ndo fiz nenhum
curso retiro sempre da internet”, ¢ uma preocupagao latente que, pelo fato da mesma nao ter
formagdo adequada para atuar com alunos com deficiéncia, retire os planejamentos prontos da
internet. Compreendemos que as tecnologias e a internet sdo ferramentas que podem
proporcionar diversos beneficios, mas ja descrevemos anteriormente que as especificidades de
cada aluno devem ser levados em consideracao, mesmo que algum aluno possua a mesma
deficiéncia, ndo quer dizer que sejam iguais.

Portanto, para que a inclusdo seja efetivada, ndo podemos excluir os alunos com
deficiéncia das atividades que s@o propostas para os demais, podemos adaptéa-las, dentro das
possibilidades e de participacdo das criangas com deficiéncia, para que elas possam ter as

mesmas vivéncias que os demais.
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Sendo assim Silva (2022) nos mostra que ¢ preciso que haja alguma formacao
continuada, para que o professor disponha de conhecimentos especificos para atender as

especificidades dos alunos com deficiéncia.

Essa formacao permite enxergar que muito do que se faz pedagogicamente ¢
igualmente valido para alunos em condi¢do de deficiéncia, ou ndo. Além
disso, permite também enxergar quais saberes especificos e de areas afins sdo
importantes para proporcionar instrumentos, recursos e materiais didaticos
compativeis com a condicdo fisica, visual, auditiva, intelectual,
comportamental do aluno e, também, para o estabelecimento da empatia entre
este e o professor(a) (Silva, 2022, p. 27-28).

Ja a professora Diana, quando questionada sobre a elaboracdo do seu planejamento,
enfatizou: “Utilizamos a hora do conto com historia literaria, desenhos e pinturas e jogos”,
entre outras atividades para elaboragdo do plano. Portanto, ao analisar todas as respostas, ha a
hipétese que as professoras ndao separam um tempo especifico para o planejamento de
atividades a serem desenvolvidas com as criancas com necessidades educativas especiais.

Silva (2022), fala sobre o planejamento, enfatizando que.

Outra questdo a considerar para um bom planejamento ¢ a elaboragdo
conjunta de objetivos claros ¢ metas bem definidas de modo a possibilitar o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas, incluindo as ferramentas
necessarias para alcanca-los, com vistas a ampliacdo da aprendizagem e
estimulo da capacidade cognitiva (Silva, 2022, p. 62).

Sendo assim, afirmamos a importancia do planejamento com a construgao de rotinas,
na organizagdo dos espacos, para dar significado e um objetivo as atividades realizadas,
criando e potencializando as experiéncias, para que assim a aprendizagem do aluno com
deficiéncia seja significativa.

Quando nos referimos ao uso de recurso para alunos com deficiéncia, envolvem-se
inimeras adaptagdes, sejam elas de objetos, materiais ou até¢ mesmo agdes, desse modo tais
recursos que sdo utilizados pelos professores em sala de aula sdo sem duvida ferramentas
importantissimas para incorporar as praticas desenvolvidas, auxiliando assim a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia. O MEC (2006) enfatiza que

Pode-se definir apoio como recursos e estratégias que promovem o interesse ¢
as capacidades da pessoa, bem como oportunidades de acesso a bens e
servicos, informagdes e relacdes no ambiente em que vive. O apoio tende a
favorecer a autonomia, a produtividade, a integracdo e a funcionalidade no
ambiente escolar e comunitario (Brasil, 2006, p. 78).
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A seguir discutiremos a Questdao 2 o qual se refere a “Quais sdo os principais recursos
que vocé utiliza na sala de aula, com os alunos com deficiéncia? e obtivemos as seguintes
respostas:

Ana: Participativo junto com os outros alunos.

Diana: Através de brincadeiras Iudicas, desenhos, pinturas, musicas e dangas
para que a crianga tenha atengao e participacao.

Fatima: Sdo recursos interativos que despertam a aten¢do do aluno.

Ao analisar as respostas das professoras percebemos que tais recursos utilizados sao
variados. As professoras Ana, Diana e Fatima, fazem o uso de recursos participativos, €
ltudicos que proporcionam a inclusdo durante o processo de constru¢ao de recursos materiais.
O Referencial Curricular Nacional para Educa¢do Infantil (1998, p. 69) nos mostra alguns
recursos [...]“entendidos como mobiliario, espelhos, brinquedos, livros, lapis, papéis, tintas,
pincéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos os mais diversos, blocos para

construcdes, material de sucata, roupas e panos para brincar etc”.

Beatriz: Emborrachados, recurso com velcro, livros adaptados, jogos de da
velha, leitura e fantoche.

Carol: Objetos concretos capazes de envolver o tato a visdo o olfato e
audicao buscando atender as necessidades de cada um.

Eliane: Jogos principalmente.

Geralda: Jogos, contacdo de historia, placas e diversos recursos que
confeccionamos com os proprios alunos.

Horténcia: Todas e quaisquer ferramentas que integram o0 momento €
Proporcionando aprendizagem exemplos livros encaixes revistas e ilustragdes
historias pinturas desenhos, quebra-cabeca filmes e quadro.

As demais professoras, utilizam de recursos adaptados, para assim atender os alunos
com deficiéncia entre eles estdo: Recursos com velcro, livros adaptados, jogos e brincadeiras,
entre outros, desse modo frisamos a importancia desses recursos, as adaptagdes promovidas
pelas instituigdes e feitas em sala de aula ¢ imprescindivel para que o aluno possa desenvolver
suas habilidades.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
ressalta que “Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos € a comunicacdo que favorecam a promocdo da aprendizagem e a
valorizagdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os

y .

alunos”(Brasil, 2007, p. 12). Sendo assim ¢ importante que o professor em sala de aula
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agregue suas atividades utilizando recursos ludicos e com acessibilidade para a realizacdo da
inclusdo.

Ao refletirmos sobre o uso de recursos tecnologicos, devemos lembrar que a geracao
atual estd em constante imersdo nas mesmas, seja dentro ou fora das salas de aula, portanto,
caberd ao professor atribuir as adaptagcdes necessarias para que o bom uso de tais tecnologias
sejam proveitosas.

A seguir discutiremos a Questdo 3 o qual se refere a “Quais adaptacdes vocé faz para
incluir os alunos com deficiéncia, faz o uso de alguma tecnologias assistivas? se sim, quais?

obtivemos as seguintes respostas:

Ana: Nao respondeu.

Beatriz: Google play web.

Carol: A sala de aula assim como os espacos devem estar adaptados para
atender os alunos com deficiéncia tipo movel e outros.

Diana: Fazendo uso da TV video utilizando materiais reciclaveis.

Geralda: As adaptagdes comegam a partir da rotina do dia onde desde ja as
criangas ficam sabendo o que ira acontecer durante o dia sim imagens jogos
musicas entre outros.

Horténcia: Criar um ambiente de respeito e cooperacdo entre as criancas,
estabelecer rotinas e estrutura, promover a comunicagdo e afeto conhecer a
crianca e suas necessidades, o material que utilizamos de tecnologias
assistivas sdo jogos e brincadeiras ludicas educativas desenvolvidas para
crianga.

Ja ressaltamos anteriormente que adaptacdes sdo necessarias para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, pois a maioria dos materiais, objetos e brinquedos, disponibilizados
nas escolas nao sdo destinados diretamente para as criangas com deficiéncias, sendo assim se
faz necessario tais adaptacoes desses recursos para que haja a inclusao deles.

A professora A ndo respondeu a referida questdo, as demais professoras Beatriz,
Carol, Diana, Geralda e Horténcia, responderam que as adaptacdes para inclusdo sdo
elaboradas desde o inicio da aula, na construcao da rotina e ao incluir o aluno na constru¢ao
de algum material. E de fato importante que o aluno com deficiéncia seja imerso nas
construgdes de materiais, pois assim potencializard suas habilidades de aprendizagem e
comunicagao.

Sendo assim, foi citado na parte 2.2 deste trabalho, a diversidade de tecnologias
assistivas com adaptacdes que estdo presentes em nosso dia a dia como objetos simples, elas
ndo abarca apenas recursos tecnologicos, engloba também produtos, metodologias, servigos

ou estratégias em praticas de ensino utilizados pelos professores, para que seja efetivada a
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participagdo de pessoas com deficiéncia nas atividades. Lyra (2018) citando Manzini (2005),

destaca que

Os recursos de Tecnologia Assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam
quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de Tecnologia
Assistiva uma bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e
seguranga no momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo
utilizado por uma pessoa com surdez 6 moderada ou mesmo veiculo adaptado
para uma pessoa com deficiéncia ( Lyra, 2018, p. 5 Apud Manzini, 2005, p.
82).

Portanto a utilizacdo das tecnologias assistivas, sdo de fato recursos que agregam as
praticas em sala de aula, pois abrangem uma gama de equipamentos tecnolégicos ou ndo e
também objetos adaptados. Trazemos alguns exemplos citados na pagina 34 deste trabalho,
trazendo como referéncia o estatuto da pessoa com deficiéncia, que define as tecnologias
assistivas como, equipamentos, estratégias, dispositivos entre outros.

As professoras Eliane e Fatima destacam que ndo fazem o uso de tecnologias
assistivas, relatando que nao ¢ disponibilizado recursos tecnologicos, mas, como ja afirmamos
acima tais tecnologias assistivas nao se trata apenas de tecnologias, sendo assim observamos a
necessidade de formacdo continuada para que estes professores possam estar inovando suas
praticas em sala de aula, construindo as adaptacdes necessarias para incluir as criangas com

deficiéncia.

Eliane: Nao faco uso das tecnologias assistidas por isso acho importante o
professor de Educacdo Especial o aluno ¢ da turma e o professor da Educacgio
Especial é mais um para somar na aprendizagem dessa crianga.

Fatima: Nao de forma tecnologica pois ndo contamos com esse tipo de
recurso, mas fazemos uso de materiais reciclaveis e de todos os materiais que
seja possivel.

A professora Eliane ainda ressalta que € necessario um professor de educagdo especial
para ajudar em sala de aula, de fato ¢ um direito do aluno com deficiéncia ter o atendimento
educacional especializado, como também um profissional de apoio, como est4 descrito no Art.
28. inciso XVII da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia “oferta de profissionais de apoio escolar’(Brasil, 2015, p.
13) que ¢ essencial para inclusdo e atendimento as especificidades dos estudantes, para cada
aluno com deficiéncia requer um recurso e cuidado especifico, por exemplo, um aluno surdo,

necessita de um intérprete de libras, um aluno com alguma deficiéncia fisica necessitara de
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acessibilidade arquitetonica. Mas o professor da sala regular ndo pode apenas contar com as

praticas desenvolvidas pelo professor da educacdo especial, portanto ¢ necessario que

deixemos de lado o comodismo e busquemos uma melhor qualificagdo. Mantoan destaca que

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com
deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por
realizar unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de
fazé-lo aos olhos de todos (Mantoan, 2003, p. 14 apud Mittler, 2000).

Sendo assim, ¢ fundamental que as institui¢des e professores busquem melhorias para
atender o publico da educagdo especial e inclusiva, trazendo melhorias estruturais e
principalmente a formagdo adequada aos professores para que eles possam sempre inovar suas
praticas a fim de incluir os alunos.

Portanto, vemos que € necessario que o professor tenha parcerias, para que o seu
trabalho em atender as criangas com deficiéncia seja agradavel e possa ter significado. A
familia tem um papel fundamental de inclusdo escolar, sendo o primeiro grupo social em que
a crianga vive, ¢ por meio da familia que a crianga tem as primeiras habilidades
desenvolvidas, ¢ dever da familia também integra-la na sociedade.

A seguir discutiremos a Questdo 4 o qual se refere a “Como ¢ a relagdo do
professor(a) com os familiares dos alunos com deficiéncia em sua escola? obtivemos as

seguintes respostas:

Ana: Muito boa envolvendo a participagdo da familia para garantir o
desenvolvimento da crianga.

Beatriz: Eu me relaciono muito bem.

Carol: A relagdo com as familias devem ser de parceria para que a
aprendizagem aconte¢a de maneira proveitosa.

Diana: Otimo.

Fatima: De maneira satisfatoria pois € necessario que se tenha a parceria
entre familia e escola para melhor atender as necessidades da crianca.
Geralda: Familia e professor tem uma boa relagao.

As professoras Ana, Beatriz, Carol, Diana, Fatima e Geralda, relataram ter uma boa
relacdo com as familias de alunos com deficiéncia, ainda enfatizando que a relacdo entre
escola e familia deve ser de parceria, pois ¢ necessario que a familia seja participativa na vida
escolar da crianga, pois a presenga da familia ¢ muito importante para o desenvolvimento das
mesmas, seja ela com deficiéncia ou nao. Castro e Regattieri (2009), falam sobre os papéis

que a escola e a familia t€ém com relacdo a educagdo dos individuos.
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Para assegurar a oferta de educacdo escolar, o Estado institui um sistema de
ensino operado por profissionais especializados, encarregados de transmitir
saberes socialmente validados. A familia, por sua vez, desempenha seu papel
educacional a partir de um contexto sociocultural especifico. O
reconhecimento dessa diferenca ¢ fundamental para a intera¢do: o desafio é
fazer com que essa assimetria produza complementaridade, e ndo exclusdo ou
superposicao de papéis (Castro; Regattieri, 2009, p. 16).

Sendo assim, reafirmamos que ¢ de extrema importancia a participacao da familia no
contexto escolar de seus filhos, a escola tem o papel de ensinar e garantir a aprendizagem de
algumas habilidades e contetidos que sdo necessarios para a vida em sociedade, e a familia
tem uma influéncia significativa no comportamento das criangas, portanto a cooperagao entre
ambas as partes acarretara em um progresso positivo da crianca.

A professora Eliane relatou a dificuldade da ndo aceitagdo da familia sobre a crianga
ter alguma deficiéncia.

Eliane: As vezes bem dificil principalmente pela ndo aceitagdo da familia,
algumas familias sdo bastante amigaveis conversam com professor relata
rotina da crianga em casa.

E histoérico o processo de rejei¢io sofrido por pessoas com algum tipo de deficiéncia,
pois sdo julgadas como algum castigo divino, mas compreendemos que as deficiéncia sdo
acarretadas por diversos motivos, sejam eles genéticos, hereditarios, ou adquiridas ao longo
da vida. Desse modo caberd ao professor e a institui¢do direcionar a familia para um possivel
diagnostico, para que o aluno com deficiéncia ndo seja prejudicado.

Castro e Regattieri (2009), destacam a realidade que algumas criangas vivenciam, fora
do contexto escolar.

Os educadores comecaram a perceber a magnitude do problema: com a
populagdo infanto-juvenil toda dentro do sistema de ensino, muitas criancas
ndo sabiam transitar pelas regras institucionais, ndo dispunham de recursos
materiais necessarios ou nem podiam contar, fora da escola, com apoio de um
adulto que tivesse tempo, afeto e conhecimento para lhes oferecer (Castro;
Regattieri, 2009, p. 18).

Todas as criangas sejam elas com deficiéncia ou ndo necessitam de cuidados especiais,
e tais cuidados devem partir inicialmente das familias, e esse cuidado muitas vezes ¢

negligenciado em virtude da resisténcia em reconhecer que a crianga tem deficiéncia.

Horténcia: Muito dificil os pais t€ém muita resisténcia de aceitar até porque
muitos dos pais ndo tém conhecimento de deficiéncia da crianga s6 descobre
quando chega na escola.
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A professora Horténcia, relata certa dificuldade com as familias de criangas com
deficiéncia, por muita das vezes a educacdo infantil por se tratar da primeira etapa de ensino,
¢ comum que os familiares ndo notem algumas deficiéncias, principalmente aquelas que ndo
sdo fisicamente visiveis como as deficiéncias intelectuais. E apenas na escola que a crianga
tera o primeiro contato e a inser¢ao no convivio com a sociedade, fora do seio familiar, por
isso algumas deficiéncias s6 sdo reconhecidas quando a crianga ¢ inserida no contexto escolar
e ndo desenvolve ou atrasa algumas habilidades esperadas para a sua faixa etaria. Sendo assim
¢ importante a troca de informacdes entre escola e familia para que nesses casos, 0
diagnostico possa ser efetivado e assim a crianca possa ter um atendimento referente as suas
especificidades.

Dessa maneira, compreendemos que deve ser constante € consciente a participacao
dos pais na educacao dos seus filhos, quanto mais a familia estd presente, mais positivos e
significativos serdo os resultados na formag¢ado das criangas com deficiéncia, pois a familia e a
escola tém papéis especificos, € que se sdo similares em alguns pontos. No entanto, ¢é
importante ressaltar que ndo podemos trocar tais papéis, o professor deve ter consciéncia de
seu trabalho para com as criangas com deficiéncia e a familia deve compreender que ¢ parte
importante nesse trabalho de parceria.

Buscando compreender melhor como as docentes compreendem sua atuagdo na
educacdo inclusiva, indagamos, na Questdo 5 “Qual o papel do professor na educagio

inclusiva?”. Obtivemos as seguintes respostas:

Ana: Auxiliar as criangas com necessidades para que eu mesmo avance tanto
intelectualmente como socialmente.

Beatriz: Procurar novas posturas e habilidades que permitam problematizar e
compreender e interagir nas diferentes situacgoes.

Carol: Do professor na educacdo inclusiva ¢ fundamental para garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educagdo de qualidade e isso inclui
adaptar o curriculo utilizar diferentes estratégias de ensino promover um
ambiente acolhedor e respeitoso identificar e atender as necessidades
individuais dos alunos colaborar com outros profissionais ¢ envolver os
alunos e suas familias no processo educacional o professor também
desempenha um papel importante na promocdo de aceitagcdo diversidade e
respeito muito dentro da sala de aula e na comunidade escolar.

Diana: O papel do professor € ter responsabilidade de educacao, respeito com
os alunos e aproveitar cada experiéncia vivida no cotidiano.

Geralda: Estimular ¢ incluir os alunos com deficiéncia no ensino das demais,
sempre desse modo fazendo com que o aluno se sinta importante.

Horténcia: Uma abordagem de ensino que garante a acessibilidade e
condi¢des de aprendizado igual para todos ajudando a eliminar as barreiras
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excludentes e garantir que essas criangas tenham a mesma oportunidade de se
desenvolver intelectualmente.

As professoras destacaram algumas a¢des que consideram importantes serem feitas
pelo professor para a educacdo inclusiva. A professora Ana, fala em auxiliar as criangas em
suas necessidades, pois, principalmente na educacao infantil, o cuidar esta muito presente. A
professora Carol, falou sobre um ponto primordial nas instituigdes, que ¢ a adaptacdo ao

curriculo, coadunando com a compreensao de Aranha (2003), quando ressalta que:

As respostas a essas necessidades devem estar previstas e respaldadas no
projeto pedagogico da escola, ndo por meio de um curriculo novo, mas, da
adequacdo progressiva do regular, buscando garantir que os alunos com
necessidades especiais participem de uma programacdo tdo normal quanto
possivel, mas considere as especificidades que as suas necessidades possam
requerer (Aranha, 2003, p. 35).

A partir das respostas obtidas, observamos que todas as professoras concordam que o
papel do professor ¢ de fundamental importancia para agregar no ensino das criangas com
deficiéncia, pois 0 mesmo pode possibilitar a0 educando oportunidades favoraveis ao seu

desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Eliane: De grande importancia para o desenvolvimento plural da crianga ndo
¢ apenas acolher mas buscar formas para que a crianga tenha uma educagdo
inclusiva de fato e de direito.

Fatima: Fundamental, pois as criancas tém direito a educagdo inclusiva e o
professor precisa estar atento para atender e buscar capacitagao visando o
ensino de respeito as diferencas.

Destaco aqui as professoras Eliane e Fatima, que ressaltam que o professor busque a
capacitagdo adequada para efetivar a educagdo inclusiva, pois ¢ através da formacdo que os
professores estardo preparados para atender da forma mais adequada as necessidades dos

alunos. Mantoan (2003), afirma a importancia da formacgao

Como se considera o professor uma referéncia para o aluno, e ndo apenas um
mero instrutor, a formagdo enfatiza a importancia de seu papel, tanto na
construgdo do conhecimento, como na formagdo de atitudes e valores do
cidaddo. Assim sendo, a formagdo vai além dos aspectos instrumentais de
ensino (Mantoan, 2003, p. 44).

Com isso ¢ interessante que o professor tenha como principal objetivo o bem estar do

aluno, devendo adotar estratégias para todos e com todos, moldando suas estratégia e
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planejamentos para as especificidades dos alunos com deficiéncia presentes em sua sala de
aula.

Sendo assim, através das indagagdes feitas e as respostas obtidas pelas professoras,
podemos afirmar que a educagdo especial e inclusiva carrega consigo uma proposta de
remodelacdo de praticas antigas. Cabe a escola elaborar estratégias e um curriculo adequado
para a efetivagdo da inclusdo das criancas com deficiéncia, para potencializar a sua
aprendizagem. Cabe também ao professor buscar formacdo continuada para estes sempre
aprimorando suas técnicas de ensino, pois estamos sempre em constante evolucao e devemos
estar em busca de novos conhecimentos sempre, a familia também ¢ de fundamental
importancia pois € a partir dela que a crianga terd a principal referéncia de incluir e ser

incluso.



55

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do presente estudo, diante do exposto neste trabalho de pesquisa, pode-se
interpretar o quanto € relevante a discussdo sobre as praticas de inclusdo educacional. Apesar
da tematica conter algumas barreiras de exclusdo social, pois por muito tempo a inclusio de
pessoas com deficiéncia ndo era possivel, principalmente no ambito escolar, este ¢ um assunto
o qual toma uma grande proporcao, pois se faz necessario o debate e construgao de novas
ideias de inclusdo e suas praticas pedagdgicas, especialmente por ser a educagdo especial e
inclusiva uma pratica relativamente nova na educacdo, apesar das leis e diretrizes serem
sancionadas, sabemos que a implementacao delas sdo aplicadas lentamente nas escolas.

A pesquisa que objetivou compreender o processo inclusivo no municipio de
Angicos/RN, se desdobrando a partir das andlises das politicas de inclusdo e das praticas
docentes, reforcou a necessidade de uma qualificacio com formacdes continuadas para os
professores das sala regulares de ensino, para que eles possam realmente ter uma pratica
docente inclusiva.

Com base no que foi discutido, com relagao as institui¢des participantes, fica evidente
0 quanto o apoio do corpo docente e da equipe da dire¢do e coordenacdo ¢ necessario e
importante para esse processo, referente as respostas das das professoras da educacao infantil.
A utilizagdo das praticas inclusivas, embora ja acontegam, ainda requer muitas melhorias e as
docentes tém a ciéncia que a efetivacao da inclusdo escolar deve ser feita.

Podemos compreender a dificuldade que as docentes tém em produzir praticas
inclusivas, pois vemos que a maioria delas lecionam ha mais de 20 anos, portanto, a
conclusdo de suas graduagdes ocorreram em um tempo em que a educagdo inclusiva era
totalmente diferente da atualidade e, o fato de elas ndo terem feito a formag¢ao continuada na
area, dificulta ainda mais o processo.

Ainda retomando as citagcdes das professoras participantes da pesquisa, percebemos
que até o momento hd uma preocupacdo em torno de alguma participarem de formacao
continuada, para que elas possam atender as criancas com deficiéncia, revelando que as
mesmas se sentem despreparadas e desamparadas quando se trata de praticas na educagdo
inclusiva, especialmente quando vao planejar aulas que agreguem as especificidade dos
alunos com deficiéncia. Portanto, ¢ necessario refletimos sobre a inclusdo de criangas com
necessidades especiais na escola de educagdo infantil, sobre a caréncia de formacgdes

continuadas o os motivos pelos quais o municipio e a escola ndo investem mais na
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qualificacdo de seus profissionais, tendo em vista que ¢ crescente o numero de criangas
diagnosticadas com algum tipo de deficiéncia. E inquietante que, com o atual cenério no qual
a educagao inclusiva se encontra, ndo se dé a notoriedade que a inclusdo escolar precisa.

Um dos fatores que dificultam a inclusdo escolar ¢ a sobrecarga de equipes
multiprofissionais para o atendimento das criancas com deficiéncia. Como discutimos nesse
trabalho, a inclusdo deve englobar um trabalho colaborativo, partindo sempre da familia,
professor da sala regular e equipe multiprofissional, para que as criancas com deficiéncia
possam ter o seu desenvolvimento pleno.

Atualmente, as criangas estdo sendo colocadas em um cendrio de constantes
tecnologias da informagao e comunicacao, portanto, os professores devem buscar qualificagao
para envolver tais recursos que estdo a nossa disposi¢do, para que sejam incorporadas em suas
praticas pedagdgicas. Ao nos referirmos a tecnologias € perceptivel que as professoras ndo as
utilizem com frequéncia, por ndo ter muita facilidade e constincia para usa-las, especialmente
pelo fato da grande maioria das professoras que participaram da pesquisa nao serem nativas
digitais - ja que estdo com idade entre 40 e 55 anos, e atribuem isso a falta dela habilidade
referente as tecnologias. Quando nos referimos as tecnologias assistivas as respostas das
professoras revelaram que a maioria associava apenas a tecnologia com softwares por
exemplo, mas podemos observar que ela engloba até pequenas adaptagdes de materiais que
estdo presentes nas salas de aula, conforme conceituamos e exemplificamos neste trabalho.

Para além disso, vemos a importancia do compromisso que o professor deve ter para
com o aluno com deficiéncia, comecando desde o planejamento das atividades até a sua
efetivacdo, mesmo que o seu trabalho seja dificultado pela falta de recurso e apoio
pedagdgico, mas ele deve ser concretizado para que gere resultados positivos.

Sendo assim, acredito que para a minha formagao académica como futura educadora,
tal pesquisa contribuiu imensamente para o meu entendimento com relagdo a educagdo
especial e inclusiva ; as praticas e metodologias que adotarei frente as adversidades presente
em salas de aula; as legislacdes vigentes que defendem o cumprimento da inclusdo, mesmo
que nao sejam colocadas com regularidade; e a educagdo inclusiva certifica que a sua

realizagdo gera impactos positivos e podem modificar a vidas das pessoas com deficiéncias.
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APENDICE

UFERSA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CENTRO MULTIDISCIPLINAR DE ANGICOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PROFESSORES(AS)

Parte 1: Perfil do Entrevistado
1) Sexo :
() Masculino () Feminino

2) Idade:

() Até 24 anos.

() De 25 a 29 anos.
() De 30 a 39 anos.
() De 40 a 49 anos
() De 50 a 54 anos.
() 55 anos ou mais.

3) Identifique o curso de graduagdo que vocé concluiu
Nome do Curso:

Ano de conclusao:

4) Entre as modalidades de cursos de pos- graduacao listadas abaixo, assinale a
opg¢ao que corresponde ao curso de mais alta titulagdo que vocé completou.

() Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de pos-graduacao.

() Especializagao

() Mestrado.

() Doutorado.

5) Voce fez pds graduagdao em educagao especial?
() sim
() ndo

6) Ha quantos anos vocé esta lecionando?
() Ha menos de 1 ano.

()De 1 a2 anos.

()De 3 a5 anos.

()De 6 a9 anos.

() De 10 a 15 anos.

() De 15 a 20 anos.

() Ha mais de 20 anos.



PROFESSORES(AS)
-COMO SAO PLANEJADAS AS ATIVIDADES PARA OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA?

-QUAIS SAO OS PRINCIPAIS RECURSOS QUE VOCE UTILIZA NA SALA DE AULA,
COM OS ALUNOS COM DEFICIENCIA?

-QUAIS ADAPTACOES VOCE FAZ PARA INCLUIR OS ALUNOS COM DEFICIENCIA,
FAZ O USO DE ALGUMA TECNOLOGIAS ASSISTIVAS? SE SIM, QUAIS?

-COMO E A RELACAO DO PROFESSOR(A) COM OS FAMILIARES DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA EM SUA ESCOLA?

-QUAL O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA?




UFERSA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CENTRO MULTIDISCIPLINAR DE ANGICOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

GESTOR(A)

Parte 1: Perfil do Entrevistado
1) Sexo :

() Masculino () Feminino

2) Idade:

() Até 24 anos.

() De 25 a 29 anos.
() De 30 a 39 anos.
() De 40 a 49 anos
() De 50 a 54 anos.
() 55 anos ou mais.

3) Identifique o curso de graduagdo que vocé concluiu
Nome do Curso:

Ano de conclusao:

4) Entre as modalidades de cursos de pds- graduacao listadas abaixo, assinale a
opg¢ao que corresponde ao curso de mais alta titulagdo que vocé completou.

() Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de pos-graduacao.

() Especializagao

() Mestrado.

() Doutorado.

5) Voce fez pds graduagao em educacao especial?
() sim
() ndo

6) Ha quantos anos vocé esta lecionando?
() Ha menos de 1 ano.

()De 1 a2 anos.

()De 3 a5 anos.

()De 6a9 anos.

()De 10 a 15 anos.



() De 15 a 20 anos.
() H& mais de 20 anos.

QUESTIONARIO
GESTOR

-QUAL A QUANTIDADE DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS?
POSSUEM LAUDO?

-COMO A INSTITUICAO OFERTA OS RECURSOS E O SUPORTE ESPECIALIZADO
PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA?

-COMO SE DESENVOLVE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
ESCOLA EM QUE VOCE ATUA?

-QUAIS SERIAM AS POSSIVEIS MELHORIAS A SEREM FEITAS NA REDE QUE
VOCE ATUA PARA AMPLIAR O ATENDIMENTO AQUELES QUE SAO PUBLICO
ALVO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?
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