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RESUMO

A pratica de inclusdo no &mbito da escola implica em promover a escolarizacdo de alunos
com necessidades educacionais especiais em classes comuns, juntamente com seus colegas
sem necessidades mais diferenciadas. Sob esse olhar, este estudo aborda as praticas
pedagdgicas inclusivas de alunos surdos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a luta
continua pela legitimidade e inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Diante
disso, somos levadoao seguinte questionamento: Como se d&o as praticas pedagogicas
voltadas ao aluno surdo no contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA)? O objetivo é
investigar, por meio de uma perspectiva colaborativa, como se d&do as préaticas pedagdgicas
inclusivas voltadas a alunos (as) surdos (as) no contexto da EJA. Destaca ainda, a
importancia de estudantes e futuros professores refletirem sobre questdes relacionadas a
inclusdo da LIBRAS nas escolas. A metodologia utilizada é de cunho qualitativo e de
natureza colaborativa, que pressupd@e, inicialmente, uma co-construcao entre os participantes
envolvidos e a utilizacdo de um diario de bordo, além de possibilitar maior aproximagéo
entre o pesquisador e a escola. Como referencial que sustenta essa pesquisa utilizamos 0s
seguintes autores: Freire (1996; 2001) acerca da formacao de professores da EJA; Capellini
(2006) sobre a historia da educacdo especial; Souza e Reis (2017) contribuindo com a
tematica da juventude na Educacdo de Jovens e Adultos; Rabelo e Magalhédes (2021) ao
discutir a inclusdo de pessoas com deficiéncia e Strobel (2009) quanto a historicizacdo da
educacdo de surdos. Os achados da pesquisa apontam que ha desafios a superar, como a
melhoria do material didatico e o atendimento especializado aos alunos surdos, cujas
necessidades muitas vezes ndo sdo adequadamente atendidas; a necessidade de uma
legislacdo mais incisiva para garantir a inclusdo escolar de individuos com distdrbios de
comunicacdo e também destacamos que a construcdo de um sistema educacional inclusivo
requer esforcos ndo apenas da escola, mas de toda a comunidade e do poder publico.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. LIBRAS. Alunos surdos. EJA.



ABSTRACT

The practice of inclusion in the school environment implies promoting the schooling of
studentswith special educational needs in common classes, together with their peers without
more differentiated needs. From this perspective, this study addresses the inclusive
pedagogical practices of deaf studentsin Youthand Adult Education (Y AE) and the ongoing
struggle for the legitimacy and inclusion of the Brazilian Sign Language (LIBRAS). The
objective is to investigate, through a collaborative perspective, how inclusive pedagogical
practices aimed at deaf students occur in the context of YAE. It also highlights the
importance of students and future teachers reflecting on issues related to the inclusion of
LIBRAS inschools. The methodology used is qualitative and collaborative in nature, which
initially presupposes a co-construction between the participants involved, in addition to
enabling greater rapprochement between the researcher and the school. As a reference that
supports this research we use the following authors: Freire (1996; 2001) about the training
of YAE teachers; Capellini (2006) on the history of special education; Souza and Reis
(2017) contributing to the theme of youth in the education of young people and adults;
Rabelo and Magalh&es (2021) when discussing the inclusion of people with disabilities and
Strobel (2009) regarding the historicization of deaf education. The research findingsindicate
that there are challenges to overcome, such as improving teaching material and specialized
assistance for deaf students, whose needs are often not adequately met; the need for more
incisive legislation to guarantee the school inclusion of individuals with communication
disorders and we also highlight that the construction of an inclusive educational system
requires efforts not only from the school, but from the entire community and public
authorities.

Keywords: Inclusive Education. POUNDS. Deaf students
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1.  INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), area onde este estudo se situa, aindaconta com
importantes lutas a fim de ocupar o seu espaco de legitimidade, inclusdo e respeito social. Tais
efeitos poderdo ser alcancados a medida que nos, na condicdo de estudantes e futuros
professores, nos propormos a discutir e refletir acerca de problematicas como esta e das funcées
sociais da Libras, como € o caso da inclusdo nas escolas. Logo, acreditamos ser premente a
emergéncia de trabalhos de cunho tedrico e pratico que se volte a analisar, discutir e
problematizar praticas pedagogicas inclusivas voltadas a alunos surdos.

N&o obstante, este trabalho ainda parte de um lugar quase sempre, socialmente
negligenciado por diferentes questées, como o adulto que, por alguma razdo, néo concluiu os
seus estudos diante das desigualdades sociais, econdmicas e culturais ou ainda, pela educacao
noturna ser marcada por diversos prejuizos. De acordo com o estudo de Haddad (2002, p.53-
54) referindo-se a uma analise acerca de algumas pesquisas, verificou-se a condicdo da
Educacédo de Jovens e Adultos - EJA “seja no interior da escola, rotulada como a Série Estado
do Conhecimento turno da evasdo, seja no interior das secretarias de educacdo, pelo
descompromisso que tem se evidenciado com relagao a esta modalidade de ensino”.

Sendo assim, este estudo além de pensar sobre o ensino de surdos, se propde a pesquisar
sobre o0 Ensino de Jovens e Adultos, buscando refletir sobre seus desafios, para que assim esta
modalidade passe por uma influéncia e impacto positivo nacionalmente. E importante
mencionar que ndo encontramos pesquisas que articulem a EJA e a educacao para surdos. Tal
fato revela que a temética tem sido pouco explorada, revelando ainda a importancia de mais
trabalhos de cunho teorico voltado para pessoas surdas do contexto de ensino da EJA.

A inclusdo de alunos surdos é uma necessidade urgente no cenario educacional
brasileiro. Os aparatos legais que temos atualmente dao conta de garantir o acesso e adaptacéo
desses sujeitos a educacdo, todavia, nem sempre a implementacdo acontece de maneira efetiva,
sobretudo no contexto de ensino publico.

A Lei n°7.853/89 garante que a pessoa com deficiéncia tenha direito a educacdo publica
e gratuita e, ainda, adaptada as suas necessidades (BRASIL, 1996). Ha ainda, no que se refere
a modalidade Educacional de Jovens e Adultos, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, em seu
paragrafo primeiro que assevera que os sistemas de ensino devem assegurar aqueles que nao
puderam, em tempo regular, concluir os estudos “oportunidades educacionais propriadas,

consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condicGes de vida e de trabalho,



10

mediante cursos e exames.” (BRASIL, 1996, p.11).

Frente ao exposto, verifica-se que o aluno surdo - amparado por essas e outras questoes
legais possui pleno direito ndo s6 deacessar o servi¢o educacional (dito inclusivo), mas de estar
em um contexto que Ihe possibilite compreender e conviver. Portanto, além de acessar, deve-se
assegurar a permanéncia do (a) aluno (a).

Dito isso, foi a partir de minhas observa¢des no momento do estagio supervisionado no
EJA na Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel de Oliveira que emergiu a necessidade
desse estudo, uma vez que a turma observada contava com alunos surdos e que possuiam
grandes dificuldades com relacdo a aprendizagem. N&o menos importante, ainda se faz
necessario mencionar outro contexto em que estamos inseridos, trata-se do grupo de pesquisa
FORMACAO — Formagdo Continuada em Colaboracdo de cunho Colaborativo desenvolvido
no ambito da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA/Caralbas), onde se
desenvolvem pesquisas voltadas a reflexdo da pratica pedagdgica. 1sso posto, vislumbramos a
possibilidade de articular as praticas pedagdgicas, a EJA e a perspectiva colaborativa
objetivando trazer maiores contribui¢des para a area de estudos e praticas mais conscientes.
Diante deste cenario, formulamos a seguinte questdo de pesquisa: Como se dao as praticas
pedagogicas voltadas ao aluno surdo no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo investigar, por meio de uma perspectiva
colaborativa, como se ddo as praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a alunos (as) surdos (as)
no contexto da EJA. Como forma de alcancar o objetivo geral da pesquisa, foram tracados
outros trés objetivos especificos, sdo eles: a identificar as dificuldades e desafios enfrentados
por alunos (as) surdos (as) no contexto daEJA; investigar as condicGes das praticas pedagdgicas
voltadas a alunos surdos na EJA, e por fim, promover uma reflexdo e problematizacdo das
praticas pedagdgicas de profissionais envolvidos na EJA para alunos (as) surdos (as). Toda a
inventigagéo, se sucedeu com auxilio do diario do bordo do professor.

O trabalho esta organizado em cinco sessfes, na primeira, a introducdo apresentamos
sumariamente todos os aspectos da pesquisa; na segunda, discutimos o marco teérico da
pesquisa; na terceira, apresentamos a op¢ao metodoldgica; na quarta, trabalharemos a questéo
da inclusdo de alunos surdos na EJA a partir dos dados levantados e finalizamos com as
consideracdes e reflexdes que este estudo nos proporcionou.

A proxima secdo serd dedicada a discussdo tedrica sobre a educacdo inclusiva e

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil
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2. EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) NO BRASIL

Nesta secdo sera apresentado o percurso teorico acerca da historia da Educacao especial
e sua legislacdo especifica na area educacional. Além disso, serdo discutidos os parametros

legais e sociais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, a inclusdo educacional tem sido influenciada por uma variedade de politicas
e documentos globais, incluindo a Declaragio Mundial sobre Educacdo para Todos da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia e a Declaracdo de
Salamanca (SILVA, 2019). Embora a Constitui¢do Brasileira de 1998 tenha definido 0 acesso
a educacdo especial como parte da escolaridade regular, foi somente por meio de outras
publicacdes, leis e decretos que o conceito de inclusdo tomou forma (SILVA, 2019).

A Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (conhecida localmente como
Lei Brasileira de Inclusdo) e as Diretrizes e Fundamentos da Educacdo Nacional (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) fornecem a principal infraestrutura juridica para o
estabelecimento dainclusdo educacional como um direito concedido as pessoas com deficiéncia
(NETO, 2018).

O censo académico realizado no Brasil em 2007 pelo Instituto de Pesquisas e Estudos
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2008) foi o primeiro a distinguir entre matriculas de
alunos em classes especiais e escolas exclusivas versus em salas de aula comuns (inclusivas).
Esta distingdo revelou uma diminui¢do do nimero de alunos com deficiéncia matriculados em
instituicdes especializadas e um aumento da sua matricula em salas regulares na décadaem
questédo (FERREIRA, 2008).

Com base nos dados fornecidos pelo INEP, fica claro que a presenca de alunos com
deficiéncia nas salas de aula do ensino geral tem se tornado mais frequente ao longo do tempo;
contudo, as taxas de matricula ndo s&o um indicador fiavel da extensdo da inclusdo educativa
num determinado ambiente.

A segregacdo e a exclusdo podem ocorrer em instituicbes ou ambientes que parecem
oferecer educacéo inclusiva. A exclusdo na educacgéo inclusiva ocorre quando os alunos com

deficiéncia ndo participam nas atividades (académicas ou ndo) propostas pelos professores ou
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pela escola, ou quando as adaptacdes académicas propostas aos alunos ndo refletem as suas
verdadeiras necessidades ou capacidades. Também ocorre quando o ambiente de aprendizagem
é de constante vigilancia e superprotecdo por parte de professores, funcionarios ou alunos
(CRESPO, 2018).

Neste contexto, as principais barreiras ao envolvimento dos alunos com deficiéncia séo
a forma como as suas diferengas s&éo compreendidas pela sociedade, a crenga de que as pessoas
com deficiéncia sdo menos capazes de fazer as coisas e a dificuldade em participar ativamente
na sociedade (SILVA, 2019). Portanto, compreender como os alunos com e sem deficiéncia
interagem no ensino geral, desenvolver e testar estratégias de intervencdo destinadas a reduzir
as interagOes negativas e aumentar ou instituir interacdes sociais positiva sdo extremamente
relevantes para a efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia (VOLTOLINI, 2019).

As interacfes sociais sdo entendidas como respostas reciprocas a comportamentos de
terceiros. Ferreira (2008) enfatiza que a interagdo social € a primeira etapa no desenvolvimento
das relacGes interpessoais e descreve a interacdo social como especifica e breve. Mesmo que
essas interagcdes sejam curtas, é por meio delas que as pessoas vivenciam relagGes reciprocas,
interagdes diversas que envolvem trocas de afeto e redes relacionais. Estudos tém mencionado
que as relagdes entre pessoas com e sem deficiéncia consistem em poucas interagdes, 0 que
inviabiliza o desenvolvimento da amizade (MAIA, 2020).

Por isso, sdo extremamente relevantes as relagcdes sociais incentivadas pelos programas
de inclusdo educacional e pelas experiéncias globais das criancas, adolescentes e adultos com
deficiéncia na escola. A quantidade e a qualidade das interagdes sociais entre alunos com e sem
deficiéncia podem ser indicadores do grau de inclusdo educativa numa determinada instituicéo,
ou, por outras palavras, até que ponto os alunos com deficiéncia estdo incluidos num
determinado ambiente. Portanto, € relevante compreender ndo s6 como as interagcdes entre
criancas com e sem deficiéncia tendema ocorrer no contexto da educagdo geral, mas também
que tipos de intervencbes tém se mostrado eficazes na promocao dessas interacfes (MAIA,
2020).

Consoante jA& mencionamos neste trabalho, vemos que a educacdo de surdos possui
marco legal amparado na Lei n° 10. 436 de 24 de abril de 2022. Além disso, a questdo dos
surdos na educacao brasileira ainda se mostram amparada por outros e diversos documentos,
leis, diretrizes e parametros. VVé-se, por exemplo, a Lei 7.853/89 que assegura apoio a pessoas

portadoras de deficiéncial, garantindo-lhes acesso a educacdo publica e de qualidade que seja

1 Aos poucos, entrou em uso a expressio “pessoa portadora de deficiéncia”, frequente mente reduzida para
“portadores de deficiéncia”. Por volta da metade da década de 90, entrou em uso o TERMO CORRETO pessoas
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adaptada as suas necessidades. Ja o Decreto 7.611 de novembro de 2011 também prevé que
pessoas surdas tém direito a educacgdo especializada, que seja inclusivo, com igualdade de
oportunidades aos educandos e sem discriminacdo. N&o menos importante, ainda temos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no capitulo V, nos artigos 58°, 59° e 60°, onde
discorrem sobre a educacéo de surdos. Ha de se considerar ainda que o Ministério da Educacéo
(MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Especial salienta que pessoas com deficiéncia
“fardo jus, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a que sua identidade cultural
e linguistica especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura
surda” (BRASIL, 2010, p.51).

Devemos considerar ainda que hoje temos ganhos que sdo inimaginaveis frente a
cenarios ja vividos. O documento desenvolvido pela Conferéncia Mundial em Educacéo
Especial, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), previa que politicas educacionais
deveriam considerar aspectos como as diferencas individuais dos sujeitos. Neste contexto,
a lingua de sinais ainda ndo havia sido reconhecida, nem garantias que pessoas surdas
tivessem acesso & educacdo em lingua nacional de signos. Em outros contextos socio-
historicos, o surdo também foi uma figura que viveu a margem da sociedade em funcéo da
sua deficiéncia. No historicismo, a educacdo de surdos configurava-se de forma clinica-
terapéutica. A historia critica, por exemplo, a educacdo constituia-se como uma espécie de
caridade ofertada ao surdo. Ja a histdria cultural considera o processo educativo respeitando
as diferencas culturais (STROBEL, 2009).

Neste sentido, vé-se que, historicamente, a pessoa com deficiéncia foi/é privada de
diversas atividades cotidianas, dentre elas, a educacéo que, por razdo diversas, quase nunca
consegue incluir esse sujeito na dinamica do processo de ensino e aprendizagem. Partindo
dessas consideracfes expostas, vemos que a logica inclusiva se encontra sustentada em
documentos distintos, todavia, convém problematizarmos se essas questBes sao, de fato,
efetivadas nas praticas pedagogicas profissionais, sobretudo no contexto publico de ensino,
um contexto inerentemente dificultoso se considerarmos os problemas existentes seja pela
auséncia de recursos que chegam as escolas, pelo alheamento do professor, pela ida tardia
do sujeito surdo a escola, pelos obstaculos linguisticos, pela auséncia de investimento
educacional e/ou auséncia de (in)formagdes que integrem o sujeito surdo do processo de
ensino.

O estudo de Rabelo e Magalhdes (2021) nos mostra que a década de 1960 foi

com deficiéncia, que permanece até os dias de hoje.
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marcada pela tentativa de integracdo do surdo ao meio social e educacional, todavia, esses
esforgos se apresentaram de forma unilateral, uma vez que era interesse apenas das familias,
dos sujeitos e de algumas instituicdes especializadas. Nas décadas posteriores, houve 0
surgimento de muitos documentos e a¢des voltadas ao sujeito com deficiéncia, promulgadas
inicialmente pela Constituicdo Federal de 1988. Atualmente, vemos a inclusdo como a
necessidade de mudanca dos paradigmas educacionais (MANTOAN, 2003, p. 12), neste
sentido, a autora reitera que “a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui
os alunos”.

Contudo, conseguimos identificar que existem certos impasses no que se refere a
questdes legais e a realidade escolar, sobretudo se considerarmos que a inclusdo ndo se
limita ao fato de inserir 0 aluno da escola, mas inicialmente, de possibilitar um contexto que
seja capaz de desenvolver as suas habilidades e potencialidades, de respeitar e de se fazer

entender/compreender. Sendo assim, a autora ainda acrescenta:

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
quase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno diante dos
padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos
conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacao é massificacdo de ensino
e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam,
até entdo, dentro dela (MANTOAN, 2003, p. 13).

E partindo de tais premissas que objetivamos, por meio de uma perspectiva
colaborativa, investigar as praticas pedagogicas que estejam voltadas ao aluno surdo no
contexto da EJA, num movimento de cooperacdo entre os envolvidos e de possibilidade de

dialogo para que essas praticas sejam ressignificadas.

2.1.1. O processo de educacéo do aluno surdo

A educacdo para alunos surdos passou por muitas dificuldades e resisténcias ao longo
do tempo, na atualidade esse cenario vem se transformando na busca por incluir os mesmos nos
ambientes escolares como preconizam as leis e decretos. A escola se tornou o principal espaco
para o desenvolvimento intelectual e social da crianga com surdez ou déficit auditivo que séo
usuarias da lingua de sinais para se comunicar.

De acordo com Albres (2005, p. 19), “[...] a compreensao dessa articulagdo permite
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penetrar na formacdo da lingua de sinais, cujos elementos se desenvolvem no social, com
vestigios para serem pensados”. Neste sentido, a aquisicdo da lingua de sinais pelas pessoas
surdas, perpassa 0 contexto familiar, € necessario que as pessoas surdas tenham contato com o
meio social, esse meio € compreendido também como o ambiente escolar, cuja é uma extensdo
da familia, do social.

E necessario dar condigBes aos individuos para que amplie suas capacidades cognitivas,
na qual a escola é o espaco fundamental para o ensino da Lingua de Sinais e o atendimento
fundamental ao aluno surdo. Assim, apresentaremos nesse capitulo os processos historicos e
sociais na perspectiva da inclusdo do aluno surdo apoiando-nos nos documentos legais que
surgiram ao logo do tempo, bem como tedricos que ja pesquisaram sobre esses aspectos.

As pessoas surdas vivenciaram diferentes momentos no decorrer da histdria, a
biblia mencionava as pessoas surdas ou ainda com qualquer tipo de deficiéncia
como uma doenga a qual veio ao mundo na condigdo de castigos, maldicdo dos
deuses. No periodo da idade antiga, idade média e parte da idade contemporanea
aspessoassurdas viviam a margem da sociedade, sendo estas consideradas como
seres incapazes porndo conseguirem ouvir. Além disso, pensavam que as pessoas
surdas ndo raciocinavam, porque o raciocinio era atrelado a ideia da audicao, ou
seja,uma pessoa s raciocinava se ouvisse. Por esse motivo, a maioria dos surdos

dependia apenas da caridade humana. (ARANHA, 2005, apud RODRIGUES;
NEVES, 2017).

A partir do século XII, com o crescente dominio da igreja catélica, e no periodo na
reforma protestante, a opinido doclero e dareligido estavam se convergindo, com isso qualquer
forma de manifestacdo contra o poder religioso era condenado a persegui¢cdo ou morte, a partir
disso, as pessoas com deficiéncia também eram vistas como uma ameaca a igreja. (ARANHA,
2005, apud RODRIGUES; NEVES, 2017).

Com o fim da influéncia da igreja catdlica, a revolucdo burguesa trouxe avancos para
esclarecer novas reflexdes e propostas relacionadas aos surdos, pois nesse periodo a deficiéncia
era vista como fruto de uma causa natural. Porém, com o avanco da medicina a entenderam
como um processo natural, para o tratamento da surdez buscava o desenvolvimento da pessoa
surda por estimulacdo, na qual a burguesia acreditava que era necessario apenas a estimulagdo
para que o individuo falasse e ouvisse. Por esse viés, a compreensdo da historia dos surdos e a
sua trajetdria mostra a importancia dos estudos no aspecto da inclusdo, observando que mesmo
com todas as conquistas ainda hd muito o que ser feito, pois essas mudancas sdo fundamentais
para a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo, com isso o processo de incluséo é
fundamental para que se tenha o acesso a educacao dequalidade e a inclusdo. (ARANHA, 2005,
apud RODRIGUES; NEVES, 2017).

Para reparar os danos causados ao longo dahistéria, foi instituida algumas leis e decretos
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que asseguram a inclusdo, participacéo e instrucdo das pessoas surdas nos espagos escolares.
Nesse processo, o principal ponto foi garantir o uso da lingua de sinais como primeira lingua
das pessoas surdas, compreendendo como forma legal de comunicacdo para que essas pessoas
fossem incluidas usando sua lingua materna como forma de comunicacéo, segundo Rodrigues
e Neves (2017).

Simultaneamente a esse processo de promulgacdo de leis e decretos, foram fundadas
algumas instrucdes para o atendimentoa crianca com deficiéncia no Brasil, no caso das pessoas
surdas foi fundada em 1855 o Instituto Nacional Surdo/Mudo, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos— INES, que tinha objetivo de atender as criangas surdas do Brasil. No ano
de 2004, o Ministério Publico Federal cria um documento reforcando que toda crianga com
deficiéncia pode frequentar escolas comuns no ensino regular, com apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Neste sentido, a Libras foi sendo inserida na educagéo das
pessoas surdas, possibilitando a inclusdo destas pessoas nos espagos escolares (SILVA,
MODESTO; FUKUI, 2019).

Segundo Lacerda e Morais (2013), ouve uma percepcdo de mudanga a partir do
momento em que é deixado de ver a surdez com uma perspectiva desfavoravel, passando a
compreender como um estilo de vida e da necessidade de desenvolvimento da pessoa surda. No
contexto social, a pessoa com comunicacdo total (ouvinte), € vista como uma pessoa
privilegiada, se comunicando através de diversas formas como codigos, musica, e linguagem
oral (LACERDA; MORAIS, 2013).

O documento da Secretaria de Educacdo de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, “Educa¢ao em direitos humanos: Diretrizes Nacionais” apresenta um plano através
de programas de assisténcia e politicas para a inclusdo e reparo as violagcbes dos diretos
humanos, em que a educacéo é o principal meio para a transformacdo da dignidade humana de
forma fundamental para o desenvolvimento cultural, politico e econémico. (BRASIL, 2013)

No ano de 2002, com o surgimento da Lei n®10.436, uma lei federal instituidaem 24 de
abril de 2002, que se regularizou no Brasil a proposta sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, sendo esta a lingua oficial da comunidade surda e a L2 lingua legal para o Brasil,
abrindo caminhos relacionados a educacdo dos surdos e inclusdo de forma mais intensa.
(LACERDA; MORAIS, 2013).

No ano de 2002, foi instituida a lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, apresentando
e garantindo a Libras como meio legal de comunicagédo pelas pessoas surdas do Brasil, a
qual foi regulamentada pelo decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que assegura

a inclusdo dos alunos surdos é dar a possibilidade, na qual no capitulo Il, Art 3° descreve
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queem todos os cursos voltadosaeducacao deve ter de forma obrigatdria em seu curriculo
a disciplina de Libras, além da formacdo de professores e intérpretes de Libras, no capitulo
1. O Art 4° garante a formacdo para o0 ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior, na qual depende de uma formagéo a
partir do curso de graduacdo nos cursos de Letras Libras ou Letras Libras/Lingua
Portuguesa.

Além dos cursos de capacitacdo continuada para profissionais da area de educacao
e professores e intérpretes de Libras, o decreto n° 5.626/2005 afirma ainda no capitulo VI
os direitos a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, garantindo a incluséo
em escolas bilingues, abertas para alunos surdos e ouvintes no ensino infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio
exige a presenga de intérpretes e tradutores da lingua em decorréncia da quantidade de
docentes para cadadisciplina. Com isso o decreton® 5.626/2005, sustenta a incluséo a partir
do apoio e obrigatoriedade do ensino independente das instituicdes publicas ou privadas,
seja ela municipal ou estadual, assegurando os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva a
terem 0 acesso e a continuidade na educacdo e formacdo através da comunicacéo,
informacé&o e educacao.

Mediante o surgimento desses documentos, a inclusdo dos alunos surdos vem se
tornando mais visivel, garantindo os direitos de todo individuo dessa comunidade deve estar
inserido na rede escolar igualmente aos outros alunos sem recusar ou cobrar mais pela

eficiéncia, através da Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, onde afirma que:

Para a garantia dos direitos de alunos com deficiéncia, ao acesso nos
estabelecimentosde ensino, temos a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que
em seu artigo 8° inciso I, estabelece que é crime “recusar, cobrar valores
adicionais, suspender, procrastinar, cancelarou fazercessarinscricdo de alunoem
estabelecimento de 13 ensino de qualquercurso ou grau, pablico ou privado,em
razdo de sua deficiéncia. (BRASIL, 1989,apud RODRIGUES E LIMA, 2017, p.
28).

A garantia dos direitos aos alunos surdos é legalmente dever e obrigacdo de todas as
escolas, sejam elas publicas ou privadas. Receber aluno com deficiéncia é obrigacdo das
instituicbes de ensino sem cobrar taxas extras caso 0 aluno precise de apoio de
outrosprofissionais para oferecer melhores condicdes para o seu desenvolvimento individual,
social da pessoa com deficiéncia.

A educacdo das pessoas surdas por meio de sua lingua materna € amparada pelos

documentos oficiais. Essa educagdo implica nas melhorias das relagdes que a crianga surda com
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0 meio social, a mesma gue ndo tem um desenvolvimento adequado pode ficar comprometida
e ser vista como uma pessoa ineficaz por faltada comunica¢do. Como aprendizadoe o respeito
pela lingua de sinais, serd mais facil a insercdo na sociedade e comunidade ouvinte. (SILVA,
MODESTO; FUKUI, 2019).

O debate acerca da criacdo de uma escola para surdos teve uma grande repercussao no
territorio brasileiro, diante a promessa de que a escola seria uma instituicdo democratica e que
todos teriam direitos por meio da equidade. Foi nesse sentido que comecou a idealizacdo da
inclusdo dos alunos e implementagdo de escolas para “todos” no Brasil ap6s as influéncias da
Franca, mais especificamente o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.

A aprendizagem possui um conceito amplo com o objetivo de suprir as necessidades
doaluno com a capacidade de englobar os elementos fundamentais para a sua interacdo com o
meio, ou seja, o individuo surdo e a sociedade em geral. Com isso, o papel da escola é
principalmente dar condigOes para que o aluno se desenvolva individualmente e coletivamente
para o exercicio da cidadania e é através da Lingua de Sinais que os alunos surdos pode se
comunicar e interagir, por isso a importancia da apropriagdo da sua lingua materna (SILVA,
MODESTO; FUKUI, 2019).

Portanto, a educacdo das pessoas surdas € 0 meio pelo qual essas pessoas tém a
possibilidade de se desenvolver. Por conseguinte, por meio da promulgacdo da lei n°
10.436/2002, os surdos tiveram muitos avangos no processo de garantia dos seus direitos.

Destacamos a relevancia do marco legal e tedrico que traz visibilidade para a inclusdo
do estudante surdo, embora ainda careca de discussdes consistentes para a sua efetivagdo na

pratica. No préximo item abordaremos a EJA no contexto da educacéo brasileira.

2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO CONTEXTO BRASILEIRO

A Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas traz em si uma historia do ponto de
vista social, referindo-se a um publico ao qual se negou o direito a educacgdo durante a infancia
e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas inadequagdes do sistema de
ensino ou pelas condigdes socioecondmicas desfavoraveis, dentre outros fatores (JUNIOR,
2020).

A proclamacdo da Declaracdo Universal da Humanidade Direitos, em 1948, foi um
marco na historia da garantia do direito a educacdo, refletindo o consenso internacional sobre o

inalienavel direito de todos os cidaddos a educacédo basica. Artigo 26 da Declaracdo Universal
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1. Todasaspessoastém direito a educacdo. Aeducacao sera gratuita, pelo menos
nosestagios elementare fundamental. O ensino fundamental deve serobrigatorio.
A educacdo técnica e profissional serd feita geralmente disponivel e o ensino
superior deve ser igualmente acessivel a todos com base no mérito.

2. A educagdo ser orientada para o pleno desenvolvimento do ser humano
personalidade e ao fortalecimento do respeito pelos direitos humanose liberdades
fundamentais. Promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todasas
nacdes, gruposraciais ou religiosos, e promovera asatividadesdas Nac¢des Unidas
para a manutenc¢do da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do tipo de ensino que lhes sera ser
dada aos seus filhos (ONU, 1948, p.12).

Para que o direito a educacéo seja garantido pelo governo e para ser exigido pelos

cidaddos, deve ser escrito em Legislacdo nacional. A Constituicdo Federal de 1988 cumpriu

desejo da sociedade e reconheceu o direito dos jovens e adultos a educacdo basica educacéo,

obrigando o governo a fornecé-la gratuitamente.

Artigo 208. O dever do Estado para com a educacao sera cumprido
garantindo o seguinte:

I - O ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive a garantia de

a sua oferta gratuita a todos aqueles que ndo tiveram acesso a ela na idade
adequada; (Texto acrescentado pela Emenda Constitucionaln® 14/1996) [...]
VI - Oferta de cursos noturnosregulares adaptadosascondi¢cdes do
estudante; (BRASIL, 1988, p.111).

A LeideDiretrizes e Bases daEducacao Nacional (LDB)de 1996 reafirmou o direito

de jovens e adultos a educacdo basica apropriado as necessidades e condicOes especificas

desse grupo.

As Diretrizes Nacionais de Educacédo e Leide Bases n®9.394 de

1996. TITULO I11: Odireito & educacao e o direito de educar

Arte. 4. O dever do Estado em relagdo ao ensino publico sera realizado

garantindo:

| - Ensino basico obrigatério e gratuito mesmo para 0s que ndo tiveram acesso na

idade adequada; [...]

VI - Escolaridaderegular de jovense adultos,com as devidasrecursos e formas

e meios para atender as suas necessidades e disponibilidade, garantindo aos

trabalhadores as condigdes de frequéncia e permanecer na escola;

Arte. 5. O acesso & educagdo basica serd direito publico subjetivo de qualquer

cidaddo, grupo de cidadéaos, associagdes comunitarias, sindicatos organizagao,

qualquer tipo de entidade legalmente constituida; e o Gabinete de o Procurador-

Geral pode ser chamado a trazer o Poder Politico em ag¢do para exigir seu

exercicio.

1. Os Estados e Municipios, em regime de coopera¢ao e com o assisténcia da
Unido sera responsavel por:

| - Contabilizando a populagdo em idade escolarna educacéo basica, e 0s jovens

pessoas e adultos que ndo tiveram acesso a ele;

I1- Apelar publicamente para eles;

[...] CAPITULO II: Educagio



20

bésica [...] Se¢do V: Educacdo de

Jovens e Adultos

Arte. 37.Aeducagdo de jovenseadultosdeve serdirigida aqueles que ndo tiveram
acesso ou interromperam os estudos basicos e secundariosescolaridade na idade
adequada.

§ 1° Os sistemas educacionais proporcionardo aos jovens e adultos que néo
puderam realizarosestudos na idade adequada, gratuitamente, com oportunidades
educacionais adequadas, considerando a caracteristicas, interesses, condicdes de
vida e de trabalho, por meio de cursos e exames. § 2° O Setor Publico assegurara
e estimulard o acesso e a permanéncia dos trabalhadores na escola, por meio de
acdes integradas e complementares. Arte. 38. Os sistemas de ensino deverdo
ministrar cursos complementares e exames, que compdem a base curricular
comum nacional, para qualificarosalunos para continuar seus estudos regulares.
8 1° Os exames previstos neste artigo serdo aplicados:

I — Ao concluir o ensino fundamental, para maiores de idade de

quinze; 11 — Ao concluir o ensino médio, para maiores de idade de

dezoito.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos alunos por meio de
atividades informais meios devem ser determinados e reconhecidos atraveés de
exames (LDB, 1996, P.15).

Uma das inovacgdes trazidas pela LDB foi a reducdo da idade minima exigida para
concluir o ensino priméario e secundério exames de proficiéncia educacional até 15 e 18 anos de
idade respectivamente (anteriormente, as idades minimas exigidas eram 18 e 21 anos). Como a
LDB nédo é especifica nesse aspecto, coube ao Conselho Nacional Conselho de Educacdo (CNE)
vai criar normas sobre o minimo duracdo dos niveis e a idade minima de ingresso, bem como
estabelecer Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos (MACHADO e
BARROS, 2020).

Essas resolucOes legais impuseram grandes desafios aos trés esferas de governo, cujas
politicas deveriam ser orientadas pela Lei n® 10.172 de 2001, que instituiu o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Entre as principais prioridades, a introducdo do Plano inclui a garantia do
ensino fundamental a todos aqueles que néo tiveram acesso na idade adequada ou aqueles que
ndo o concluiram. Entre os 26 gols do PNE em relacdo a educacdo de jovens e adultos, as
seguintes podem ser destacados: a oferta das primeiras séries do ensino fundamental educacéao
a 50% dos jovens e adultos com menos de 4 anos da escolaridade e a duplicacdo da capacidade
de ofertado ensino médio até 2006; erradicacdo do analfabetismo e oferta das Gltimas séries do
ensino fundamental a todos aqueles que tinham menos de 8 anos de escolaridade até 2011; a
oferta universal de servigos gerais e profissionais educacdo em prisdes e estabelecimentos que
atendem adolescentes que cometeram crimes e estdo passando por problemas sociais e
educacionais medidas corretivas em ambientes confinados (MOURA, 2023).

Considerando que o Brasil é uma Federacdo composta por membros autdnomos estados,
a quem sdo distribuidas responsabilidades tdo amplas entre as esferas de governo? A

Constituicdo e a LDB atribuir responsabilidades especificas ao Governo Federal, ao estados e
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aos municipios, determinando que cada esfera organize seu respectivo sistema educacional em
colaboracdo com o outro, cooperando entre si para garantir a oferta de servicos obrigatérios
Educacdo. Alfabetizacdo de jovens e adultos e ensino fundamental compreendem um campo
deresponsabilidades compartilhadas, exigindo colaboragdo entre municipios, estadose governo
federal, sendo cabe a este Ultimo coordenar as politicas nacionais e fornecer assisténcia técnica
e apoio financeiro as demais esferas (MOURA, 2023).

O estudode Souza e Reis (2017) nos apresenta importantes contribuicBes acerca da EJA,
visto que suscita possiveis problematizacGes acerca de contradi¢des nessa modalidade
educacional, pois ora o sujeito se apresenta como alguém que possui direitos, ora como alguém
que é silenciado. Tendo dito isso, os autores afirmam a necessidade de se compreender as
diferencas e de se respeitar as diversidades, visto que todos os sujeitos possuem uma
subjetividade que Ihe foi atribuida pelo tempo, pelo seu contexto sécio-histdrico, pelo seu lugar
no mundo, bem como experiéncias e valores. Tais subjetividades ndo sdo apartadas do sujeito,
corroborando-se, neste sentido, com a assertiva de Bakhtin (2006) ao afirmar a impossibilidade
da neutralidade da linguagem, do discurso, das formacdes ideoldgicas e, portanto, do sujeito.

Desse modo, a inclusdo do sujeito com deficiéncia exige ndo sé o reconhecimento de
gue o publico alunato se constitui como um publico plural, diverso, heterogéneo, mas exige
“mudanca de mentalidade ¢ de valores nos modos de vida [...] complexas reflexdes detoda a
comunidade escolar e humana para admitir que o principio fundamental da educacéo inclusiva
¢ a valorizagdo” (STRIEDER E ZIMMERMANN 2013, p. 146).

Também ndo poderiamos deixar de mencionar a relevancia do educador Paulo Freire
(1996) para a tematica aqui discorrida, sem falar da formacéo de professores e da EJA que se
constitui, também, como fundamento necessario dapesquisa colaborativa, uma vez que cabe ao
educador ser levado a refletir sobre a sua pratica de maneira que mudangas —quando
necessarias— sejam desenvolvidas nas agdes pedagogicas. Sendo assim, Freire relata que “[...]

na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o dareflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. E partindo dessas consideragdes que identificamos que o movimento de
reflexdo sobre as praticas pedagogicas € compreendido como fundamental para que tais
posturas possam Vir a ser questionadas, assistidas e melhoradas, visto que ao realizar essas
reflexfes o educador mostra-se um sujeito mais sensivel, mais aberto e um sujeito que possui
consciéncia doinacabamento dosseus saberes e da sua pratica, pois assume-se uma consciéncia
processual, de construcao e, consequentemente, de um aprendizado constante (FREIRE, 1996).

Isso posto, a melhoria da qualidade educacional esta relacionada a uma formagéo que é
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permanente, segundo Freire (2001). Logo, o autor afirma:

A formac&o permanente se funda na préatica de analisara pratica. E pensando sua
pratica, naturalmente com a presenga de pessoal altamente qualificado, que é
possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco
percebida ou ja percebida, mas pouco assumida (FREIRE, 2001, p. 72).

Tendo consciéncia de que as nossas praticas, enquanto profissionais da educacao, serdo
sempre inacabadas — pois exige-se sempre um movimento de pesquisa, de busca pelo novo, de
acompanhamento dos novos saberes que sdo a todo o tempo reconfigurados, confirmados ou
refutados- tém-se a preocupacdo e 0 compromisso (com a nossa pratica e com a aprendizagem
alheia) de se buscar em nossa postura profissional aquilo que pode ser melhorado, o que se
desenvolve e/ou 0 que nos atrasa no processo de aperfeicoamento.

Sabemos que 0 nosso pais tem sido atormentado por altas taxas de analfabetismo e/ou
semianalfabetismo ha muito tempo. Porém, ao longo dotempo, muitos programas foram criados
com o objetivo de reduzir esse estigma, estando a EJA entre os programas educacionais.

Cardoso e Passos (2016) relatam que o problema do analfabetismo comecou durante o
periodo colonial, perdurando por quatro séculos. Neste contexto, os alunos ndo acessavam a
escola, ndo sabiam nem ler e escrever e, consequentemente, a alfabetizacdo se dava pela
oralidade. As escolas s6 surgiram do esforco dos jesuitas, atrelados ao objetivo da formacao

religiosa, que foram organizadas para filhos de colonos e criancas indigenas. Assim:

Foiaeducacdoministrada pelos Jesuitas que se transformouem educagédopopular,
suas caracteristicas evidenciaram a aristocracia rural brasileira, que se estendeu
por todo o periodo colonial e por todo o império, e entrou sem sofrimento no
periodo da republica. Embora o atraso da educacgdo na sociedade comece a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacdo e obrigando a
sociedade a ampliara oferta de escolas, a estrutura finalmudara (MOURA, 2003,
p.29).

E perceptivel que a EJA envolveu em suas diretrizes nio apenas a educagdo escolar
formal, mas também ocorreu na informalidade, cumprindo seu papel com multiformas de
transmissdo de conhecimento, entre 0s meios, as associacdes de moradores, sindicatos e
comunidades, centros religiosos etc., acesso oportunista ao conhecimento, embora limitado ao
basico. Nesse contexto, Vieira (2009) destaca que essa educacdo ainda foi muito negligenciada
até ser legalizada no Brasil.

Com a chegada da Era Vargas (1930), foi instituida a politica baseada na exportacéo de
café. Na época, o adulto analfabeto era visto como ‘“‘sem futuro” e ndo tendo oportunidade de

aprender a ler e escrever, ficava com trabalho na area. Promovendo o acesso a educacao bésica,
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Gettlio instituiu a “ditadura da cidadania”, com foco na educa¢do de criangas e jovens,
posteriormente considerada educacdo de adultos (VIEIRA, 2009).

Vieira (2009) destaca que por volta do século XX foram aprovados projetos de lei que
destacavam a obrigatoriedade da educacdo de jovens e adultos para aumentar o nimero de
eleitores, o que resultou na satisfacdo dos interesses da elite, uma vez que a Lei estava em vigor.
forca. Saraiva de 1882 — (Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881) — que legislou para
impossibilitar o voto de analfabetos, fazendo alistamento apenas quem soubesse ler e escrever.

Verifica-se também, por Mészaros (2008), que apo6s a Segunda Guerra Mundial surgiu
um periodo em que o governo federal fez campanhas nacionais de alfabetizacdo voltadas aos
analfabetos, visando atender principalmente a populagéo rural, oferecendo a EJA no ensino
fundamental, chegando a o ginasio da década de 1960 (BELEZA; NOGUEIRA, 2020).

Dos programas educacionais do periodo estd o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL), que se limitava a “alfabetizacdo funcional”. Este, declinou diante da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 5.692/71), que implementou o Suplementar — Projeto
Logos | e I, onde, na época, o0 aluno estudava em casa por meio de cartilhas e frequentava a
cabeca de escolas complementares para avaliages. Destacando o Mobral, Mota (2009, p.15)

traz a luz as muitas criticas ao Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, pois:

Em 1967, qualquer pessoa poderia ter aulasdo programa,e 0 MOBRAL também
foi criticado por ndo garantir a durabilidade do aprendizado e o aluno esquecer
facilmente de ler e escrever. Portanto, o trabalho docente do MOBRAL néo é
critico e problematico, e sua orientac¢ao, supervisao e producdo de materiais sio
centralizadas. Portanto, o programa cria analfabetos alfabetizados, pessoas que
muitas vezes aprendem a assinar apenas o proprio nome e nao podem participar
de atividades de alfabetizacdo no meio social em que vivem.

Avancando no tempo, contemporaneo ao periodo de inovacdo da educacdo nacional
(década de 1960), os conceitos de educacdo na visdo de Paulo Freire passaram a ser enfatizados
na educacdo brasileira. Conhecido por fazer alusdo ao método para os menos favorecidos, o
educador buscou homogeneizar a pratica e a realidade dos alunos.

Moura (2003, p. 124) destaca que Paulo Freire redefiniu a abordagem na alfabetizacédo
de adultos, combinando leitura e escrita, conhecimento e expressdao cultural, compreenséo e
interpretacdo de problemas reais no Brasil. Ele acredita que “a educagdo ¢ essencial para a
compreensdo das humanidades da sociedade”.

No viés do educador, o conhecimento esta relacionado a realidade especifica do aluno,
enquanto o educando visa discutir a realidade com os individuos, visando a mudanga e a

superacdo. Naverdade, professores e alunos valorizam e constroem conhecimento por meio do
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didlogo. No entanto, “para ser valida, toda acdo educativa deve necessariamente ser precedida
deuma reflexdo sobre 0 homem e de uma analise do modo de vida concreto do homem concreto
a quem queremos educar”. (FREIRE, 1979, p. 19).

Com o processo de redemocratizagdo da Republica, iniciado em 1985, Mota (2009)
relata que o governo federal fechou o Mobral, abrindo asas a Fundacdo EDUCAR (Fundacéo

Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos).

Esclarece também que a fundacdo era responséavel pela oferta plblica gratuita e
pela educacdo basica de qualidade para jovens e adultos. No periodo, ganha
destaque a descentralizagdo de recursos, cabendo ao governo federal investir na
EJA e cabendo aos Estados e Municipios a responsabilidade de educar a
populacdo (MOTA, 2009, p.11).

Porém, no Governo Collor, a Fundagdo EDUCAR foi “exterminada” ¢ nenhum outro
plano/programa com fungdes iguais foi garantido. Contudo, em 1996 foi promulgada a nova
“Diretriz Nacional de Educa¢do e Lei de Bases” — (Lei n° 9.394/1996 — Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional). Assim, a EJA consolidou-se como educacéo bésica de
nivel fundamental e médio (BELEZA; NOGUEIRA, 2020).

Nadécadade 2000, as discussdes sobre as experiéncias de educacdo de jovens e adultos
ganharam destaque com o Guia Nacional do Curriculo Educacional de Jovens e Adultos —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos — elaborado pela
Comissdo Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica, da 10 de maio de 2000, no
Parecer CNE/CEB 11/2000, relativo ao Processo n° 23001.000040/2000-55. Em resumo, este
documento se opds frontalmente a discriminacdo de pessoas pseudo-alfabetizadas (BELEZA,
NOGUEIRA, 2020).

Em seu conteudo, o parecer explicita detalhes sobre o tempo e o espaco entre jovens e
adultos; discussdo sobre o conteido do curso; compreender a importancia das faixas etarias
(jovens e adultos) nesta modalidade de ensino; e formulagdo de cursos regulares noturnos, além
do Plano de Ensino (EJA). O caderno das Diretrizes é enfatico ao afirmar que a EJA é um
direito, no qual apresenta o conceito de “indenizagdo”, substituido por “indenizagdo e justica”
(BELEZA; NOGUEIRA, 2020).

Atualmente, ao se pensar no formato adequado para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), verifica-se um continuo crescimento e fortalecimento da modalidade em todo o pais,
com avangos consideraveis no enfoque humano, nas condic¢des sociais e na contextualizagdo
historica. A dignidade da pessoa humana se destaca e se mostra relevante ao considerar as

possibilidades, traduzindo-se pelo passo certo na dire¢cdo da conquista, livrando-se da visao
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simplificada da educacao.

Em sintese, & necessario compreender o significado das conquistas e direitos
constitucionais e civis estabelecidos na legislacdo vigente, que sustentam a EJA, como a Lei
9.394/96, que enfatiza a autonomia, a flexibilidade e a liberdade no compromisso das escolas e
dos educadores com a Educacéo de qualidade (MOTA, 2009).

Consubstanciadono Estado Democratico de Direito (CF/88), algumas consideragdes sdo
necessarias e aplicaveis a educacdo de jovens e adultos, que consolidam as hipoOteses ao
problema desenvolvido na pesquisa. A Cartado Cidadao de 1988, no preambulo, destaca que a
democracia instituida tem como objetivo “garantir o exercicio dos direitos sociais e individuais,
daliberdade, daseguranca, do bem-estar, do desenvolvimento, daigualdade e da justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos”.
sociedade"(MOTA, 2009).

Quando cortamos do texto palavras como “direitos sociais” e “igualdade e justiga”,
estamos diante do propésito perfeito do legislador de possibilitar o equilibrio doequilibrio entre
justica e equidade. Nesse sentido, fundamentos como “cidadania” e “dignidade da pessoa
humana” (art. 1°, Inc. II e II1, da CF/88), sdo aplicaveis e carecem de atencdo estatal em suas
politicas publicas voltadasa EJA, considerando o contexto do publico-alvo destamodalidade,
ja se sabe que ela ndo € foco do ensino tradicional ha séculos e décadas (MOTA, 2009).

E dever da justica considerar nesta discussio a previsdo do art. 3, Inc. I, 11 e 1V, da
CF/88, sdo mencionados dispositivos legais que refletem os objetivos fundamentais da
Republica, entre outros: a “construcdo deuma sociedade livre, justa e solidaria”; a “reducgdo das
desigualdades sociais e regionais”, além da “promog¢ao do bem igualitario, sem preconceitos e
quaisquer outras formas de discriminagdao” (MOTA, 2009).

Neste viés constitucional, o art. 205, da Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu que
“a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo dasociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparacao para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. Cita-se também o Inc. |, do Art.
206 CF/88, na qual aprendemos que o ensino obedecera ao principio da“igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia na escola”.

No contexto da Carta Cidadd, o foco da democratizacdo da educacdo é ampliar 0s
horizontes do publico excluido do processo educacional tradicional. N&o se pode esquecer da
seriedade do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Bésica ao tratar da questdo
da democratizacdo do acesso a educacdo béasica, no momento da aprovacdo do Parecer
CNE/CEB 11/2000 — Processo n° 23001.000040/2000- 55, combatendo de forma clara e
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objetiva a discriminacdo daqueles que compdem a parcela dos excluidos, conforme verificado
no Voto do Relator (MOTA, 2009).

Diante das afirmac0es, verifica-se que os valores educativos da Educacdo de Jovens e
Adultos, dependendo do texto constitucional, servem de balizamento nas a¢des pré-educativas
que visam corrigir os erros e falhas do passado, bem como condicionar os passos para um futuro
melhor para jovens e adultos.

E partindodessas breves consideracdes que acreditamos em poder contribuir mesmo que
timidamente para a construcdo e desenvolvimento de praticas mais conscientes, efetivas e para
o0 processo de inclusdo de surdo principalmente na EJA que, como vimos, depende de uma série
de questdes, dentre elas, da pratica pedagdgica de quem o orienta. Na proxima secdo,

detalharemos os aspectos metodoldgicos da pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta se¢do apresentaremos 0 percurso metodoldgico utilizado para a feitura deste
estudo, tanto em relacdo a construcdo como da analise dos dados. A metodologia do trabalho
constitui-se como colaborativa, pressupondo, inicialmente, uma co-construgdo entre 0S
participantes envolvidos, além de possibilitar maior aproximacdo entre pesquisa e escola
(DESGAGNE, 2007) mais especificamente, de ensino superior e educagio basica. Neste
sentido, a pesquisa colaborativa consegue, alem de ampliar uma producdo de conhecimento,
contribuir para o desenvolvimento do profissional docente observado. Sendo assim, a
observacdo da aula constituiu-se como um dos procedimentos da pesquisa qualitativa
(POUPART, 2008).

O nosso estudo foi desenvolvido em trés momentos metodolégicos distintos, mas
interligados, tendo como instrumento um diario de bordo. O primeiro deles diz respeito a
observacdo e descricdo do contexto geral da pesquisa. O segundo, a cooperacdo para
identificacdo de questdes e intervencbes por meio de um dialogo colaborativo com o professor
observado. Por fim, o terceiro momento de coproducéo, ligado a consolidacdo dos dados, de
compreenséo e modificacéo.

O primeiro momento constitui-se como primordial para a pesquisa colaborativa, tendo
em vista que apenas partindo de um contexto situacional real de ensino poderemos identificar
as necessidades das praticas inclusivas para o aluno surdo da EJA. O segundo momento,
também igualmente importante, € necessario para que as nossas contribui¢es sejam ouvidas,
esclarecidas e problematizadas para que, s entdo, o profissional possa ser levado a refletir sobre
a sua postura profissional. Quanto ao movimento dereflexdo e desenvolvimento de consciéncia
— que também € algo mutuo- é o fator chave para que o objetivo da pesquisa colaborativa seja
alcancado. E importante considerar ainda que a observacio sera realizada apenas em um dia,

uma vez que maiores espagos temporais nos daria uma visdo muito fragmentada.

3.1 APESQUISA COLABORATIVA

A pesquisa colaborativa na educacdo tem ganhado destaque como uma abordagem
transformadora que transcende as fronteiras das salas de aula tradicionais. Essa préatica, que

envolve a cooperacdo ativa entre educadores, alunos e até mesmo comunidade, visa nao
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apenas a construcao coletiva do conhecimento, mas também ao desenvolvimento de habilidades
essenciais para a vida em sociedade.

Freire (2013) argumentava que a educacao deve ser um processo participativo, no qual
o0s alunos nédo séo meros receptores de informacdes, mas sim parceiros ativos na construcéo do
conhecimento. Sua abordagem dialogal valoriza a troca de ideias, a anlise critica e a resolugédo
de problemas em conjunto, essenciais para a pesquisa colaborativa. Enquanto professor de
adultos, Freire defende a importancia de se criar espacos deaprendizado nos quais estes adultos
possam se sentir a vontade para explorar, interagir e aprender juntos, construindo sua
compreensdo do mundo por meio de experiéncias colaborativas e reais, ou seja, que fazem
realmente parte de seu dia a dia.

Pimenta (2005) enfatiza a importancia da colaboragdo na educagdo. Ela defende a
criacdo de ambientes educacionais que incentivem a exploracdo, a experimentacédo e o trabalho
em equipe, permitindo que os alunos aprendam uns com o0s outros e desenvolvam habilidades
sociais e cognitivas de maneira colaborativa. Freire (1996) enfatiza a necessidade de reconhecer
a diversidade de experiéncias e conhecimentos dos alunos, incentivando a colaboracéo e a troca
de saberes entre eles. O autor também destaca a importancia de se estabelecer um ambiente
inclusivo, onde todos os alunos se sintam valorizados e engajados.

Em resumo, a pesquisa colaborativa na educacao reflete a transformacdo dos métodos
de ensino tradicionais em abordagens mais dinamicas e interativas. A pesquisa colaborativa
para a educacao ndo apenas fortalece o processo de aprendizado, mas também prepara para
enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo.

Além disso, na pesquisa colaborativa ha um aspecto essencial: o dialogo, sendo este,
manifestado no momento do ciclo reflexivo. Freire (2013), em seu livro “Pedagogia do
oprimido”, nos traz a questdo da dialogicidade da educagdo e o poder da palavra que, se
auténtica, tem o poder de mudar o mundo, pois hé nela acdo e reflexdo. O autor reforca ainda a
importancia do didlogo quando diz que “o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” (FREIRE, 2013.
p. 80), para definir os sujeitos no mundo, ou seja, 0 ponto de encontro entre o agir e o refletir.
Além disso, é importante enfatizar a praxis dentro do ciclo reflexivo, pois como ja dito, é algo

de extrema importancia para uma formacéo significativa.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DOS DADOS

3.3 OBSERVACAO
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Frente as consideracdes supramencionadas, temos, como principal objetivo de pesquisa,
investigar, por meio daperspectiva colaborativa, como se ddo as praticas pedagogicas inclusivas
voltadas a alunos (as) surdos (as) no contexto da EJA.

Para 0 sucesso da primeira etapa, foi necessario a observacdo de uma aula do professor
em estudo, para que em seguida se fizesse um ciclo reflexivo, estimulando o profissional da
educacdo a refletir sobre sua pratica pedagdgica. A observagdo da aula do professor desempenha
um papel crucial no contexto da pesquisa colaborativa, oferecendo insights valiosos para a
compreensdo da préatica educacional, a identificagdo de desafios e a coleta de informagdes ricas
para a melhoria do ensino. Ao adotar uma abordagem colaborativa que inclui a observacéo
atenta das aulas, pesquisadores, educadores e alunos podem se unir em uma busca conjunta por
soluces eficazes e inovadoras.

Além disso, a perspectiva de Paulo Freire (2013) sobre a observagédo das aulas reforca a
importancia do didlogo e da interacdo entre os envolvidos. Freire (2013) argumentava que a
observacdo ndo deveria ser uma atividade unilateral, mas sim um processo de troca de
conhecimentos e experiéncias. Através do dialogo reflexivo entre pesquisadores e professores,
é possivel enriquecer a compreensdo mutua e colaborar na identificacdo de estratégias que

funcionem melhor para os alunos.

3.4 CICLOS REFLEXIVOS

Os ciclos de estudos reflexivos desempenham um papel crucial como um espaco para
reflexdo critica, proporcionando aos educadores a oportunidade de transformar o aprendizado
em um processo continuo. Através desses momentos, € possivel reinterpretar teorias que
poderiam ser consideradas desatualizadas e atribuir significado pratico a essas teorias, bem
como aplica-las na realidade (Aguiar e Ferreira, 2007).

Além deredefinir conceitos teoricos, os ciclos reflexivos oferecem uma plataforma para
os professores compartilnarem as experiéncias que acumulam em suas salas deaula, entendendo
como seus colegas enfrentam seus proprios desafios e lidariam com os desafios dos outros. A
partir dessas discussdes, é possivel confrontar a teoria com a prética, analisando e adaptando a
sua propria realidade. Dessa forma, ao absorver os insights dos outros, os professores podem
construir uma abordagem docente singular (ALBUQUERQUE, 2008).

De acordo com lbiapina e Ferreira (2003, p. 76), a reflexdo deve ser conduzida de

maneira critica, visto que é através daanalise critica por parte do professor, ao observar e refletir
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sobre suas proprias praticas e as estruturas institucionais em que estao inseridas, que se pode
tomar medidas para reformular o que esté sendo feito. Portanto, a reflexdo critica abre espaco
para a aprendizagem, sendo estimulada principalmente por um questionamento constante entre
a acdo e a reflexdo. Aguiar e Ferreira (2007, p. 76 e 77) fornecem orientagGes para implementar
ciclos de estudos reflexivos, como o levantamento das necessidades de formacdo e dos
conceitos cujas definicdes se deseja aprofundar, assimilagdo de novos principios teorico-
conceituais e reestruturacdo dos conceitos e de seu significado pratico.

Nesta pesquisa, realizamos um ciclo reflexivo com/entre o professor da EJA,
colaborador doestudoe a pesquisadora, para que através dapréatica do colaborador, pudéssemos
construir a pesquisa e adquirir conhecimentos sobre o fazer docente em prol de alunos surdos
da EJA.

3.5 COLABORADORES DA PESQUISA

Neste sub topico, falarei um pouco sobre mim, enquanto autora e colaboradora, sobre o
professor Francisco, e, por que ndo, sobre o aluno, que motivou a origem destapesquisa? Tendo
em vista que este aluno foi um sujeito ativo ndo s6 na pesquisa, mas que me ajudou e motivou
na luta por uma educacéo inclusiva.

A comegar por mim, Rafaela, que estou me formando em Letras com licenciatura em
LIBRAS, lingua esta que me encantou e me chamou atencdo enquanto eu ainda era aluna no
curso de Letras-Inglés. Aocursar uma das disciplinas da grade do curso que tinha como objetivo
introduzir o basico dalingua de sinais para professores em formacéo durante a graduacéo. Esta
disciplina me fez entender que a minha familiarizacdo com a lingua de sinais era muito maior
do que com o inglés, principalmente por conhecer e me comunicar com pessoas surdas que
faziam e fazem parte do meu dia a dia. Ao migrar de curso, simultaneamente, também fiz parte
de um grupo de pesquisa intitulado “FORMACAO — Formagio Continuada em Colaboragio”,
que por sua vez, influenciou em muito minha formacao, neste grupo me aproximei de diversas
pessoas, fiz contato com leituras e autores que moldaram em mim uma formacédo critica,
colaborativa e progressista.

Seguindo, temos o professor Francisco, Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte (UERN) que participa do grupo de pesquisa LEFREIRE, da mesma
instituicdo onde fez seu mestrado. Neste grupo, segundo o professor, é discutido o legado de
Paulo Freire e sua contribuicdo para o conhecimento, além de obras do autor, intercalando com

a realizacdo de Circulos de Cultura, na UERN, em escolas, na rua etc.
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Enquanto professor da EJA, Francisco afirma que, mesmo com todos os problemas estruturais,
é possivel comemorar os feitos neste modelo de ensino, e se dedica para sempre dar o seu
melhor.

Por fim, ndo poderia deixar de falar sobre o aluno Paulo (nome ficticio), que comecou a
estudar em 2019, na época estava entre seus 46-47 anos, fazendo o fundamental I, concluindo
em dois semestres. Em 2020 ele ja comecou o ensino fundamental I, terminando em 2021. Em
2022 ele comecou o0 ensino médio, no primeiro semestre cursou 0 1° ano do Ensino médio, no
segundo semestre, 0 2° ano doensino médio, concluindo o terceiro ano em agosto de 2023, com
50 anos de idade. Tanto professores quanto a intérprete da escola comentam o sucesso do

aluno, sucesso este que e refletido em suas notas e em sua formagéo cidada.

3.6 LOCUS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa é a Escola Estadual Professor Lourengo Gurgel de Oliveira, situada
na cidade de Caralbas, cidade do interior do Rio Grande do Norte, semiarido potiguar, ha 296
km da capital Natal, podemos afirmar que a escolha desse ambiente se d& devido ao estagio,
gue acontece na mesma escola. A escola conta com um total de nove salas, abrangendo da 62
série doensino fundamental a 3? série doensino médio na modalidade jovens e adultos, a escola
conta ainda com um curso profissionalizantes integrados ao ensino basico, sendo este
administragéo, totalizando 333 alunos matriculados dentre essas turmas. Ainda sobre a estrutura
fisica daescola, esta contém dois banheiros, sendo um masculino e outro feminino, uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e uma sala de informatica. O corpo docente
conta com 26 professores e um coordenador pedagdgico.

A selecdo especifica das aulas ministradas pelo professor Francisco Canindé de Morais
Costa, que ensina 0 componente curricular de Filosofia, enfatiza um enfogque mais restrito e
detalhado. Isso permite uma andlise mais concentrada e aprofundada das préaticas pedagdgicas
inclusivas adotadas por esse professor, especificamente em relacdo ao aluno surdo presente na
turma da EJA.

A presenca deapenas um aluno surdo na turma de EJA abre espago para uma investigacéo
minuciosa das estratégias e abordagens utilizadas para garantir sua participacéo e aprendizado

efetivo. Compreender como o professor lida com a inclusédo desse aluno e como adaptar suas
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praticas pedagodgicas para atender as suas necessidades especificas € crucial para a promocao
de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Dessa forma, a escolha do l6cus e do professor especifico proporciona uma oportunidade
de analisar em profundidade as praticas pedagogicas inclusivas no contexto da EJA para alunos
surdos, contribuindo para uma compreensdao mais abrangente e informada das estratégias
eficazes na promogéo da inclusdo e do aprendizado significativo para todos os alunos.

Na proxima se¢do, apresentamos os dados construidos na pesquisa, bem como as analises.

Enfatizando a inclusdo dos alunos surdos, as praticas pedagogicas e o ciclo reflexivo.
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4 INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NA EJA: UM OLHAR
COLABORATIVO

Nesta secdo, trazemos os dados construidos atraves da abordagem colaborativa de
pesquisa no tocante ao ensino para surdos no contexto da EJA. Trazemos as analises obtidas na
observac¢ao ¢ no ciclo reflexivo, ambos realizados no “chao da escola”.

E incontestavel a importancia de capacitar profissionais docentes, no entanto, é evidente
que a qualidade da educacéo béasica no Brasil ainda ndo apresentou um progresso consideravel.
De acordo com Albuquerque (2008), uma das principais barreiras reside no fato de que as
mudancas sdo concebidas pelos tedricos em seus ambientes académicos. 1sso implica que 0s
espacos ocupados por esses tedricos geralmente estdo desconectados da realidade dos
professores, que sé@o o0s que efetivamente praticam o ensino e estdo familiarizados com a
dindmica das escolas.

Entendemos que o professor desenvolve sua pratica pedagogica na propria acdo, ao
exercer sua profissdo, ou por meio de formagdes continuadas que oferecem conhecimentos
profissionais, considerando o didlogo em relagdo a realidade escolar. Esses processos
formativos buscam capacitar os professores a desenvolverem um pensamento critico-reflexivo,
tornando-os autdnomos e habilitados a conferir novos significados a sua préatica profissional
(ALBUQUERQUE, 2008).

4.1 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS DE ALUNOS SURDOS NA EJA

Neste item faremos um breve relato do que foi possivel observar durante uma aula do
Professor e colaborador Francisco, etapa esta que aconteceu antes do ciclo reflexivo. A aula da
qual nos referimos € da disciplina de Sociologia, ministrada no dia 03 de maio de 2023, das
18:50 as 19:30, na Escola Estadual Professor Lourenco Gurgel de Oliveira, na cidade de
Caraubas- RN.

A aula inicia com o colaborador fazendo uma retomada das
aulasanteriores, e comisso fazendo um gancho para o assunto
da aula do dia. Para instigar a participa¢do dos alunos, o
colaborador faz a seguinte pergunta: “para existir, o Estado
precisa de qué?”’, os alunosparticipam de forma critica, citando
deveres do Estado, como salde, educacdo e seguranca, além
pessoas, dinheiro etc.

(Registro em diério de bordo do dia 03 de maio de 2023).

E muito interessante ver a participacdo dos alunos, entendendo que os alunos e

professores colocam em pratica uma aula dialogada e que se associa com seus conhecimentos
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de vida (FREIRE, 1996), trazendo exemplo de situacdes e acontecimentos que eles puderam
presenciar, acontecimentos estes sdo relevantes para a aula, algo que comumente nao veriamos
em uma sala de ensino médio. Esta maturidade é muito valorizada pelo professor, que conduz
a aula mais como um dialogo do que como uma aula expositiva. O professor faz também uma

retomada politica, citando a monarquia e 0 modelo atual.

Ao longo detoda a aula o professorchama a atengdo dosalunos
para que participem da aula, pedindo a opinido politica dos
alunos sobre os acontecimentos. Ndo sdo perguntas simples,
pelo contrario, mas perguntas que instigam o pensamento
critico, como por exemplo “por que temos o modelo que temos
hoje?”,“porque existe o legislativo e o judiciario?”, entre outras
perguntas que ajudaram a desenhar um debate em torno da
tematica da aula. Algumas vezes, os alunos citaram ainda
assuntos como corrupgdo e ditadura, que apesar de estarem
ligados ao assunto, ndo estavam presentes nos livros didaticos.
(Registro em diério de bordo do dia 03 de maio de 2023).

O relato apresentado estd em sintonia com a abordagem pedagdgica de Paulo Freire
(1996), que enfatiza a importancia do didlogo, da participacdo ativa dos alunos e do
desenvolvimento do pensamento critico no processo de ensino-aprendizagem. Paulo Freire
defendia que a educagédo ndo deveria ser uma mera transmissdo de conhecimento, mas sim um
processo de construcdo coletiva do saber, onde os alunos sdo desafiados a questionar, refletir e
debater questdes relevantes para suas vidas e para a sociedade em geral.

No caso mencionado, o professor estd incentivando a participacdo dos alunos e
estimulando o pensamento critico ao fazer perguntas desafiadoras que véao além do contedo
dos livros didaticos. Isso cria um ambiente de aprendizado mais engajado, onde os alunos sdo
encorajados a pensar por si mesmos, a formular opinifes e a contribuir para um debate rico em
sala de aula. Além disso, ao abordar temas como corrupcdo e ditadura, o professor esta
conectando o contetdo da aula com questdes da vida real, tornando a educacao mais relevante
e significativa para os estudantes. Essa abordagem educacional alinha-se com a visao de Paulo
Freire de que a educagdo deve ser libertadora, capacitando os alunos a compreenderem
criticamente o mundo ao seu redor e a se tornarem agentes de transformacéo social.

Além disso, o professor ndo ministra a aula de forma dissociada
da realidade dos alunos, pelo contréario, estimula os alunos a
pensarem sobre o porqué de estarem estudando aquele
contetido, ¢ no final ele mesmo responde “estamos nos
formando para fazer parte deste sistema, entd o precisamos saber
sobre nossos direitos e os direitos deles, bem como os deveres”,
e completa ainda dizendo que ndoestamos livres de voltara uma

ditadura ou uma monarquia, estimulando os alunos a estarem
atentos ao que defendem e ao que os politicas no qual
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depositamosnosso voto. (Registro em diario de bordo do dia 03
de maio de 2023).

A abordagem do professor descrita no registro do diario de bordo reflete uma perspectiva
de educacdo que vai além dasimples transmissdo de conhecimento. Ela esta enraizada na ideia
de uma educacéo critica e contextualizada, onde o ensino nédo é dissociado da realidade dos
alunos, mas sim profundamente integrado a ela.

Freire (1996) por exemplo, faz um trabalho de conscientizacdo e contextualizacao,
destacando que os alunos ndo devem ser apenas receptores passivos de informacdes, mas sim
agentes ativos na compreensdo e transformacdo da realidade em que vivem. A educacao,
segundo Freire, deve ser uma ferramenta para a conscientiza¢do politica e social.

Além disso, Teixeira (2003) enfatizou a importancia de uma educacdo que leve em
consideracdo a realidade e a cultura local dos alunos. Ele argumentava que a escola deveria
preparar 0s estudantes ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas também para uma
participagéo ativa na sociedade.

No caso do professor em estudo, ele esta colocando em pratica essas ideias ao conectar o
conteudo curricular com quest@es politicas e sociais reais. Essa abordagem ndo apenas torna a
educacao mais relevante para os alunos, mas também os capacita a entenderem seu papel na

sociedade e a participarem de forma informada e critica no processo democratico.

A aula continua explorando a questdo dasrelacfes de poderes,
em especial dos grandesempresarios, ou seja, a burguesia atual,
que tém grande influéncia na politica, ndo apenasdeste século,
masdesde a época da revolugédo francesa, durante a monarquia.
A aula é interrompida pelo sinal, que acaba cortando o
raciocinio de professores e alunos, que terminam o momento se
despedindo. (Registro em diario de bordo do dia 03 de maio de
2023).

Em resumo, a educacédo nao é vista como algo isolado da vida dos alunos, mas como uma
ferramenta poderosa para 0 empoderamento cidaddo e a construcdo de uma sociedade mais
justa. Ao instigar o pensamento critico, questionar o status quo e estimular o debate, esse
professor esta moldando seus alunos ndo apenas como estudantes, mas como cidadaos ativos e

conscientes de seu impacto no mundo ao seu redor.

4.2 O CICLO REFLEXIVO COMO POSSIBILIDADE DE REFLEXAO DAS PRATICAS
INCLUSIVAS DE ALUNOS SURDOS DA EJA

No dialogo realizado no ciclo reflexivo com o Professor Francisco, observamos uma troca



36

de experiéncias e informacOes relacionadas as praticas pedagdgicas inclusivas para alunos
surdos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O dialogo é marcado por um movimento
colaborativo e reflexivo, enfocando desafios, estratégias e possiveis solugdes para melhorar a
educacdo de alunos surdos.

A perspectiva educacional no dialogo destaca a importancia da colaboracdo entre
educadores para aprimorar ainclusdo de alunos com necessidades especiais. Inicio este dialogo
questionando o colaborador Francisco sobre sua pratica com um aluno surdo na terceira série
daEJA. O professor compartilha como a presenca de um intérprete e a adaptacao das estratégias
de ensino contribuiram para a participacdo ativa do aluno surdo nas aulas.

Sobre isso, a teoria de Lev Vygotsky enfatiza de maneira fundamental a importancia
da interacdo social e da zona de desenvolvimento proximal no contexto educacional.
Vygotsky (1993) argumentou que o aprendizado ndo ocorre apenas através de processos
individuais, mas é profundamente influenciado pelo ambiente social, ou seja, 0 ensino deve
ser adaptado as necessidades individuais de cada aluno, proporcionando interacdes sociais
significativas que ajudem a elevar seu nivel de desenvolvimento e aprendizado, permitindo-
Ihes alcangar todo o seu potencial educacional.

Durante o dialogo, discutimos sobre a relevancia do uso de recursos visuais, como
slides com figuras, para melhorar a compreensdo dos alunos surdos. A falta de um projetor
na escola é identificada como uma limitacdo que impacta a implementacdo dessas
estratégias. O professor também menciona a adaptacdo do conteludo e a importancia de
trabalhar com a intérprete para garantir a compreensdo do aluno.

A pesquisa de Santo e Oliveira (2020) aponta para a relevancia dos processos de
letramentos visuais no ensino para pessoas surdas, que podem potencializar suas
capacidades discursivas e contribuir para um desenvolvimento dos estudos linguisticos e
educacionais relacionados a aquisicdo de lingua e ao ensino de letramento para pessoas
surdas.

Apresentamos no quadro abaixo o Ciclo Reflexivo realizado com o colaborador

Francisco no dia 02 de agosto de 2023:
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Rafaela: Primeiro,eu querosé quevocéme fale, porexemplo, assim,comoé sua pratica noterceiro
ano com um aluno surdo, quais suas dificuldades, qual a forma que vocé planeja...

Prof. Francisco: Pronto! Naterceirasérie, nos tivemosassim que o aluno chegou, né? Um intérprete
e a capacidade dele [o aluno] de interagir com o intérprete, porque néo é todo surdo que tem essa
capacidade, essa formacéo, entdo isso ajudou muito, muito mesmo! Entdo, a partir dai a gente
comecou a conversarcom o intérprete e saber exatamente como era, qual era a melhor estratégia e
tal, e ai o intérprete dizia que era bom utilizar nas aulas expositivas slides, mas com figuras, era
sempre uma estratégia boa, né? Foi o que ele nos repassou, e sempre estar passando pra ela com
antecedéncia contetudospraela[aintérprete] adaptar, atividades que possamser feitas para haver essa
adaptacdo, que assim, ele [0 aluno] realmente se adapta muito facil a todo tipo de atividade que a
gente leva, até o semindrio que foi a Gltima atividade que a gente ta fazendo agora ele apresentou, ele
teve como interagir, estar no grupo, marcar a presenca dele la. Entéo, todas as atividades foram bem,
ndo teve nenhuma assim que ele tenha criado um obstaculo e ndo realizado, ndo ele sempre realizou,
entdo nesse aspecto ai eu avalio que foi positivo, né? Dentro das limitages que a gente tem, porque,
por exemplo: livro didatico! E uma coisaque a gente precisa muito, nesse caso deles ajuda bastante,
porque o livro tem ilustragdes, tém mapas... ndo temos livro didatico, entdo é uma das coisas
que...¢... bloqueia muito assim, ne? Compromete bastante o nosso trabalho com o aluno surdo, mas
apesar disso eu avalio como bem positivo, porque ele ja estd terminando agora, concluindo,
terminando, saindo, né?
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Percebo que o professor entende a necessidade de estratégias visuais, que por sua vez,
pode ajudar alunos surdos a compreender conceitos mais abstratos, como a burguesia. A
importancia de trazer o aluno surdo para o centro da aula, incentivando sua participacao ativa e

interacdo, é destacada como uma abordagem positiva.

O dialogo também destaca a importancia da estrutura da escola e de equipamentos de
qualidade no ensino de alunos surdos. O Professor Francisco menciona a limitagdo da escola
em termos de equipamento, como projetores, que afeta a aplicacdo de estratégias visuais, como
slides com figuras. Essa limitacdo revela como a infraestrutura escolar pode ser crucial para a

implementacdo bem-sucedida de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Rafaela: Pronto! No meu caso, assim, eu participo de um grupo de pesquisana UFERSA que é a
Pesquisa Colaborativa. A Pesquisa Colaborativa vem assim, diferentemente de um estagio, a
gente ndo vai |4, observae escreve um trabalho. A gente volta, e € meio que uma intervengdo na
forma de ajudar na sua prética, entende? Assim, como Marilene [a intérprete] ja te apontou, né?
Que é a intérprete, ela disse isso, eu senti faltadisso mesmo na sua aula. Imagens, tipo, tudo eu
achei que foi 6timo, mas a intérprete, ela sé repassa, né? Ela repassa o que voceé disse, ai por
exemplo, aquela arte assim dos poderes legislativos...

Prof. Francisco: Que foi o dia que vocés estiveram aqui, que foi uma revisdo.

Rafaela: Foi... que era para avaliagdo. Pronto, entdo é muito interessante mesmo que vocé
coloqueslides, pode trazer também, tipo assim, porque como a EJA ja é umaeducacdo defasada,
né? Ja teve umaperdagrande para eles, e 0 aluno surdo j& entracom uma perda maior ainda, né?
Porque por um grande tempo ele ndo teve essa presenca do intérprete, né?

Prof. Francisco: Apesar de que, Rafaela, a gente tem também a limitacdo da escola néo ter
projetor, sabe? A escola tem eu acho que um projetor servindo. Nemtodo dia... a sorte é que eu
tenho um, isso facilita mais, sabe? Eu ja coloco o0 meu a disposi¢ao, né? Porque sendo, nunca sai.
Sempre ta quebrado... aquele negocio! Entdo é uma limitagdo assim, de sempre toda aula trazer,
nem sempre tem o equipamento, mas quando eu posso eu trago 0 meu e ai da certo!

Rafaela: Pronto, erasé maisisso mesmo. Essa questdo do slide, essa questao de... por exemplo,
que as vezes a gente tem essas limitagdes como na educacao tem em todas as escolas, né? Ai,
tipo, umaatividade impressa, uma coisa assim, porqueeles sdomuitovisual, sabe? Algumas vezes
tem muita perdano ensino por causa que eles. .. tipo, aqueles exemplos que vocé trouxe eu achei
que os alunos estavam interagindo super bem, por exemplo, né? Dos poderes eles traziam
exemplos, mas por exemplo, a burguesia, ele ndo vai entender bem.

Prof. Francisco: Atualizar, ne? Figuras de empresarios, algo parecido...

Rafaela: Para ele, ele ndo... a compreensdo nao ¢ da mesma forma, né? Além de tudo, dele ter
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perdido muito no decorrer. Fora, que ele ja vem de outra EJA, né? Que foi na [Escola] Jonas.[...]

Ressaltamos mais uma vez a importancia de recursos visuais no ensino para surdos,
tendo em vista que, segundo Correia e Neves (2019) que ao selecionar imagens e atividades
adequadasa idadee ao nivel de conhecimento dosalunos surdos, promoveu interacdes ricas,
contribuindo para um desenvolvimento mais saudavel e harmonioso, oferecendo
acessibilidade ao conhecimento por meio de elementos visuais. A pesquisa também destaca
a relevancia dos recursos visuais na pratica pedagogica dos professores que trabalham com
educacdo bilingue para alunos surdos. Além disso, ressalta a importancia da troca de
experiéncias entre os docentes para promover uma formacao continua e eficaz.

Sobre material didatico, Correia e Neves (2019) reforcam ainda que que é essencial
adaptar este material as necessidades especificas dos alunos surdos, facilitando a interagédo
na sala de aula e enfatizando a criatividade dos professores na escolha de recursos didaticos
adequados

A falta de um projetor e outros equipamentos pode impactar a qualidade do ensino,
especialmente para alunos surdos, que frequentemente dependem de recursos visuais para
compreender o conteudo. A conversa ressalta que a disponibilidade de equipamentos
adequados pode aumentar a eficicia das estratégias de ensino, melhorar a interacdo e
facilitar o entendimento de conceitos mais abstratos.

O diédlogo com o Professor Francisco sugere uma abordagem pedagogica que
compartilha afinidades com a metodologia de ensino critica da libertacdo de Paulo Freire.
Essa abordagem freiriana € perceptivel em varios aspectos da conversa, relacionando-se
diretamente com a pratica educacional do professor e sua visdo de ensino inclusivo para
alunos surdos na EJA. A metodologia de ensino critica de Paulo Freire valoriza o dialogo e
a colaboracdo entre educadores e alunos (FREIRE, 2013). Na conversa, o Professor
Francisco demonstra estar aberto ao dialogo, trocando ideias sobre estratégias pedagogicas
inclusivas. Essa abertura ao didlogo reflete um aspecto freiriano, onde o conhecimento é
construido conjuntamente por meio da interacdo e da troca de experiéncias. O Professor
Francisco menciona ainda a adaptacao de atividades e o envolvimento ativo do aluno surdo
em debates e interacdes. Essa abordagem promove uma reflexdo critica sobre o contetdo,

estimulando a compreensao e a participacdo ativa do aluno surdo.
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O dialogo vai se aproximando do fim, quando faco um convite para que o Professor
Francisco participe de seu grupo de pesquisa e continue a troca de conhecimentos e
experiéncias. Ao longo da conversa, vemos a importancia da observacdo, reflexao e dialogo
na busca por préaticas pedagogicas inclusivas mais eficazes, bem como a valorizacdo do
papel do professor como facilitador e agente de mudanca na educacao inclusiva.

Nesse trecho da conversa, hd uma troca significativa de reflexdes sobre a presenca e
0 envolvimento de alunos surdos na sala de aula, destacando a importancia da atencao, do
cuidado e do engajamento no processo educacional. O Professor Francisco sugere que
Rafaela tenha um “mapa” dos alunos surdos, ressaltando a importancia de acompanhar e
compreender a localizacdo desses alunos. Isso reflete um cuidado genuino e a valorizacao
dapresenga dosalunos surdos, demonstrando uma abordagem que considera as necessidades
individuais.

Compartilho com o professor uma dificuldade enfrentada ao abordar a auséncia de
alunos surdos na sala de aula, destacando o desafio de envolvé-los de maneira significativa.
Essa observacdo aponta para barreiras mais amplas que podem impedir a participagédo ativa
de alunos surdos e destaca a importancia de superar essas barreiras.

Além disso, o Professor Francisco comenta sobre a importancia do olhar académico e
da pesquisa no contexto dos alunos surdos do ensino médio, trazendo sugestdes para
aumentar o alcance da educacdo na comunidade surda. O Professor Francisco menciona o
papel do intérprete no auxilio a participacdo do aluno surdo, o que ressalta a importancia de
superar barreiras linguisticas para uma comunicacdo eficaz, indicando que o intérprete
desempenha um papel fundamental na incluséo e no sucesso educacional desses alunos.

Durante o didlogo, destaco também o esforco do Professor Francisco para envolver
ativamente o aluno surdo, ressaltando suas acdes de encorajamento e de convida-lo para
conversas, pois isso cria um ambiente onde os alunos se sentam a vontade para expressar
suas opinides e iniciativas, fomentando um engajamento mais profundo na aprendizagem.
Além disso, percebo que o professor elogia as habilidades doaluno surdo, como ser um bom
copista e ter iniciativa. Esses elogios ndo apenas reconhecem as capacidades do aluno, mas

também empoderam e valorizam suas contribui¢Ges individuais para a sala de aula.
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Prof. Francisco: Na faculdade de Letras?
Rafaela: E!

Prof. Francisco: Certo...
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Rafaela: Os encontros sdo quinzenais, a professora Ghisleny é coordenadora ...

Prof. Francisco: Muito bem! Eu fazia parte |4, o Ler Freire, foi até o grupo que eu participei
durante o mestrado e continuei la até quando pude, mas é praticamente impossivel a gente dar
conta de estar |14 e ¢4, tendo um grupo na cidade assim né? E eu acredito que vocés tém uma
proximidade com Paulo Freire ...

Rafaela: E todo voltado para a educacéo Freiriana

Prof. Francisco: O Ler Freire é a partir Paulo Freire, dos escritos Freireanos, entdo quem sabe,
se Deus quiser...

Rafaela: Entdo sinta-se convidado.

Prof. Francisco: Agradego o convite, viu? [...]

Prof. Francisco: [...] sugiro também assim, que vocé tenha, ja que vocé faz esse trabalho de
intervencéao também, que vocé tenha mais ou menos, talvez vocé ja tenha, um mapa de onde estio
os surdos, né? Para também pode intervir sabe...

Rafaela: E, porque aqui a gente tem essa grande dificuldade exatamente por isso, porque eles ndo
estdo na sala de aula, entende? Tipo, aqui s6 tinha um aluno surdo, né? e tipo, tinha que correr
contra o tempo, porque ele ja esta terminando, né? E eu... tipo, a minha pesquisa se baseou nele
porque no primeiro estagio foi no [Escola] Jonas, com ele, entendeu? Ai tipo, a gente ja vem
analisando essa dificuldade, né, e tudo... ai...

Prof. Francisco: Porque ajudabastante, ajuda bastante... esse olhar, esse cuidado da academia
no aluno surdo do ensino médio tem toda uma diferenca! Como eu disse, o intérprete aqui ajudou
muito, quandondo tinhaintérprete, criava-seumabarreira. Ele [o aluno] se esforgava muito, é um
aluno muito interessado, nunca faltou, ndo é de faltar, ele € um bom copista, ele copiabem, a letra
é bonita, entdoquerdizer, vocé notapela copia queele fazque ele teveesse cuidado, ele aprendeu
bem essa questdo de juntar as letras de serum copista... entdo...e aias outras coisas €... literarias
também, ter uma opinido, ele tem iniciativa, € muito interessante!

Rafaela: O que é muito bom, né? Porque vocé ja esta tendo esse olhar... tentando trazer ele pra
aula, eu vi que vocé estava chamando-o pra conversar, né? perguntando assim... ai isso € muito
importante, porque as vezes a gente acha assim, e as vezes eles ficam meio que intimidados de se
envolver na aula, assim como a gente pensa que as vezes ta dizendo uma opinido que ndo é
cabivel...

Prof. Francisco: Mesmo quem n#o ¢ surdo fica intimidado: “sera que eu estou errado?”

Rafaela: E! E fora que tipo assim, tudo vai ser dito de uma forma, tipo da interpretagio do
intérprete para vocé, né? As vezes tem essa perda porque é simultaneo, né? N&o é como outras
traducdes que tem um tempo, né? de se pensar e tudo, ai € tudo mais automatico. Pois muito
obrigada por sua disponibilidade, né? E foi muito bom observar sua aula
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Prof. Francisco: Desculpa ai 0s tempos, poucos.

Rafaela: Obrigada, Canindé!

Ao longo da conversa, vemos a importancia da observagdo, reflexdo e didlogo na
busca por praticas pedagogicas inclusivas mais eficazes, bem como a valorizacdo do papel
do professor como facilitador e agente de mudanca na educacdo inclusiva. No geral, o
dialogo ilustrou a importancia deum olhar atento, do cuidadoe daabordagem inclusiva para
alunos surdos, ressaltando o impacto positivo que uma abordagem comprometida e sensivel

pode ter na participacdo e no sucesso desses alunos na educacao.

Por fim, enfatizamos a fala de Quadros (2003) sobre praticas pedagogicas inclusivas
que respeitem as particularidades dos alunos surdos, considerando a identidade cultural e
linguistica da comunidade surda, colocando de lado preconceitos e esteredtipos, tendo a

surdez como deficiéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permitiu constatar que a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) segue a proposta
constitucional, ao se afirmar como uma ferramenta que garante o acesso a educacao basica a
quem ndo gozava da sua idade, além de ser uma modalidade de ensino que se enquadra nas
condicbes do aluno, assertivas que se traduzem na efetivacdo do direito subjetivo a educacao,
todas ampliadas.

Analisados sob o crivo da democratizacdo, 0s aspectos juridico-educacionais que
reconhecem que a EJA é um exercicio de cidadania, consubstanciados nas leis aplicaveis, nas
caracteristicas especificas dopublico-alvo e nos materiais didaticosdestinadosa modalidade de
ensino em tela.

Contudo, reconhece-se que ha muito a ser feito no sentido de sedimentar cada vez mais
as especificidades que contextualizam a Educacdo de Jovens e Adultos, como a melhoria do
material didatico direcionado ao publico-alvo, fato que ainda é uma disparidade presente entre
o faixa etaria do aluno e os recursos e praticas pedagogicas disponiveis no momento.

Levando em consideragdo os dados analisados nesta pesquisa podemos perceber que o
objetivo geral e os especificos propostos pelo trabalho foram alcancados, tendo em vista
investigar as principais dificuldades que os alunos surdos enfrentam na caminhada da inclusé&o,
e constatou-se que embora o aluno esteja em salas de aula, ele necessita de atendimento
especializado.

Por meio do dialogo com o professor atuante no EJA, podemos chegar a alguns
conclusdes a respeito de suas respostas, pois mediante os fatos mencionados na pesquisa,
percebemos a grande importancia que a Libras tem para os alunos surdos, tendo em vista que
as leis e decretos que existem a respeito dos direitos ndao sdo suficientes para estes individuos,
logo que, o atendimento acontece de forma tardia aos alunos.

Dessa forma, compreendemos que é de grande importancia que o aluno possua 0
atendimento com metodologias ativas que incluam os alunos surdos para que promovam a
interacdo com os alunos ouvintes e através de materiais mais didaticos desde que o aluno surdo
se detém a uma metodologia mais visual que oral, professores de libras para acompanha-lo
desde os niveis iniciais da educacdo para que o aluno possa se alfabetizar, aléem de professor
intérprete de Libras que servira como ponte para a conversacao e interacao dos alunos surdos e
ouvintes.

Portanto, defendemos que é necessario estudar para ter melhor compreensdo sobre as

leis, para que de fato garanta os direitos dos alunos surdos, pois compreendemos que ainda
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existem lacunas que precisam ser superadas, sabendo que o aluno surdo necessita de
atendimento nos niveis iniciais da educacdo, se possivel ja na educagdo infantil, mas que na
realidade acontece de forma tardia, se estendendo para 0s anos seguintes.

Esta pesquisa vem revelar para a sociedade, a comunidad e académica, a educagdo basica
caraubense, para a comunidade surda, a importancia e os contributos do atendimento
especializado aos alunos surdos nos niveis fundamentais de ensino. Levando em consideragdo
as dificuldades que os alunos surdos enfrentam, tendo em vistas a falta de capacitacdo dos
professores do ensino regular ao incluir os alunos surdos, tendo em vista a importancia que se
tem em socializar os alunos surdos com 0s ouvintes.

Buscamos também uma conscientizacdo da comunidade e o incentivo aos estudos sobre
inclusdo, visando a leis, decretos e metodologias inclusivas em sala de aula. Por meio dessa
pesquisa, sugere possibilidades para outros estudos nessa mesma rota, oportunizando
aprofundamento nessa area, na qual se vé a necessidade do ensino da Libras desde os niveis
iniciais da educagdo com o objetivo de alfabetiza-los, objetivando diminuir os obstaculos que
surgem ao longo do tempo.

Ao final do estudo foi possivel verificar que, apesar do nimero significativo de normas,
a legislacdo vigente apresenta lacunas significativas, é geral e, portanto, ndo permite uma real
inclusdo escolar. Embora existam diretrizes e normas mais gerais ou universais, individuos que
apresentam disturbios de comunicagdo, sdo totalmente indefesos do ponto de vista juridico. Em
especial, os disturbios da comunicacdo nao possuem uma legislacdo especifica que possa
orientar as peculiaridades de cada situagcdo, bem como as necessidades educacionais especiais
de cada caso.

Assim, concluimos que essas pessoas necessitam de um respaldo juridico mais
especifico para garantir a efetiva inclusdo escolar. Na opinido dos autores, a dificil tarefa de
estruturar um sistema educacional inclusivo ndo deve limitar-se apenas a educacdo. A
necessidade de mudancas no sistema educacional devera ser atendida por todaa comunidade e
pelo poder publico. A escola deve ter condigdes de cumprir o seu papel especifico de promover
a aprendizagem de todos os escolares. Além disso, parece dificil fazer consideracGes finais

num processo que, apesar de algumas pequenas evolucgdes, ainda esta longe do conceito ideal.
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