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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo sobre a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a area de Ciéncias da Natureza na Educag¢do do Campo, buscando
refletir as percepgdes de professores de Ciéncias numa escola publica municipal de Ensino
Fundamental Anos Finais. O objetivo principal foi conhecer as percepcbes do educador de
uma escola no campo sobre a proposta da BNCC para o Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental Anos Finais, além de analisar e refletir a proposta da BNCC, suas contribuicdes
e desafios na Educacdo do Campo e ainda compreender como o educador visa conciliar teoria
e pratica seguindo a proposta e atendendo as especificidades dos sujeitos do campo. Para isso,
foi realizada uma pesquisa exploratoria com estudo bibliografico e documental da proposta da
BNCC para a area de Ciéncias da Natureza dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
aplicado um questionario (com questdes abertas) com vistas a coleta de dados realizado com
um professor de Ciéncias de uma escola na Zona Rural do Municipio de Mossor6/RN. Diante
dos desafios encontrados, como falta de professores nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, a forma de respostas obtidas no questionario e as discussdes de autores sobre 0s
desafios da implantacdo da BNCC na Educacdo do Campo, concluimos que a proposta da
BNCC néo contribui com as mudangas necessarias para a melhoria da educacao de escolas no
campo, como também ndo minimiza as desigualdades educacionais existentes entre escolas
urbanas e rurais, ja que essas sdo frutos de outros fatores e ndo apenas de diferencas entre
propostas curriculares.

Palavras-chave: BNCC. Ciéncias. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This work presents a study about the proposition of the National Common Curricular Base
(Base Nacional Comum Curricular - BNCC, in Portuguese) for Natural Sciences in the Rural
Education area, seeking to reflect the perceptions of science teachers in the final years of an
elementary school in the municipal public education system. The main objective of this
research was to know the perceptions of the teachers from a countryside school about the
BNCC proposal for the science teaching in the final years of elementary school. In addition,
we aim to analyze and to reflect about the BNCC proposal, its contributions and challenges in
Rural Education and, moreover, to understand how the teachers intend to reconcile theory and
practice based on the BNCC proposal meeting, at the same time, the specificities of the
subjects who live in rural areas. For that, it was carried out an exploratory research with a
bibliographic and documentary study of the BNCC proposal for the area of natural sciences in
the final years of elementary school and, besides, it was applied a questionnaire (with open
questions) to a science teacher that works in the rural area of Mossord/RN for the purpose of
collecting data. Considering the challenges we faced, such as the lack of teachers in the areas
of natural science and mathematics, the way that the collaborators answered the questionnaire
and the discussions made by some authors about the challenges to implement the BNCC in
Rural Education, we conclude that the BNCC proposal does not contribute with the necessary
changes to improve the education in rural schools and it does not minimize the educational
inequalities between urban and rural schools, since these inequalities are not only the result of
differences between curricular proposals, but they are also caused by extra factors.

Keywords: BNCC. Science. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho traz como tema a BNCC e o ensino de Ciéncias na Educagéo do
Campo, realizado através de uma pesquisa com um educador de ciéncias de uma escola
publica municipal de ensino fundamental anos finais, localizada na zona rural de
Mossor6/RN.

Com o encaminhamento da Base Nacional Comum Curricular do Brasil para a
consulta publica, passou-se a se discutir a proposta desse documento para o curriculo do aluno
e muitas sdo as duvidas, insegurancas e preocupacdes entorno da sua implantacéo nas escolas,
ja que o mesmo traz as normatizagdes do ensino para as escolas, sejam publicas ou privadas,
propondo um curriculo comum as escolas de um pais que possui diferencas culturais,
regionais, sociais e principalmente educacionais em relagcdo aos investimentos nos sistemas de
educagéo

Esse processo vem despertando o seguinte questionamento: quais as percepcdes dos
professores sobre a BNCC para o0 ensino de ciéncias, em especial na Escola Ricardo Vieira do
Couto?

O trabalho tem como objetivo geral conhecer as percepcbes do educador de uma
escola no campo (Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto) sobre a proposta da BNCC para
0 ensino de ciéncias no Ensino Fundamental Anos Finais, além de analisar, refletir essa
proposta, suas contribuicdes e desafios na educacdo do campo, visando também compreender
como os educadores buscam conciliar teoria e pratica seguindo a proposta da BNCC de um
curriculo formativo comum e ao mesmo tempo atender as especificidades dos sujeitos do
campo.

O processo formativo através da Licenciatura em Educacdo do Campo na area de
ciéncias naturais, assim como atuar na educacdo de alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental despertaram a inquietacdo e o desejo de conhecer e compreender quais seriam as
percepcOes dos profissionais que atuam nas escolas do campo sobre a proposta da BNCC
para o ensino de ciéncias e se esta atende as especificidades dos sujeitos do campo, sentindo
assim a necessidade de conhecer o que pensam, como entendem e em que ponto concordam
ou ndo com a proposta da BNCC para o ensino de ciéncias.

Conhecer as representacdes e/ou percepcdes dos profissionais que atuam nessa area
acerca da BNCC possibilitard compreender como ocorrerd as possiveis mudancas no ensino

de ciéncias e entender como esses profissionais visam contribuir com o curriculo escolar,
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partindo do proposto pela BNCC, bem como também provocar a inquietacdo em educadores
do campo, em especial da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, sobre a nocdo de
curriculo proposto pela BNCC e a formacdo curricular visado na Educacdo do Campo.
Refletir também a relevancia dessa proposta de um curriculo comum para 0s sujeitos do
campo, as condicbes desigualitarias em que alunos e escolas do campo trabalhardo os
contetidos curriculares propostos pelo documento, como por exemplo, a falta de professores
na area de Ciéncias Naturais, fato muito comum nas escolas do campo, apesar da existéncia
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

Sdo muitas as complexidades que envolvem a educacdo no campo além da falta de
professores, a formacdo dos educadores que atuam na area de Ciéncias da Natureza nas
escolas, muitos profissionais ndo conhecem as discussdes sobre a Educacdo do Campo.

Outro fator primordial para a tematica, € discutir dentro da Licenciatura em Educacao
do Campo a proposta da BNCC na area de Ciéncias da Natureza e as representagdes dos
sujeitos que atuam nas escolas do campo, contribuindo para a formacdo dos discentes do
curso e das comunidades campesinas as quais esses sujeitos estdo inseridos.

Dentre os autores que embasaram a construgdo do trabalho, destacam-se Aguiar e
Dourado (2018), Amorim e Sousa (2019), Corréa e Morgado (2018), Chassot (2003), Dia e
Silva (2019), Jodelet (2001), Lopes (2018), Mendonca (2010), Mueller (2018), Meirelles
(2021), Oliveira (2018), Santos (2012), Silva (2020), Sipavicius (2019) e Verdério (2020).

Para alcancar os objetivos do trabalho foi planejado em primeiro momento uma
pesquisa exploratéria com estudo bibliografico da proposta da BNCC para o ensino de
Ciéncias e a aplicacdo de um questionario com professores de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental da Escola Ricardo Vieira do Couto.

A mesma encontra-se apenas com um Unico profissional da area de Ciéncias Naturais
desde o inicio do ano letivo, fato que implica na auséncia de aulas da disciplina de Ciéncias
em algumas turmas dessa escola, permanecendo aguardando a chegada de um outro
profissional da &rea, permitindo o trabalho ser realizado apenas com um professor, e
intensificando a relevancia da tematica em discutir a ideia de Curriculo Comum em situacdes
de aprendizagens distintas.

Também ¢é relevante mostrar a importancia da formacdo de profissionais do campo
para atuar nesses espacos, e incentivar politicas de inclusdo dos alunos da Licenciatura em
Educagdo do Campo para ocupar essas lacunas de falta de educadores nessa area do

conhecimento, ressaltando que no municipio de Mossord ja existem alunos formados em
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Educacdo do Campo para a area de Ciéncias da Natureza que estdo lutando por uma
oportunidade de ingressar nessas escolas.

Outro fator que mudou o rumo da metodologia da pesquisa, foi o fato das aulas
estarem acontecendo de forma remota, permitindo apenas o levantamento de um questionario
com o professor através do google forms e em seguida, a analise dos resultados juntamente a
discussdo com autores que abordam as tematicas: BNCC, Ciéncias Naturais e Educacdo do
Campo.

O texto esta organizando em 5 capitulos, onde o segundo capitulo, intitulado como
revisdo de literatura, que estd logo ap6s a introducdo, traz uma discussdo tedrica sobre
conceitos de Representaces Sociais, um breve resumo da constru¢cdo da BNCC no Brasil e
pensamentos e apontamentos de diferentes autores sobre sua proposta para a area de Ciéncias
Naturais, BNCC e a Educagéo do Campo.

No terceiro capitulo encontra-se a metodologia, descrevendo os materiais e métodos
utilizados na pesquisa, organizados em seis pontos distintos: local da pesquisa, tipo de
pesquisa, universo da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, procedimentos e a analise
dos dados.

O quarto capitulo discorrera sobre os resultados e discussbes acerca do estudo do
documento (BNCC) para a area de Ciéncias Naturais, as representacfes do educador da escola
campo da pesquisa, dialogando e debatendo os apontamentos de autores que abordam a
tematica e educacdo do campo.

Por fim, o quinto e ultimo capitulo, abordara as consideracdes finais sobre todo o
estudo da pesquisa, uma interpretacdo das RepresentacGes Socias do educador, mas também
interpretacdes produzidas ao longo de leituras a textos que dialogam com o estudo de

Ciéncias da Natureza, BNCC em especial, a Educacdo do Campo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para o estudo e embasamento da pesquisa foi realizada uma revisao literaria em textos
que dialoguem sobre as tematicas envolvidas na pesquisa como as Representacfes Sociais de
educadores, a BNCC, com énfase na &rea de Ciéncias da Natureza e ainda um estudo sobre a
Educacdo do Campo, visando compreender ndo somente o que propde a BNCC para a area de
Ciéncias, mas o0 que pensam autores que discutem a Educacdo do Campo sobre a proposta da
base para os sujeitos do campo.

A sociedade se constroi a partir dos acontecimentos cotidianos, das relagdes entre as
pessoas, que influenciam e determinam as mudancas e a forma como se posicionam diante as
situacOes apresentadas. Para compreender essa relacdo se faz necessario conhecer as
representacdes sociais, que foram criadas para nos guiar diante as problematizacfes que se
enfrentam no cotidiano e nortear caminhos para enfrenta-las (JODELET 2001). Sobre a

importancia das representacfes a mesma autora aponta que:

Frente a esse mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias, nédo
somos (apenas) automatismos, nem estamos isolados num vazio social:
partilhamos esse mundo com os outros, que nos servem de apoio, as vezes de
forma convergentes, outra pelo conflito, para compreendé-lo, administra-lo
ou enfrenta-lo. Eis por que as representacbes sdo sociais e sdo tdo
importantes na vida cotidiana. Elas nos guiam no modo de nomear e definir
conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no modo de
interpretar esses aspectos, tomar decisfes e, eventualmente, posicionar-se
frente a eles de forma defensiva (JODELET, 2001, p. 01).

Reforcando esse pensamento sobre as Representacdes Sociais como apoio, suporte
para 0 entendimento de si mesmo a partir da visdo de outros profissionais, € que as autoras
Silva (2020) definem representacdes sociais como o conhecimento construido a partir do

senso comum, que auxiliardo no processo comunicativo:

Representagdes Sociais (RS) sdo o conhecimento do senso comum, criadas
cotidianamente, sob a influéncia de processos comunicativos, por sujeitos
atuantes no contexto social. No campo da educacdo, as RS ganham
importancia ao ajudar professores a entenderem como os discentes veem a si
mesmos nos processos de ensino e aprendizagem. Ressaltando o caréater
profissional das RS, para a profissdo docente que possui proeminente
capacidade de influenciar os discentes atraves da disseminacdo das RS,
produto das nossas ac¢des e comunicagdes (SILVA, 2020, p. 1).
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Ressaltando a fala das autoras, as representacfes dos educadores do ensino de
Ciéncias vém ser de suma importancia para os demais profissionais da &rea, auxiliando a
compreensdo do processo de ensino e aprendizado, contribuindo assim para a formagédo e
atuacdo desses sujeitos. Apesar das representacdes serem associadas ao senso comum, ndo
podem ser entendidas como invalidas, ja que elas tém sua participagdo na construcdo do
conhecimento cientifico; a ciéncia nada mais é que o senso comum refinado e disciplinado
(SILVA, 2020).

As representacdes socias sdo construidas ao longo de processos de analises de
fenbmenos cotidianos que apds essa observacao, sao formadas opinifes coletivas acerca do
objeto de anélise.

Sobre as Representagdes Sociais, Silva (2020) ressalta que:

Elas possuem, de fato, uma atividade profissional: Eu estou me referindo
aqueles pedagogos, idedlogos, popularizadores da ciéncia ou sacerdotes, isto
é, 0s representantes da ciéncia, culturas ou religido, cuja tarefa é cria-las e
transmiti-las, muitas vezes, infelizmente, sem sabé-lo ou queré-lo. (SILVA,
2020, p. 1-2).

Partindo desse ponto de vista e reconhecendo o educador do Ensino de Ciéncia como
pedagogo, esse acaba transmitindo suas representacdes, podendo contribuir na formacéo de
outros educadores.

De acordo com o proprio documento, Brasil (2018), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2018, p. 7).

Partindo desse conceito, a BNCC é compreendida como o documento que rege o
curriculo formativo de alunos ao longo de sua carreira escolar.

Corréa e Morgado (2018) vém reconhecer a BNCC como instrumento de politica
educacional, onde estdo em jogo disputas, referenciais e ideologias, oferecendo assim uma
reflexdo acerca dos objetivos da implantacdo de um curriculo comum a um pais que €
intercontinental e multicultural (CORREA; MORGADO, 2018).

A construgdo da BNCC teve inicio em 2015, tendo como fundamento para a sua

construcdo, a prépria Constituicdo Federal em seu Art. 210, que estabelece a necessidade de
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ser fixados contettdos minimos para o ensino fundamental, assim implantando-se no Brasil a
ideia de curriculo nacional, embora esse tratasse até entdo das disciplinas, conteudos e
metodologias (CORREA; MORGADO, 2018). Ainda para 0s mesmos autores, com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBEN) n® 9 394/1996, a ideia de
curriculo volta a ser objeto de analise, ja que essa traz em seu Art.° 26° o seguinte:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (LDBEN, n°9394/1996).

Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educacédo (PNE), pela lei n® 13005/2014,
determinando a universalizacdo do ensino fundamental em 9 anos para a populacéo dos 6 aos
14 anos, definindo também a construgdo de uma Base Nacional Comum, (BRASIL, 2014)
sendo essa construcdo, uma das estratégias para alcancar a meta de 95% dos alunos

concluirem essa etapa na idade recomendada.

O Ministério da Educacdo, em articulacdo e colabora¢do com os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo,
precedida de consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as) do ensino
fundamental;

Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no &mbito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art.’ 7° desta Lei, a implantacdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental.
(CORREA; MORGADO, 2018, p. 4)

Assim, em 2015 o Ministério da Educacdo comecou 0 processo de construcdo da
BNCC, através da a Portaria n® 592, que instituiu a Comissdo de Especialistas para a sua
elaboracdo, iniciando assim a consulta pablica para a construcdo da primeira versdo, entre
outubro de 2015 e mar¢o de 2016 (CORREA; MORADO, 2018).

Em dezembro de 2015, escolas se mobilizaram para discutir o documento. Ja em maio
do ano seguinte foi apresentada a 2% versdo da BNCC, onde o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo (UNDIME) promoveram seminarios com professores, gestores e especialistas para
debater o documento, acontecendo entre 23 de junho a 10 de agosto, contando com a

participacdo de cerca de 9 mil educadores, que seguiam a metodologia para a analise do texto
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através de discussdes em salas especificas, por areas de estudo/componentes curriculares, que
segundo Aguiar e dourado ( 2018) ao final das discussGes o0s participantes optavam entre trés
Unicas alternativas: “[...] concordo, discordo totalmente, discordo parcialmente, e indicavam
proposta de alteragéo, se fosse o caso”. (AGUIAR; DOURADO, p.12, 2018).

Como educadora do Municipio de Baraina/RN, e participante desse processo, pode-se
sentir durante o seminario de discussdes, que essa metodologia de alternativas prontas para
escolha ndo permitia um aprofundamento ou debate das propostas contidas no documento em
analise, finalizando por concordar, até por ndo ter no momento uma proposta de alteracdo
pronta. Visto a relevancia do texto qualquer proposta de alteracdo deveria ser refletida para a
clareza e seguranca de ideias.

Em abril de 2017 o MEC encaminhou a terceira versdo do documento ao CNE,
focalizando a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, excluindo o Ensino Médio nesse
texto (AGUIAR; DOURADO,2018). O documento contém as novas diretrizes operacionais
para os curriculos dos alunos das escolas privadas e publicas brasileiras, porem a mesma
passou por discussdes e adaptacdes (CORREA; MORGADO, 2018).

A BNCC encontra-se estruturada de forma a orientar as competéncias que os alunos
devem desenvolver ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade,
sendo 10 competéncias, onde cada uma dessas € composta por um conjunto de conhecimentos
com conceitos, procedimentos e habilidades, além de atitudes e valores que devem ser
trabalhadas ao longo do ensino basico (BRASIL, 2018).

O Ensino Fundamental estd organizado em 5 areas do conhecimento: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica nos anos iniciais e incluindo a Lingua Inglesa (nos
anos finais); Matematica, (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas
(Histdria e Geografia) e Ensino Religioso (BRASIL,2018).

Como compromisso da area de Ciéncias da Natureza durante o Ensino Fundamental,
estd o desenvolvimento do letramento cientifico, o que Chassot (2003, p.91) vem chamar de
‘Alfabetizacdo Cientifica’, podendo ser considerada como uma das dimensGes para
potencializar alternativas que privilegiam uma educagdo mais comprometida.

Para Chassot (2003) a alfabetizacdo Cientifica se faz quando o ensino de Ciéncias
contribui para a compreensao das utilidades quanto das limitaces e consequéncias negativas

do seu desenvolvimento:

N&o podemos ver na ciéncia apenas a fada benfazeja que nos proporciona
conforto no vestir e habitacdo, nos enseja remédios mais baratos e mais
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eficazes, ou alimentos mais saborosos e mais nutritivos, ou ainda facilita
nossas comunicacgdes. Ela pode ser _ ou é _ também uma bruxa malvada que
programa graos ou animais que sdo fontes alimentares da humanidade para
se tornarem estéreis a uma segunda reproducdo. Essas duas figuras (fada e
bruxa) muito provavelmente aparecerdo quando ensinamos ciéncias.
(CHASSOT,2003, p. 99).

O documento traz que o ensino de Ciéncias envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base

nos aportes tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2018), como propde 0 documento:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica
(BRASIL, 2018, p. 322).

Com isso, segundo o texto, os alunos passardo a ter um novo olhar sobre o mundo e
poderdo interferir sobre ele (BRASIL, 2018). No entanto, para Sipavicius (2019), esses
objetivos vém em conjunto a intencdes econdmicas competitivas, quando se fundamentam em
desenvolver competéncias para o mercado global, o que deixa indagacdes sobre 0s objetivos
dessas competéncias na proposta: como formar um sujeito que compreende o mundo,
preocupado com a natureza, com 0 meio ambiente a0 mesmo tempo que esse sujeito tera na
sua formacdo a preocupacdo em competir por uma vaga nesse mundo capitalista e global?
Para Sipavicius (2019) por essas competéncias estarem alinhadas a ONU seguindo a

tendéncia internacional das ultimas décadas ird homogeneizar os curriculos dos paises:

As dez competéncias estdo alinhadas a ONU afim de propor um ensino
investigativo a seguir uma tendencia internacional das ultimas décadas
(Australia, Portugal, Franga, Columbia Britanica, Polonia, EUA, Chile, Peru,
etc.) isso acaba homogeneizando os curriculos dos paises com a intencdo de
serem aptos a realizar as avaliagcBes internacionais como o PISA. Ao
homogeneizar, silencia discursos distintos e acaba sendo oposto ao préprio
sentido de investigagdo (BRASIL,2018, p. 8).

Para Aguiar e Dourado (2018, p. 19) “[..] ndo cabe a BNCC fixar minimos
curriculares nacionais ou engessar a acdo pedagdgica com objetivos de aprendizagens do
desenvolvimento integral do estudante dissociado do desenvolvimento integral”, pois para ela,

esse fato limita o direito a educacdo, visto que ndo garante os principios constitucionais de
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liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, por exemplo (AGUIAR,;
DOURADO, 2018).

Nesse sentido, s&o muitas as reflexdes acerca da proposta curricular para o ensino de
Ciéncias, como ensino investigativo, homogeneizacdo dos curriculos, formacdo critica e
social, preparacdo para o mercado competitivo global e ainda a parte diversificada a ser
discutida por cada regido, assim como também os sujeitos da educacdo do campo, com suas
especificidades. Contudo, ao internacionalizar o curriculo por meio de provas, além de ndo
oferecer condicBes para o ensino investigativo, ja que cada pais, assim como cada regido
possui suas especificidades, ird proporcionalizar um ensino tecnicista reprodutivo
(SIPAVICIUS, 2019).

Para Sipavicius (2019), outro fato que também torna esse modelo tecnicista é o papel
passivo do discente a medida que ndo escolhe as habilidades e competéncias a ser trabalhadas
em aula, assim como ndo participar da escolha de contetdo a ser discutido, contrario ao
modelo investigativo de ensino.

De acordo com a proposta da BNCC, ao chegar nos anos finais do Ensino
Fundamental os alunos estardo em um nivel de intelectualidade de compreender o mundo,
porém nem todos os alunos acompanham o mesmo ritmo de desenvolvimento intelectual ou
de aprendizagem de contetdo, havendo assim um “encobrimento da diversidade intelectual na
BNCC” (SIPAVICIUS, 2019, p.10). Existe um nimero de diversidade de aprendizagens em
uma sala seriada, niveis de aprendizagens diferentes, como se fosse uma sala multisseriada
dentro de uma mesma série; € essa diversidade de intelectualidade que também esta ausente
nas competéncias da BNCC.

O documento também considera a necessidade de se adequar o curriculo e as
propostas as diferentes modalidades do ensino, (Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacdo a Distancia). Assim, a representacdo social dos educadores que atuam nas escolas
do campo torna-se ainda mais importantes, pois contribuirdo com a luta por uma Educacéo do
Campo e pela implementacdo de um curriculo que inclua também as aprendizagens essenciais
e necessarias a esses sujeitos.

Como a pesquisa foi desenvolvida em uma escola no campo, é preciso refletir o que a
proposta da BNCC para o ensino de ciéncias vai contribuir ou ndo para a melhoria na
Educacdo do Campo, ja que essa apresenta suas particularidades.

O educador do campo precisa compreender até onde a implantacdo do novo modelo de

ensino proposto pela BNCC vai influenciar no projeto de Educacdo do Campo, j& que este
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projeto se opbe a logica do capitalismo, contra 0 campo como lugar de negécio a servi¢o do
capital (VERDERIO; BARRO, 2020). Nesse sentido ¢ importante se refletir sobre como as
peculiaridades dos povos do campo serdo atendidas, respeitando suas particularidades,
havendo a contextualizagdo do ensino para que assim se construa uma educacéo significativa
para a vida desses sujeitos.

Ainda sobre Educacdo do Campo, Muelher (2018, p. 50) aponta que:

Na Educacdo do Campo, assim como em outras diversidades educacionais,
existe uma cultura escolar propria, caracterizada pelo estudo das coisas do
campo, envolvendo agricultura camponesa, cooperativismo, economia
solidaria, formagdo politica e humana; caracterizada pela dificuldade de
acesso em meio a um transporte escolar e estradas precérias; caracterizada
por uma organizacao pedagogica cujos elementos particulares tém relevante
influéncia no processo de ensino-aprendizagem, como o Clima e a
autonomia na escolha de componentes curriculares.

As escolas do campo através da luta por uma Educacdo do Campo pensada para 0s
sujeitos do campo se opdem ao modelo tecnicista de visar o lucro oriundo das atividades
desenvolvidas no local, e visam uma educacdo que considere seu “universo cultural’
(SANTOS, 2012, p. 73), como cita 0 mesmo autor:

As escolas do campo demandada pelos movimentos vai além da escola das
primeiras letras, da escola da palavra, da escola dos livros didaticos. E um
projeto que se articula com os projetos sociais e econdémicos do campo, que
cria uma conexdo direta entre formacdo e producdo, entre educacdo e
compromisso politico. Uma escola que, em seus processos de ensino e de
aprendizagem, considera o universo cultural e as formas proprias de
aprendizagens dos povos do campo (SANTOS, 2012, p. 73).

Portanto, a Educacdo do Campo requer um olhar a essas particularidades. Exige dos
envolvidos a preocupacdo de contextualizar e acima de tudo, promover uma educacao que
atenda as suas necessidades observando os desafios presentes no campo que vai desde a
estrutura das escolas, acesso a essas e a condicdo do proprio sujeito do campo, e ainda mais na
area de Ciéncias da Natureza que requer um processo investigativo que venha contribuir na
formacdo dos sujeitos.

Porém, uma proposta de curriculo comum a todas as escolas do pais ndo leva em
consideracdo as diferencas infraestruturas das escolas, conforme destaca Meirelles (2021),
principalmente das escolas publicas e em especial as escolas publicas no campo, que em
muitas vezes falta até o professor das areas de Ciéncias Naturais, além de outras condi¢fes

para a aprendizagem desse contetdo. Ou seja, 60% dos conteldos comuns a todas as escolas
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publicas e privadas do pais (BRASIL), sendo oferecidos em condi¢Bes diversas, onde as
escolas publicas do Brasil ndo irdo conseguir oferecer os itinerarios formativos,
diferentemente das escolas privadas, contribuindo para as desigualdades sociais € mantendo
as desigualdades entre escolas publicas e privadas (MEIRELLES, 2021).

Outro fator a se discutir sobre a proposta é a ideia de que as especificidades dos
sujeitos do campo podem ser encaixadas em uma parte do curriculo local, dissociando da
parte curricular comum proposto pelo documento, ou seja, dentro dos 40% dos conteldos,
porém Lopes (2018) traz que o curriculo ndo tem como ser desvinculado de demandas
contextuais, e defende que hd uma contextualizacdo radical do curriculo, que ndo pode ser
resolvida pela pretensdo de associar uma parte curricular comum nacional e uma parte
curricular local, pois para o autor, ndo existe um curriculo nacional puro e um contexto local

puro, existindo assim interrelacfes entre essas partes.

Teoricamente, é possivel defender que sempre ha uma contextualizacdo
radical do curriculo que ndo pode ser resolvida pela pretensdo de associar
uma parte do curriculo comum nacional, e uma parte curricular local, como
as recentes politicas tém proposto. Isso porque ndo ha o que se possa chamar
de uma parte curricular nacional ou global pura, um contexto nacional puro,
sem inter-relacBes entre os sentidos dessas supostas partes (sejam essas
partes formadas por contetdos, sujeitos, territorios) (LOPES, 2018, p. 24).
Com isso, é imprescindivel conhecer e refletir as propostas da BNCC e como essas
influenciardo na Educacdo do Campo, compreendendo até onde possibilitard ao educador do
campo atender as peculiaridades dos seus sujeitos, e quais competéncias e habilidades
contribuirdo ou ndo com a formacdo dos sujeitos do campo; em que condicOes elas serdo
ofertadas, a relevancia dessas competéncias para o Educando do Campo e o que isso
contribuira para sua formacdo enquanto sujeito atuante na transformacao de sua realidade.
Lopes (2018) traz pressupostos que subjazem o projeto de construcdo da BNCC,
destacando a insisténcia em um vinculo imediato entre educacdo e desenvolvimento
econémico, além da valorizacdo do carater salvacionista da educacdo, dentre outros, 0 que se
opde ao movimento de Educacdo do Campo, visto que essa considera 0 seu universo cultural
e formas proprias de aprendizagem e ndo uma educacdo pensada para o desenvolvimento
econdmico. Nessa linha de pensamento, Santos (2012) defende a educacdo que valorize a
formacéo critica do sujeito e ndo somente a formacdo para o0 mercado de trabalho, assim, o
campo necessita de um projeto de educacdo pensada para as suas necessidades e de seus

sujeitos.
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H& quem defenda a proposta de um curriculo comum a todas as escolas por acreditar
que ir& solucionar a desigualdade social existente entre os sistemas de ensino, como se essa
fosse gerada por diferentes propostas curriculares desenvolvidas nas escolas. Porém, Lopes
(2018) traz que se existe desigualdade social no sistema de ensino, isso se deve a outros

fatores como investimento diferenciado na carreira do professor e nas condicdes de trabalho.

[...] a pretensdo de que todas escolas sejam a mesma proposta curricular e a
mesma orientacdo pedagdgica, com a ideia de que, com isso, as metas de
aprendizagem serdo garantidas, tendem a ocultar a probleméatica de que a
desigualdade social associada a educacdo ndao é decorrente de um registro
intrinsecamente pedagdgico. Se ha desigualdades no sistema educativo — e
essas desigualdades existem - isso se deve ao investimento diferenciado na
carreira do professor e nas condigdes de trabalho nas escolas, nas condicdes
de vida das familias e nas condi¢des de estudo de alunos e alunas (LOPES,
2018, p. 25).

Ressaltando, ndo é impondo um curriculo comum a todas as escolas que ira resolver as
desigualdades existentes entre os sistemas de ensino, como por exemplo a educacdo que €
ofertada nas escolas no campo. E preciso transporte escolar que garanta a chegada dos alunos
a escola, estradas que permitam esse deslocamento, o espaco fisico, formacdo dos educadores
do campo, e principalmente um ensino que faca sentido para esses sujeitos; que venha a
contribuir para a sua formacdo como cidaddo atuante no desenvolvimento do seu espaco.
Assim, uma educacdo de qualidade e que essa qualidade ndo seja identificada através de
resultados de avaliacGes e exames nacionais ou internacionais (LOPES 2018), mas que seja
significante na transformacdo desses sujeitos para atender as suas necessidades, diferente do

que propde a BNCC.

No caso da BNCC, a estratégia 7.1 que enuncia como necessaria, e explicita
que ela deve ser baseada em objetivos de aprendizagens. A estratégia 7.36
propGe politicas de “estimulo” as escolas que melhorarem o ldeb. Fala em
valorizar o mérito do corpo docente, da direcdo e da comunidade escolar,
desconsiderando, mais uma vez, as especificidades das realidades em que
atuam, além de incentivar mais a busca por resultados em exames do que a
qualidade do processo ensino — aprendizagem (OLIVEIRA, 2018, p. 56).

Esse processo exclui e desvaloriza alunos e educadores que vivenciam uma realidade
educacional precaria, como o das escolas do campo, muitas vezes sem professores em
determinadas areas do conhecimento, principalmente na area de Ciéncias da Natureza, além
das condi¢des de trabalho e de aprendizagens dos contetidos solicitados em exames nacionais.

Sobre a BNCC, Medeiros e Menezes (2020) apontam que a possibilidade de

construcdo de uma educagdo mais plural € minimizada, porque se determina, a nivel nacional,
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0 que se deve desenvolver em cada sujeito. O que reforca o modelo de ensino vivenciado no
Brasil ao longo do tempo, o ensino direcionado ao mercado de trabalho, e que recentemente,
através da luta e dos movimentos sociais pela Educacdo do Campo, estava se encaminhando a
uma educagédo contextualizada e plural.

Por  fim, as leituras possibilitaram uma reflexdo sobre  a proposta da base e o
pensamento de autores que abordam a temética da Educacdo do Campo, assim como também
do Ensino de Ciéncias da Natureza, percebendo que existe um desafio imenso em se efetivar
um ensino  direcionado a uma formacdo critica e reflexiva ao mesmo tempo que se visa
atender a um curriculo pré-estabelecido, além de outras dificuldades encontradas nas escolas
no campo. Para chegar aos objetivos, foi utilizado os seguintes materiais € métodos que

auxiliaram no desenvolvimento do trabalho.
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3 MATERIAIS E METODOS

A pesquisa  foi desenvolvida em uma escola pablica do Jucuri, Zona Rural de
Mossord/RN, - a Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, com o professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental anos finais e através de leituras e estudos/andlises de trabalhos e
documentos que vieram contribuir com os objetivos da pesquisa.

De modo a explicitar melhor os passos seguidos para atingir nossos objetivos, abaixo
expdem-se alguns subtépicos constitutivos da metodologia aqui adotada.

3.1 Local da Pesquisa

A Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto esta localizada na comunidade do Jucuri,
na Zona Rural de Mossord/RN, situando-se as margens da BR 405, e recebe alunos locais e de
outras pequenas comunidades e assentamentos vizinhos (Mapa 1). Devido a comunidade ser
polo em relagdo as comunidades de entorno, oferece o0s servigcos basicos como Unidade
Bésica de Satde, escola, associacdo de moradores e os pontos comerciais e de lazer. E uma

comunidade do campo com um consideravel fluxo de pessoas em busca desses servi¢os.

Mapa 1: Localizacdo da comunidade do Jucuri
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Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto

Fonte: Arquivos da autora, 2022.

O quadro de funcionarios da escola esta composto por vinte e nove funcionarios,
sendo distribuidos da seguinte maneira:

o Uma diretora;

o Trés professores do maternal e da educacéo infantil;

o Nove educadores no periodo matutino, sendo:

o Um de Ed. Fisica, seis dos anos iniciais do Ensino Fundamental; um

readaptado na biblioteca e um readaptado na sala de video;

o Seis professores no turno vespertino, sendo cinco do Ensino Fundamental anos
finais e um readaptado a biblioteca;

o Uma professora do Atendimento Educacional Especializada (AEE), que atende

aos dois periodos (matutino e vespertino);

o Dois supervisores, um no matutino e outro no vespertino;

o Um secretério geral;

o Uma merendeira no periodo matutino;

o Uma merendeira no periodo vespertino;

o Trés Auxiliares de Servigos Gerais (ASGs), que trabalham os dois periodos.

O quadro de professores estd com um desfalque nas disciplinas de Ciéncias e
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, aguardando o processo seletivo do

municipio.
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No ano de 2021 a escola estd com um quadro de 413 alunos matriculados desde o
maternal ao 9° ano, todos oriundos de comunidades do campo, onde estdo vivenciando o
ensino remoto por conta da pandemia ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
ocasionador da COVID -109.

3.2 Tipo de Pesquisa

O trabalho foi realizado através de uma pesquisa de cunho exploratorio, onde buscou-

se conhecer as representacdes sociais dos professores em relacdo a proposta da BNCC para o

ensino de Ciéncias. Sobre a pesquisa exploratéria Gil (1999) aponta que essa tem como

objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais

explicito ou construir hipéteses. Assim, aproximar-se das representacfes dos educadores que

atuam na area de Ciéncias permitira construir hipdteses acerca dos impactos e das possiveis
mudancas com a implementacdo da BNCC na area de Ciéncias nas escolas do campo.

Outra caracteristica da pesquisa exploratoria € o envolvimento do levantamento

bibliografico e realizacdo de entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o

problema pesquisado (GIL 1999).

3.3 Universo da Pesquisa

A escola campo da pesquisa, esta atualmente com um professor da area de Ciéncias da
Natureza e aguardando o resultado do processo seletivo para ocupacdo de vaga; assim,
permitindo a participacdo apenas de um educador de Ciéncias para contribuir no estudo de

suas representacdes sobre a proposta da BNCC para o ensino de Ciéncias.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados através de um questionario. Sobre esse modelo de

instrumento, Gil (1999, p. 121) define como:

Uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informagbes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamentos, presente ou passado etc. (GIL, 2008,
121).
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Por motivos da pandemia da COVID-19, onde se deve manter o distanciamento social,
e as escolas estarem funcionando no modelo remoto de ensino, em que as aulas s&o realizadas
através de reunifes no google Meet e orientacdes dos professores via WhatsApp, além de
envio de atividades, modalidade também adotada pela escola Ricardo Vieira como prevencao
a COVID-19, fato que impossibilitou um contato direto com o educador. Assim, foi utilizado
um questionario aplicado junto ao docente foco da pesquisa, onde foram propostas questfes
escritas como forma de coleta de dados através do google forms e de didlogos também no
WhatsApp.

Afim de alcancgar os objetivos do trabalho foi enviado ao educador um questionario
dividido em duas partes, uma com sete questdes referentes a sua formacéo e atuacdo enquanto
docente e a outra parte com treze questdes sobre suas representacdes em relacdo a proposta da
BNCC para a area de Ciéncias da Natureza na Educacéo do Campo.

O envio do formulario com as questdes aconteceu através do e-mail do professor, que
respondeu e retornou de imediato. Também aconteceram alguns dialogos atraves do aplicativo
de WhatsApp para apresentacédo e aproximagdo com o sujeito da pesquisa, além do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.5 Procedimentos da Pesquisa

Para uma melhor compreensdo acerca das representacdes sociais do educador sobre a
proposta da BNCC para o ensino de Ciéncias, se fez necessario um estudo bibliografico em
autores que discutem a tematica, sendo realizado assim um levantamento de artigos,
documentos e trabalho de campo para a obtencao desses dados, além de um aprofundamento
em documentos que tratem do curriculo, formacéo, ensino de Ciéncias e Educa¢do do Campo,

dentre esses, o proprio documento-BNCC.

3.5.1 Levantamento Bibliogréafico

Buscando a compreensdo do conceito de Representacdes Socias, e sua importancia
para a pesquisa é que foi realizado estudos a fichamentos de artigos de autores que dialogam
sobre essa tematica, assim como também autores que discutem a proposta da BNCC e
Educacdo do Campo: AGUIAR, Marcia Angela Silva. Relato de Resisténcia & instituicio da
BNCC pelo Conselho Nacional de educacdo mediante pedido de vista e declaracdo de voto
(2018); (CORREA, Adriana; MORGADO, José Carlos. A constru¢do da Base Nacional
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Comum Curricular no brasil: tens6es e desafios (2018); JODELET, Denise. Representacoes
Sociais: Um dominio em expansao (2021); SILVA em Representagdes Sociais e 0 Ensino de
Ciéncias; LOPES, Alice Casimiro. Apostando na producdo contextual do curriculo (2018);
LIMA; MIOTO, procedimentos metodoldgicos na construcdo do conhecimento cientifico;
MENDONCA, E. M. B. de As representagdes socias de alunos do ensino fundamental sobre
meio ambiente e a questdo ambiental nos livros didaticos de Geografia (2010); SILVA et al:
Representagdes Sociais e Ensino de Ciéncias, possibilitando entender o conceito de
representacdes nesse trabalho; MUELLHER, Eduardo Ribeiro. A Base Nacional Comum
curricular no contexto da Educacdo do Campo: Desencontros e Contradigcdes; OLIVEIRA,
Inés Barbosa. Politicas Curriculares no contexto do Golpe de 2016: Debates Atuais, Empates
e resisténcias (2018); SANTOS, C. A, dos. Educacdo do Campo e politicas publicas no
Brasil, o Protagonismo dos Movimentos Sociais do Campo na instituicdo de Politicas
Plblicas e a Licenciatura em educagdo do Campo na UnB (2012); SIPAVICIUS, Bruno
Kestutis de Alvarenga; SESSA, Patricia da Silva. A Base nacional Comum Curricular e a
Area de Ciéncias da Natureza: Tecendo Relagbes e Criticas (2019); VERDERIO, Alex;
BARROS, Adriana Junkerfeuerbon. Educacdo do Campo frente a Base Nacional Comum
curricular (2020).

3.5.2 Levantamento Documental

Para o conhecimento e compreensao da proposta da Base Nacional Comum Curricular
para o ensino de Ciéncias Naturais, se fez necessario um estudo da BNCC nas suas p. 05 a 23
analisando a apresentacdo e introducdo, conhecendo assim 0s marcos legais que embasam a
BNCC e seus fundamentos pedagdgicos, e uma analise das p. 321 a 324 sobre a Area de
Ciéncias da Natureza”, competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental” e as p. 343 a 352, que disp6em das unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades para o ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

Outro documento importante para a construcdo desse trabalho foi a Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais (LDBEN) n° 9.394/1996, em seu Art. 26°.

3.5.3 Levantamento de Campo

O dialogo com o professor participante da pesquisa iniciou no dia vinte e oito de julho

do ano de dois mil e vinte, fato que aconteceu através do aplicativo WhatsApp quando foi
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solicitado a sua contribuicdo para a pesquisa e apresentacdo do tema. Apds esse primeiro

momento, lhes foi enviado um questionério através do google forms.

3.6 Analise dos Dados

Apobs receber o retorno do questiondrio respondido pelo professor, iniciou -se a
tabulacdo dos dados e o estudo e as andlises de suas representacdes, sempre recorrendo a
BNCC e a autores que abordam a tematica, para entdo analisar, refletir e compreender a
proposta da BNCC para o ensino de Ciéncias e os desafios de sua implantacdo nas escolas no

campo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado anteriormente, para a realizacdo desse trabalho foi direcionado um
questionario ao Unico professor de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto sobre a proposta da BNCC para
essa area do conhecimento. O mesmo serd mencionado como “Docente C da Escola Ricardo
Vieira”.

A primeira parte do questionamento se deu sobre a sua formacéo profissional, tempo de
atuacdo na area de Ciéncias e na educacdo em escolas no campo, para assim buscar
compreender sua corrente de pensamento sobre a tematica apresentada neste estudo.
Entendendo a formagdo como um processo de troca, onde influenciara no seu ser educador e
na troca de aprendizagens com os seus docentes, tendo como base a linha de pensamento de
Freire (1996, p. 23), quando afirma que “gquem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado”, entendendo que sua formacdo contribui para as
suas representagdes enquanto educador.

Registrando assim que o mesmo informou possuir formacdo em Ciéncias Biologicas
desde o ano de 2012 no Crato, Ceara-CE, e atua como educador na sua area de formacéo ha
sete anos, e na referida escola no campo esta atuando hé trés anos.

A segunda parte envolve as suas representacbes sobre a BNCC para o ensino de
ciéncias nas escolas no campo. Foram realizadas perguntas acerca da tematica, onde em
algumas delas o professor utilizou-se de repostas curtas. A primeira tratou da sua
compreensdo sobre o documento, a Base Nacional Comum Curricular, respondendo que € um
documento que regulamenta quais as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas
escolas brasileiras. (Docente “C”, Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,2021), conceito
que se aproxima ao trazido pelo préprio documento (BRASIL, 2018).

Sobre o processo de consulta publica envolvendo a construcdo da BNCC, o professor
cita ndo ter participado desse momento. Assim como ele, muitos sdo os educadores que
ficaram fora desse processo de suma relevancia para o futuro da educacédo; ao questionamento
acerca do seu conhecimento sobre o documento, respondeu a pergunta afirmando que ja leu
alguns pontos.

A quarta questdo proposta ao participante da pesquisa tratou de suas representacoes
acerca dos pontos positivos presentes na BNCC para o Ensino de Ciéncias. Sobre isso 0

mesmo redigiu:
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Avaliar aplicagbes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporéaneo (Docente “C”, Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,
2021).

A fala do educador refere-se a competéncia nimero 4 das competéncias especificas
considerada essencial pela BNCC para a area de Ciéncias da Natureza. De acordo com a
BNCC, o foco no desenvolvimento de competéncias vem orientando a construgdo do
curriculo ndo s6 dos Estados e Municipios brasileiros, mas também de outros paises
(BRASIL, 2018), sendo esse também o foco adotado nas avaliagBes internacionais (BRASIL,
2018).

Como mencionado em outro momento, Sipavicius (2019) aponta que seguir uma
tendencia internacional ird& homogeneizar os curriculos dos paises, salientando que as
condicdes educacionais dos sistemas de ensino no Brasil sdo distintas.

Pelo proposto no documento, ao final do ensino basico o aluno deverd ser capaz de
avaliar as aplicagbes e implicagOes, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias, e ainda propor alternativas aos desafios contemporaneos (BRASIL, 2018).
PPorém, “os objetos de aprendizagens vém acompanhados de intengdes econdmicas
competitivas” (SIPAVICIUS, 2019, p. 7).

Nas escolas em que existam condi¢des para o desenvolvimento dos objetivos e
habilidades em prol do alcance dessa competéncia, ela se torna relevante e positiva a medida
que possibilitara aos alunos intervir no seu meio, concordando assim com a opinido do
professor, porém nas escolas no campo, por exemplo, onde muitas vezes faltam até o
professor mediador dos conteddos, além de condicbes de trabalho, material e
desenvolvimento tecnoldgico, dificilmente o educando ird alcancar o desenvolvimento de tal
competéncia, contribuindo para as desigualdades entre escolas publicas e privadas
(MEIRELLES, 2021).

Segundo a BNCC, a mesma desempenha papel fundamental ao explicitar as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver, expressando assim a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas (BRASIL,
2018), mas a igualdade educacional vai além da proposta de um curriculo comum, ja que as
desigualdades ndo sdo frutos de diferentes propostas curriculares, mas como traz Lopez
(2018), se deve a outros fatores.

A quinta questdo feita ao participante da pesquisa tratou de sua posicdo em
relacdo a proposta da BNCC para o ensino de Ciéncias, se 0 mesmo discorda algum ponto da

proposta para essa area do conhecimento, o educador afirmou que nao.
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De acordo com a proposta da BNCC, a area de Ciéncias da Natureza precisa assegurar
aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria e a aproximacdo aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacédo cientifica (BRASIL, 2018).

Para Marcondes (2018, p. 272) “O ensino de Ciéncias da Natureza na Educagio
Basica visa a alfabetizacdo Cientifica, entendida em seus multiplos aspectos”. No entanto, é
proposto aprendizagens essenciais que estdo organizadas em trés unidades tematicas, para
assim atender as competéncias gerais e especificas dessa area do conhecimento (BRASIL,
2018), ndo dando espaco para os sujeitos escolherem as habilidades e competéncias que sdo
essenciais para a sua vida e seu contexto, desconsiderando assim a luta por uma educagao do
campo, Visto que essa requer uma educacdo que considere seu universo cultural e formas
proprias de aprendizagens (SANTOS, 2012).

As aprendizagens essenciais estdo organizadas em trés unidades tematicas: Matéria e
energia, contemplando o estudo de materiais e suas transformacdes; Vida e evolucdo que
propde um estudo a questdes relacionadas a vida; e Terra e Universo, onde busca-se a
compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da lua e de outros corpos celestes (BRASIL,
2018). Essas unidades tematicas sdo compostas pelos objetivos e habilidades ja determinadas
no documento, ndo se realizando o “protagonismo” do discente frente as unidades tematicas,
tornando o ensino tecnicista e ndo investigativo (SIPAVICIUS, 2018).

A sexta questdo fez referéncia as contribui¢cbes da BNCC para o Ensino de Ciéncias.
Apos responder que existe contribuicdes, o educador citou que ela “contribui para a aplicacédo
de atividades investigativas como elemento central na formacdo dos estudantes, questfes
desafiadoras, problemas e proposicdo de investigacdo” (Docente C da Escola Ricardo Vieira).

Podendo observar a partir de sua resposta que o0 mesmo se utilizou de texto da BNCC
em sua fala e que concorda com a mesma para 0 Ensino de Ciéncia como proposta de uma
aprendizagem construida a partir de um processo investigativo. Segundo a BNCC, é
imprescindivel que os alunos sejam estimulados no planejamento e na realizacdo de
atividades investigativas (BRASIL, 2018). Para que isso aconte¢a, 0 documento pressupfe a
organizacdo de situacGes de aprendizagens partindo de questbes que sejam desafiadoras e
estimulem a curiosidade e o interesse do aluno.

Sipavicius (2019) traz que o ensino investigativo tem como pressuposto a tomada
reflexiva dos produtos e processos de uma area do saber humano, nesse caso, o das Ciéncias
Naturais, com isso, para que exista 0 ensino investigativo € necessario que exista dialogo,
discusséo e argumentacdo (SIPAVICIUS, 2019).
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A BNCC reconhece que para 0 ensino investigativo acontecer € necessario que
existam situacOes de aprendizagens partindo de questbes desafiadoras, como mencionado
anteriormente, porém “0 protagonismo docente € diminuido pelas habilidades e competéncias
a serem vistas em aulas” (SIPAVICIUS, 2019, p. 9). A BNCC acaba entrando em contradicao
a medida que propde um ensino investigativo, mas restringe o processo determinando através
das habilidades e competéncias os objetos de aprendizagens que pretende alcancar.

Tratando-se da educagdo nas escolas do campo, esse ensino investigativo fica mais
dificil acontecer porque as escolas ndao tém infraestrutura que oportunize o processo
investigativo, como também as discussdes que norteiam a Educacdo do Campo ficam fora da
proposta, “Assim, compreendemos que sua posi¢do quanto a Educacdo do Campo, é vincula-
la a educacdo urbana, o que foi feito em grande parte da histéria” (MEDEIROS, MENEZES
p. 13, 2020).

Outro fato que torna contraditorio a proposta de ensino investigativo €, segundo
Sipavicius (2019), a investigagéo cientifica acontecer na BNCC somente durante as atividades
nas aulas, por meio de discussdes e experimentos, ndo havendo espaco para alunos e
professores escolherem as habilidades e competéncias a serem vistas em aula. E essa auséncia
de participacdo do coletivo de sujeitos do campo que se configura como um grande limite
entre a BNCC e a Educacdo do Campo (MEDEIROS, MENEZES, 2020).

A sétima questdo elencada no questionario faz uma comparacdo entre 0 proposto na
BNCC e o que existe nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), indagando o que surge

de novo na BNCC que néo fazia parte dos PCNs. Como resposta, o educador afirmou:

Ambos os documentos abordam o trabalho com multiplas linguagens: os
PCN tratam de modo sucinto do uso de tecnologias, evidenciando o uso do
computador, do radio e da televisdo. JA& a BNCC detalha, em diferentes
habilidades, a necessidade do trabalho com imagens, sons e diferentes
linguagens digitais (Docente “C”, Escola Municipal Ricardo Vieira do
Couto, 2021).

A fala do educador refere-se a parte do texto de Dias et al (2019), onde ele faz uma
analise entre as diretrizes apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a

proposicdo da BNCC:

Ambos os documentos abordam o trabalho com multiplas linguagens: Os
PCNs tratam de modo suscinto do uso de tecnologias, evidenciando o uso do
computador, do radio e da televisdo. J& a BNCC detalha em diferentes
habilidades, a necessidade do trabalho com imagens, sons e diferentes
linguagens digitais. Assim, pode-se inferir que a distancia temporal entre as
diretrizes para a educacdo nacional permitiu que o enfoque voltado para o
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multiletramento se ampliasse, considerando a diversidade do uso das TICs
no cotidiano (DIAS et al, 2019, p. 10).

Como o objetivo desse trabalho é conhecer a opinido do educador de Ciéncias da
Natureza em relacdo a BNCC, pode-se compreender assim que 0 mesmo recorreu ao texto
citado acompanhando a mesma linha de pensamento de Dias et al (2019), que destaca os
avancos tecnoldgicos ocorridos na sociedade entre o periodo de vinte anos de diferenca entre
uma publicacdo e a outra (PCN e BNCC), o que mostra que esse avanco possibilitou a
insercdo de habilidades relacionados a leituras de textos multissemioticos (DIAS et al, 2019).

Ressaltando que essa € uma analise e compreensdo do texto de Dias et al (2019), e
ndo da Representacdo do educador, visto a utilizacdo da citacdo, copia igual a outro texto em
sua resposta.

A questdo oito abordou a sua opinido em relacdo as contribuicbes da BNCC para a
Educacdo do Campo, onde o professor trouxe como resposta o texto de Amorim e Souza,
porém modificando o sentido inicial da fala: “Ela condiz com o modelo de educagdo dos
povos do campo, que lutam por um ensino diferenciado, emancipador, que preserve suas
singularidades locais” (Docente C da Escola Ricardo Vieira).

Nessa fala, a afirmacéo de que a base condiz com o0 modelo de educacdo dos povos do
campo se torna contréria a linha de pensamento de autores que defendem a Educacdo do
Campo e que visam na proposta da base um projeto de padronizar a educacdo escolar. “O
documento BNCC orientado para a padronizacdo da educacdo escolar, ndo considera a
diversidade cultural e as especificidades caracteristicas do povo brasileiro” (VERDERIO,
2020, p. 12). Para Amorim e Sousa (2019), a BNCC nédo condiz com a Educacéo pensada para

0s povos do campo:

A BNCC ndo condiz com o modelo de educagdo dos povos do campo, que
lutam por um ensino diferenciado, emancipador, que preserve suas
singularidades locais. A luta dos camponeses é que seus filhos tenham uma
educacdo que prime pela liberdade de quem optou por viver no campo
(AMORIM; SOUSA, 2019, p. 14).

Realmente os povos do campo lutam por uma educacdo diferenciada e pensada para
esses sujeitos. Uma educacdo que envolva objetivos e habilidades direcionadas as
problematicas que norteiam a vida campesina.

Para Verdério e Barros (2020, p. 05), “[...] a escola proposta e delineada na luta por
uma Educacdo do Campo, se coloca numa relagcdo de oposicdo as concepgdes de educacdo

hegemdnicas”, entendendo assim que o projeto de Educagdo do Campo ndo concorda com o
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modelo de educacdo pensada para uma finalidade capitalista, mas pensar uma educacao
integrada as politicas publicas direcionadas as especificidades e necessidades de seus sujeitos.

O nono questionamento feito ao professor buscou entender se a BNCC possibilita aos
educadores de Ciéncias, que atuam nas escolas do campo, desenvolverem uma educacao
contextualizada e direcionada aos sujeitos do campo. O mesmo redigiu que sim, concordando
que a BNCC possibilita uma educacdo contextualizada. Porém, para autores que discutem a
Educacdo do Campo, a BNCC é vista como um documento onde prevalece o curriculo
prescritivo, centrado em contetdos e seu desenvolvimento sendo controlado em avaliagcdes de
larga escala (CORREA; MORADO, 2018). Nem mesmo os principios de sustentabilidade
séo colocados na BNCC, mas apenas mencionados. (SILVA, 2019)

A BNCC devera servir de base para os curriculos nas diferentes regides do Brasil,
porem vale refletir como seré possivel a contextualizacdo da educacdo abordando contetdos e
praticas relevantes para seus sujeitos ao mesmo tempo em que atende a uma “diretriz de
ordem internacional econdmica” (SIPAVICIUS, 2019, p. 10). Para o autor, isso €
contraditorio ndo tendo como ter autonomia criadoura curricular nas diferentes esferas,
estaduais, municipais escolar (SIPAVICIUS, 2019).

Quando se fala em contextualizacdo de proposta curricular, muitas vezes o termo
contextualizar € entendido como troca de exemplificagdes nos conteddos, inverter as
atividades substituindo termos por outros do convivio dos alunos, (fatos recorrentes em
planejamentos escolares). Porém, os objetivos de aprendizagens permanecem 0S mesmos.

A décima questdo elencada ao professor indagou sobre o que ele ampliaria ou mudaria
na proposta da BNCC para o Ensino de Ciéncias. O mesmo redigiu que ndo mudaria nada,
podendo perceber que ele concorda com a proposta, o que faz refletir sobre sua concepc¢édo de
Educacdo do Campo e de ensino contextualizado.

H& muito o que se discutir, investir e mudar para melhorar a educacdo no Brasil, em
especial nas escolas no campo: infraestrutura das escolas, condicdes de desenvolver um
ensino investigativo e trabalhos de pesquisa, politicas educacionais para 0s sujeitos do campo,
contextualizacdo do ensino e valorizacdo do trabalho docente, dentre muitos outros. Para
Lopes (2018), todo esforco investido na producdo de uma base nacional comum curricular
deveria ser investido em outros fins como valorizacdo do comprometimento dos docentes com

o0 seu trabalho, infraestrutura das escolas etc.

Na direcdo do que aqui apresento, todo esforco — financeiro, humano,
intelectual- investido na producdo de uma base nacional comum curricular
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deveria estar sendo investido na valorizagdo do comprometimento dos
docentes com o seu trabalho, na melhoria das condices de trabalho, de
estudo e de infraestrutura nas escolas, na formacdo de quadros nas
secretarias com e sobre os curriculos. Seria possivel investir, por exemplo,
no efeito multiplicador das parcerias entre Universidades e Secretarias de
Educacéo estaduais e municipais para a formacdo em curriculo. Nao teremos
uma educacdo de qualidade se ndo envolver esses docentes sem salarios
melhores e possibilidade de realizagdo do que sabem fazer (LOPES, 2018, p.
27).

N&o discordando completamente da proposta da BNCC para as escolas, porém é
preciso de um estudo amplo que considere a importancia dos objetivos de aprendizagens
serem pensados para diferentes sujeitos e sua relevancia para a formagdo como cidadéo
atuante em seu meio e ndo apenas uma formacéo tecnicista que vise apenas a insercao no
mercado de trabalho.

Falta incluir nas politicas educacionais a prépria luta por uma Educacdo do Campo,
que envolva as lutas, as necessidades, 0s problemas que sdo presentes na vida dos que vivem
a realidade campesina, pois algumas das tematicas relacionadas ao campo ainda sao

mencionadas na BNCC com o intuito econémico, a exemplo, o termo sustentabilidade:

Ainda referente a Ciéncias a Sustentabilidade é abordada a partir do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais. Loureiro (2012, p. 56) chama
atencdo para essa tendéncia utilitarista dos recursos naturais, e enfatiza que a
sustentabilidade deve passar a ser também percebida também como garantia
para a existéncia biologica pautada na “protegdo; afeto; criagdo; produgao,
reproducdo bioldgica, participacdo na vida social, identidade e liberdade
(SILVA, 2019, p. 5).

A décima primeira questdo tratou de sua visdo em relacdo a preparacdo dos
educadores sobre a implantagdo da BNCC nas escolas do campo, se esses estdo preparados
para a sua implantacdo, o que falta aos educadores e ao Estado. Das trés perguntas elencadas,
o professor redigiu que faltam muitas informacdes. Realmente muitos educadores nao
conhecem o documento que ira fazer parte do seu cotidiano como professor, mas além de
informac0es, falta também reflexdo sobre o mesmo, discutir a relevancia de cada objetivo de
aprendizagem e compreender que curriculo a BNCC pretende com as competéncias presentes
na base.

Sobre 0 que ird mudar em suas praticas como educador a partir da implantacdo da
BNCC, o participante redigiu que ird aprimorar as suas praticas educacionais. O educador ver
na proposta da BNCC uma possibilidade de melhorar seu trabalho como educador, porém o

mesmo ndo deixou claro se irda mudar algo em suas praticas como docente.
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E por fim, foi pedido ao educador para fazer uma breve andlise de seu entendimento
sobre a BNCC e a Educacéo do Campo, onde redigiu: “E um documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica.” (Docente C da
Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto).

Sua resposta trata-se do conceito presente no préprio documento e citado neste
trabalho, apesar de ser solicitado uma andlise de seu entendimento. Percebe-se ndo somente
nessa, mas em outras de suas respostas partes de textos sobre as tematicas presentes nas
questdes e promove uma reflexdo acerca de que sujeitos desejamos formar nas escolas no
campo? O docente fala em um ensino investigativo, porém busca as respostas na internet, o
que torna uma contradi¢do, como cita Freire (1996, p. 15) “quem pensa certo estd cansado de
saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem.
Pensar certo € fazer certo.” Sendo assim, o educador deve ser exemplo e buscar ensinar a
partir de suas atitudes.

Também se percebe na auséncia das respostas em relacdo as questdes envolvendo
Educacdo do Campo, mostrando que ainda ha muito o que se discutir sobre o curriculo ndo
somente dos alunos, mas sobre a formacao dos educadores que atuam nas escolas no campo,
pois a luta por uma educacdo contextualiza inclui ainda a busca por educadores que
contribuam no processo de aprendizagens dos alunos de forma significativa, para isso, deve-

se incentivar a formacao de profissionais do campo para a area de Ciéncias da Natureza.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para a elaboracéo desse trabalho foi realizado uma anélise da proposta da BNCC para
a area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental Anos Finais, e a percepcdo de um
professor da referida area sobre sua implantacdo nas escolas no campo. A auséncia de mais
profissionais na area de Ciéncias da Natureza na escola, assim como também, a atual situacdo
vivenciada no pais por conta da pandemia impossibilitou um contato direto com o educador, o
que permitiria um dialogo e entrevista para observacdo de suas reais percepcdes sobre as
discussdes abordadas, no entanto, as respostas copiadas permitiram analisar e refletir sobre a
relevancia de buscar para o campo educadores que possuam formacéao na area.

Também foi realizado um estudo a textos de autores que dialogam sobre a BNCC e a
Educacdo do Campo, para assim refletir os objetivos dessa proposta de um curriculo comum a
nivel nacional e seus impactos ndo somente na Educacdo do Campo, mas na vida: cultural,
social e econémica dos sujeitos do campo.

Diante disso, concluimos que a BNCC nega a luta e reivindicacdo dos movimentos
sociais por uma educacdo diferenciada, que inclua suas especificidades como campesinos,
submetendo a permanéncia da mesma formacdao tecnicista que sempre lhes foi oferecida.

De acordo com o registro das respostas do questionario, o professor participante da
pesquisa concorda com a proposta da BNCC para a area de Ciéncias da Natureza e acredita
que a mesma contribuira na sua pratica como docente. No entanto, o fato das respostas
estarem iguais a partes de textos de outros autores remetem a algumas reflexdes: a relevancia
da formacdo de educadores em Licenciatura em Educacdo do Campo para atuar nas escolas
no campo, que conhegam a luta presente desses alunos para acessar ao ensino e que possuam
em sua formacdo o conhecimento sobre o projeto de Educacao que eles tanto almejam.

Muitos sdo os desafios que ainda envolvem a educacdo nas escolas no campo como
infraestrutura das escolas, falta de acesso, seja pela auséncia de transportes ou ainda, estradas
sem condi¢des minimas de locomocdo. Também a falta de professores, principalmente os da
area de Ciéncias da Natureza.

No caso da escola campo da pesquisa sdo muitos os desafios e problemas. Conforme
apontado, a escola esta sem um dos professores de Ciéncias desde o inicio do ano letivo; em
grande medida, seus educadores sdo desvinculados ao projeto de Educacdo do Campo, que
ndo vivenciam as desigualdades socias e nem a luta por permanéncia e sobrevivéncia do seu
lugar, pois pequenas comunidades e assentamentos rurais lutam para ndo serem extintos e

essa realidade precisa fazer parte dos contetudos e debates em sala de aula. Lutam pra ndo
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terem suas escolas fechadas, e como consequéncia, a extincdo de pequenas comunidades
campesinas para dar lugar a propriedades agricolas que utilizam o campo como local de
exploracdo de recursos em favor do capitalismo séo realidades que caracterizam 0s espagos
rurais onde se localizam escolas, o que requer do educador olhar atento a essas realidades.

Dentre esse cenario, a BNCC acaba aumentando a desigualdade educacional no pais
(MEIRELLES, 2021), quando propde um curriculo comum as escolas publicas e privadas e
oferece condicdes diferenciadas para sua efetivacdo, e ainda 0s submetem a processos
avaliativos que excluem aqueles que ndo conseguem atingir o desempenho exigido.

Por fim, ainda h4 muito o que se discutir sobre a proposta da BNCC, sendo que a
Educacdo do Campo requer mais do que a possibilidade de se contextualizar alguns contetdos
que permitem tratar determinadas tematicas pertencentes ao cotidiano campesino, vai alem da
troca de exemplos dos livros didaticos, € tratar cotidianamente as problematicas vivenciadas
por esses alunos. E buscar solugdes ou fazer do ensino um caminho para se chegar a elas, ¢,
portanto, perpassar a ideia de adaptar os exemplos ou troca de exemplos para forjar uma
educacdo contextualizada. Requer uma proposta que dialogue com as problematicas presentes
no campo; contribua na formacdo critica de seus sujeitos, que pense em pesquisas e
investigacbes para a transformacdo do campo, desenvolvimento daquele espaco e

permanéncia dos seus, evitando a evasdo escolar e fechamento de muitas escolas.
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Roteiro para entrevistas com professores sobre a BNCC

Perfil dos entrevistados

1-

2- Formacao:

3- Ano de formacéo:

4- Onde se formou/graduou-se:

5- Disciplina (s) que leciona na escola

6- Tempo de atuacdo na area de ciéncias

7- Tempo de atuacdo na area de ciéncias na escola do campo.

Quesionario sobre a BNCC

1- O que vocé compreende por BNCC?
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2- A BNCC passou por uma consulta publica de outubro de 2015 a margo de 2016. VVocé
participou desse processo?

3- Vocé ja leu, conhece a proposta da BNCC para o ensino de ciéncias?
4- Em sua opinido, quais os pontos positivos da proposta para a area de Ciéncias da
natureza?

5- Vocé discorda em algo referente a proposta da BNCC para o ensino de ciéncias?

6- Qual a contribuicdo da BNCC para a aprendizagem dos contetdos de ciéncias?

7- O que muda com a BNCC em relagcdo ao que propde, ou seja, 0 que existe de novo
na BNCC que néo fazia parte dos PCNs?

8- Em sua opinido, quais as contribui¢cdes da BNCC para a educac¢édo do campo?

9- A BNCC possibilita aos educadores de ciéncias que atuam em escolas do campo a

desenvolver uma educacgdo contextualizada e direcionada aos sujeitos do campo?

10- Quais os desafios de se aplicar a proposta da BNCC no ensino de ciéncias nas escolas
do campo?

11- O que vocé ampliaria ou modificaria na proposta da BNCC para o ensino de ciéncias?

12- Em sua opinido, as escolas, em especial, os educadores estdo preparados para

13-a implantacdo da BNCC nas escolas do campo? O que falta a este processo aos
educadores? Ao Estado?



1- O que ira mudar com a BNCC na sua pratica como educador?

2- Faca uma breve analise do seu entendimento sobre a BNCC e a educagéo do campo:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas
Licenciatura Interdisciplinar em Educacéo do Campo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidada/o a participar da pesquisa: PROPOSTA CURRICULAR NA
EDUCACAO DO CAMPO: um estudo sobre o ensino de ciéncias no ensino fundamental
anos finais a partir da visdo de um educador sobre a BNCC, orientado pelo professor Dr.
José Erimar dos Santos e de autoria da discente: Maria Dalva Julido de Gois. Tal pesquisa faz
parte das atividades realizadas na disciplina de TCC Il no Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo e tem como objetivo geral: conhecer as
representacdes dos educadores de uma escola do campo ( Ricardo Vieira do Couto) sobre a
proposta da BNCC para o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental Anos Finais, e como
objetivos especificos: Analisar as propostas da Base Nacional Comum Curricular para o
ensino de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, suas contribuicdes e desafios na
educacdo do campo; Refletir sobre a proposta curricular da BNCC para o ensino de ciéncias
na educacdo do campo; Compreender como os educadores visam conciliar teoria e pratica
seguindo a proposta da BNCC e entendendo as especificidades dos sujeitos do campo.

Essa pesquisa segue as recomendacdes de todos os preceitos éticos no campo da
pesquisa, de acordo com a resolucdo 510.2016 do CNS sobre o desenvolvimento de pesquisas
nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Sua participacdo é voluntaria, o que significa que
vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade. VVocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes,
durante e apoés a finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguramos que, caso seja esta sua opgao, seu
nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo de informacbes que néo
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, por meio de
entrevista, ficardo sob a guarda dos/as pesquisadoras responsaveis pela pesquisa. Vocé ficara
com uma cépia deste Termo e se voceé tiver qualquer davida em relacéo a pesquisa, pode nos
contatar através dos e-mails (jose.erimar@ufersa.edu.br e
douglas2012_123@hotmail.com.br).

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi o explicitado acima e concordo em participar
voluntariamente da pesquisa. PROPOSTA CURRICULAR NA EDUCACAO DO
CAMPO: um estudo sobre o ensino de ciéncias no ensino fundamental anos finais a
partir da visdo de um educador sobre a BNCC,

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Discente Pesquisadora Professor Responsavel



Mossoré/RN,

/
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