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RESUMO

Este estudo tem como tema central ““as dificuldades de aprendizagem na sala de aula”
vivenciadas por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Refere-se a uma pesquisa
realizada sob a Optica de docentes da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade
Jucuri, Mossor6 — RN. Como problema de pesquisa, salienta: quais as dificuldades de
aprendizagem sdo encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 —
RN, na perspectiva de professores? Em relacdo ao objetivo geral da pesquisa, pontua: pensar
sobre dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri,
Mossoré — RN, na perspectiva de professores. No que toca aos objetivos especificos, atestam-
se: a) identificar dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,
Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na perspectiva de professores; b) elucidar as estratégias
de ensino utilizadas pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na intencdo de
superacéo das dificuldades de aprendizagem pelos alunos; e c) caracterizar limites do trabalho
docente na escola que dificultam a atuacdo docente com alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental com dificuldades de aprendizagem. Em parametros metodoldgicos, a pesquisa
se desenvolveu com base na abordagem qualitativa. Ela se caracterizou como uma pesquisa
de campo que fez uso do questionario formado por questdes abertas como técnica principal
para a producdo dos dados. No que se refere aos participantes do estudo, compuseram a
investigagdo dois professores das &reas de Linguagens e Ciéncias Humanas da referida escola,
0s quais lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental nas disciplinas de Geografia,
Lingua Portuguesa e Artes. Dentre os autores que fundamentaram o estudo, elencam-se
Garcia (1998), Arroyo (1999), Sisto (2007), Osti (2012), Mendes e Medeiros (2021), entre
outros. Como conclusdo, pontificam-se que as dificuldades de aprendizagem se evidenciam
com mais énfase acerca da leitura, da producdo e compreensao de textos, bem como a respeito
da ndo internalizacdo e construcdo de conceitos especificos das disciplinas escolares. Os
docentes relataram a auséncia de apoio da escola e do sistema municipal de educacdo no que
condiz a superar tais dificuldades. Eles se sentem sozinhos. Os docentes afirmaram como
limites, além dos ja mencionados anteriormente, a auséncia de material pedagdgico
especifico, questbes de natureza estrutural e o nimero de discentes por turma, como
dificultadores para o trabalho com os discentes que elucidam dificuldades de aprendizagem.
Também salientaram que no periodo da pandemia causada pela COVID-19, mais
precisamente nos anos de 2020 e 2021, o ensino remoto contribuiu para aumentar as
dificuldades de aprendizagem no ambito da sala de aula. O contexto escolar com o isolamento
social se tornou desafiador.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Sala de aula. Docéncia no anos finais do
Ensino Fundamental. Escola no campo.



ABSTRACT

This study has as its central theme "the learning difficulties in the classroom”
experienced by students in the final years of Elementary School. It refers to a research carried
out from the perspective of teachers from the Ricardo Vieira do Couto Municipal School,
Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN. As a research problem, it emphasizes: what learning
difficulties are encountered in the classroom by students in the final years of Elementary
School at the Ricardo Vieira do Couto Municipal School, Comunidade Jucuri, Mossord — RN,
from the perspective of teachers? Regarding the general objective of the research, it points
out: thinking about learning difficulties encountered in the classroom by students in the final
years of Elementary School at Ricardo Vieira do Couto Municipal School, Comunidade
Jucuri, Mossor6 - RN, from the perspective of teachers. Regarding the specific objectives, the
following can be attested: a) to identify learning difficulties encountered in the classroom by
students in the final years of Elementary School at the Ricardo Vieira do Couto Municipal
School, Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, from the perspective of teachers; b) to elucidate
the teaching strategies used by teachers in the final years of Elementary School at the Ricardo
Vieira do Couto Municipal School, Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, with the intention of
overcoming the students' learning difficulties; and c) to characterize limits of teaching work at
school that make it difficult for teachers to work with students in the final years of Elementary
School with learning difficulties. In methodological parameters, the research was developed
based on a qualitative approach. It was characterized as a field research that made use of the
questionnaire formed by open questions as the main technique for the production of data.
With regard to the study participants, two teachers from the areas of Languages and Human
Sciences of the aforementioned school composed the investigation, who teach in the final
years of Elementary School in the subjects of Geography, Portuguese Language and Arts.
Among the authors who supported the study, there are Garcia (1998), Arroyo (1999), Sisto
(2007), Osti (2012), Mendes and Medeiros (2021), among others. In conclusion, it is pointed
out that learning difficulties are more evident in terms of reading, production and
understanding of texts, as well as regarding the non-internalization and construction of
specific concepts of school subjects. Teachers reported the lack of support from the school
and the municipal education system in order to overcome such difficulties. They feel alone.
The professors stated as limits, in addition to those mentioned above, the absence of specific
pedagogical material, questions of a structural nature and the number of students per class, as
obstacles to working with students who elucidate learning difficulties. They also pointed out
that in the period of the pandemic caused by COVID-19, more precisely in the years 2020 and
2021, remote teaching contributed to increasing learning difficulties in the classroom. The
school context with social isolation has become challenging.

Keywords: Learning difficulties. Classroom. Teaching in the final years of Elementary
School. School in the field.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da formacao inicial na Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (LEDOC/UFERSA), vivenciamos diferentes
momentos de aprendizagem na escola publica. Dentre eles, podemos citar os momentos
vivenciados nos estagios supervisionados ofertados aos discentes a partir do 5° periodo de
formacéo. Neles, podemos observar questdes do dia a dia da escola e da sala de aula, a pratica
pedagdgica do professor, a rotina da escola, as relacdes entre professor e aluno, entre outros
aspectos.

Em um dos estagios supervisionados, vivi de forma intensa a docéncia nos anos finais
do Ensino Fundamental, despertando questionamentos e também angustias sobre as
dificuldades de aprendizagem dos discentes, bem como as estratégias que os professores
utilizavam em sua préatica pedagdgica para minimiza-las. Esta pesquisa apresenta como tema
central as “dificuldades de aprendizagem em sala de aula”. Como questdo principal a ser
investigada, destacamos: quais as dificuldades de aprendizagem sdo encontradas na sala de
aula pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira
do Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na perspectiva de professores?

O local da pesquisa se justifica pela aproximagdo da pesquisadora no que toca ao
contexto territorial. Por fazer parte da comunidade e também por ter cursado alguns dos
estagios supervisionados da LEDOC/UFERSA no referido espaco, vejo pertinente a
investigacdo no ambito espacial demarcado. Nesse sentido, como objetivo geral, ressaltamos
“pensar sobre dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,
Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na perspectiva de professores”. No que toca aos
objetivos especificos, creditando o objeto de estudo, de maneira geral, pontuamos:

e Identificar dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,
Comunidade Jucuri, Mossoro — RN, na perspectiva de professores;

e Elucidar as estratégias de ensino utilizadas pelos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri,
Mossoré — RN, na intencdo de superacdo das dificuldades de aprendizagem pelos

alunos;
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e Caracterizar limites do trabalho docente na escola que dificultam a atuagdo docente
com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental com dificuldades de
aprendizagem.

Ao demarcarmos nossa atencao para as dificuldades de aprendizagem pela dptica do
professor, fazemos porque entendemos que € o docente que, no dia a dia, enfrenta os desafios
de promover a aprendizagem discente (TARDIF, 2010). E no seu oficio diario que ocorre a
praxis educativa. Nesse interim, vimos mais que necessaria a investigacdo, perspectivando o
professor e seu trabalho docente como protagonista.

Em parametros metodologicos, a pesquisa se desenvolveu com base na abordagem
qualitativa. Ela se tipifica como uma pesquisa de campo que fez uso do questionario formado
por questBes abertas como técnica principal para a producdo dos dados. No que se refere aos
participantes do estudo, esclarecemos que compuseram a investigacdo dois professores das
areas de linguagens e ciéncias humanas da referida escola, os quais lecionam nos anos finais
do Ensino Fundamental nas disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa e Artes.

Tragada essa breve introducgéo, destacamos que 0 texto se encontra organizado em
mais trés capitulos e as consideragdes finais. No segundo capitulo (Dificuldades de
Aprendizagem e a Educacdo do Campo - sinalizagdes tedricas), ap6s a introducéo,
dialogamos sobre os conceitos centrais do estudo, a saber: dificuldades de aprendizagem,
educacdo do campo e escola do campo. Ao abordamos o conceito “dificuldades de
aprendizagem” esperamos que o leitor entenda o que compreendemos sobre a discussdo da
tematica que perpassou centralmente nossa pesquisa. Similarmente, esperamos com 0S
conceitos de “Educacdo do Campo” e “Escola do Campo”. Por nossa pesquisa estar situada no
perimetro rural do municipio de Mossor6 — RN, vemos fundamental o dialogo sobre tais
conceitos. Considerando esses aspectos, reforcamos que o segundo capitulo é de natureza
teorica.

No terceiro capitulo, nominado de “Metodologia do Estudo no contexto da pandemia
causada pela COVID-19”, adentramos na dimensdo metodologica e procedimental da
investigacdo. A abordagem do estudo, o tipo de pesquisa, a organizacdo do questionario
utilizado como técnica para a producdo dos dados e breves consideracbes sobre 0s
participantes da pesquisa foram centrais na discussdo. Esclarecer sobre a dimenséo
metodoldgica de uma investigacdo € fundamental porque pensamos que isso ajuda ao leitor a
se situar a respeito de como desenvolvemos o estudo e das dificuldades e potencialidades
encontradas na producdo de uma investigacdo cientifica na area de ciéncias humanas, no

nosso caso, na area de educacao.
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O quarto capitulo, intitulado de “O olhar dos professores sobre as dificuldades de
aprendizagem na sala de aula”, atesta a analise que construimos sobre o objeto de estudo. Ele
estd organizado em trés topicos, os quais foram produzidos com base nos objetivos
especificos projetos a investigacdo. No capitulo, centralizamos nossa discussdo para a
perspectiva dos professores que participaram da pesquisa.

Nas consideragdes finais, retomaremos 0s objetivos do estudo e as principais
conclusbes apreendidas na pesquisa. Apesar de breves, entendemos que elas apresentam
caminhos para novas pesquisas, com énfase na educacdo do campo e no trabalho docente na

sala de aula em escolas no campo.
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2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E A EDUCACAO DO CAMPO -
SINALIZACOES TEORICAS

Este capitulo, de natureza tedrica, apresenta consideracdes acerca das dificuldades de
aprendizagem no ambiente escolar e também sobre a educagdo do campo. Nas trés secbes que
0 compdem, abordaremos, com base na literatura educacional, os principais conceitos que
perpassam o presente estudo, quais sejam: dificuldades de aprendizagem, educacdo do campo

e escola do campo.

2.1 Dificuldades de aprendizagem — breves consideracbes a partir da literatura

educacional

Segundo Correia (2004), uma dificuldade de aprendizagem se refere a um tipo de
desordem da aprendizagem ou transtorno que 0 sujeito apresenta, quer por meio de
dificuldades em aprender, quer por meio de dificuldades de externalizar ou desenvolver
determinadas habilidades. A desordem implica na diminuicdo da capacidade do cérebro em
receber e processar informac6es que podem se tornar um problema para o sujeito aprendente.
Assim, o aprendizado acontecera de forma mais lenta, diferentemente de um sujeito que ndo

detém nenhuma dificuldade de aprendizagem. Para Grigorenko e Sternemberg (2003, p. 29):

Dificuldade de aprendizagem significa um distirbio em um ou mais dos processos
psicoldgicos basicos envolvidos no entendimento ou no uso da linguagem, falada ou
escrita, que pode se manifestar em uma aptiddo imperfeita para ouvir, pensar, falar,
ler, escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos.

Entendemos que uma dificuldade de aprendizagem vem acompanhada de alguns
fatores que podem ser identificados pelos pais ou pelos professores por meio da fala, da
leitura, da escrita, entre outros. Nesse sentido, uma dificuldade de aprendizagem ndo diz
respeito ao sujeito ndo ter vontade de aprender. Ela acontece porque, de fato, existem fatores
externos e internos ao estudante que dificultam sua aprendizagem. Quando falamos dos
fatores, compreendemos que eles estdo relacionados desde as questdes de natureza bioldgica,

guanto aos fatores externos, como a propria escola e a pratica pedagdgica do professor.

Hoje em dia pode-se definir que a dificuldade de aprendizagem engloba um grupo
heterogéneo de transtornos, manifestando-se por meio de atrasos ou dificuldades em
leitura, escrita, soletragdo, calculo, em criancas com inteligéncia potencialmente
normal ou superior e sem deficiéncias visuais, auditivas, motoras, ou desvantagens
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culturais. Geralmente a dificuldade ndo ocorre em todas as areas de uma s vez, e
pode estar relacionada a problemas de comunicacdo, adaptacdo social e problemas
emocionais (SISTO, 2007, p. 193).

Dentre as dificuldades de aprendizagem, citamos neste momento a dislexia que é uma
dificuldade que se percebe na leitura, impedindo a crianga de ler naturalmente ou
corretamente. A dislalia ¢ uma dificuldade que é evidente na emissdo da fala. Quando os pais
e professores forem atenciosos poderao perceber esse tipo de dificuldade (GARCIA, 1998).

Outra dificuldade que podemos elencar no texto corresponde a disortografia que € uma
dificuldade na linguagem e na escrita que pode ter uma ligagdo com a dislexia, porque
envolve a linguagem, entdo fica mais fécil de se identificar. Na sequéncia, destacamos a
discalculia que condiz a uma dificuldade para os calculos e ndmeros. Os alunos que
apresentam discalculia elucidam muitas dificuldades com operacGes numéricas. Na disciplina
de matematica € comum encontrarmos estudantes que reprovam ou nao tém um bom
rendimento por apresentarem essa dificuldade (GARCIA, 1998).

No que toca a discalculia, salientamos que ela se apresenta como uma dificuldade mais
séria, os docentes que lecionam matematica sdo os profissionais da educacdao que tém maior
possibilidade de perceber e ajudar seus alunos, além dos profissionais da educacdo formados
em Pedagogia ou com especializacdo na area da psicopedagogia (GARCIA, 1998). Vale
lembrar, que em uma escola ou mesmo na sala de aula, as dificuldades de aprendizagem
poderdo se apresentar cotidianamente. E cabivel a cada um de nos ficar atentos a elas.
Validamos que elas prejudicam e, muitas vezes, inviabilizam o desenvolvimento do sujeito na
instituicdo escolar e também na sociedade de maneira geral.

Para a superacdo das dificuldades de aprendizagem, reforcamos a notavel contribuicao
e papel que a familia e a escola tém, haja vista que a familia é a base de tudo para o
desenvolvimento moral e ético da crianca e a escola, na mesma direcdo, contribui para o
aperfeicoamento de suas capacidades biopsicossociais. Sobre o papel da familia, Sampaio
(2010, p. 70) alude:

[...] € importante que a familia estimule o pensamento desta [da] crianga, ajudando-a
a pensar com autonomia, ouvindo suas indagac@es, questionamentos e permitindo
que faca suas escolhas e se responsabilize por elas, colocando os limites necessarios
na medida certa.

Conforme ensina Sampaio (2010), a familia necessita incentivar a crianga a pensar
desde cedo, € seu papel ensina-la a conhecer 0 mundo de forma ética, responsavel e humana,
mas sempre deixando claro para a crianga que suas escolhas tem que ser tomadas de modo

responsavel. Sampaio (2010, p. 71) acrescenta:



16

[...] as primeiras aprendizagens sdo realizadas na familia, estendendo-se
posteriormente, ao bairro e a escola. Dividimos estas aprendizagens em quatro
estagios: primeiro é a ‘autoaprendizagem’, que é o resultado da interagdo da crianca
com a mée, sendo, portanto, o estagio das primeiras relagdes vinculares; o segundo
estagio é ‘deuteroaprendizagem’, que consiste no contato do sujeito que alcangou a
autoaprendizagem com o grupo familiar que Ihe possibilitou adquirir uma viso dos
objetos animados e inanimados. O terceiro estagio é antes do ingresso na escola,
chamado de ‘aprendizagem assistematica’, elaborada por meio do vinculo entre o
sujeito e a comunidade, o que lhe permite adquirir conhecimentos que ainda néo sdo
os da instituicdo educativa. O quarto estagio é a ‘sistematica’, que resulta da
interacdo do sujeito com as instituicdes.

Avaliamos que as dificuldades de aprendizagem podem ser superadas ou minimizadas
caso haja o apoio da familia em didlogo com a escola. Somente a partir da interacdo entre
essas duas instancias sociais, fundamentais ao desenvolvimento do sujeito, poderemos pensar
em uma educacdo e formacao que seja includente e transformadora. Sabemos que ha desafios,

mas eles podem ser superaveis.

2.2 O que entendemos por Educacédo do Campo?

Entendemos que a Educacdo do Campo é de fundamental importancia na vida das
pessoas que vivem do/no campo. Conforme a Constituicdo Federal (1988), todas as pessoas
tém o direito a uma educacéo bésica e de qualidade, seja na area urbana ou no perimetro rural.
Segundo Arroyo (1999, p. 05),

A primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Basica do Campo aconteceu
em Luziénia, GO, de 27 a 31 de julho de 1998. Nessa primeira Conferéncia esteve
na pauta principal o nascimento do que entendemos por educagdo do campo. O
assunto foi visto desde o comego de tamanha importancia que, para trata-lo com a
seriedade, profundidade, alcance e abrangéncia que merece, entrou em parceria a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu setor de
Educac¢do, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo das
NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nag¢Ges Unidas para a
Educacdo e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB) (ARROYO,
1999, p. 5).

A educacgédo do campo entrou na pauta nacional se contrapondo ao que entendemos por
educacdo rural. A referida educacéo, historicamente, vivida pelas populagdes rurais tem um
modelo educacional baseado no sistema capitalista. Nesse modelo, a memoria, a historia, a
cultura, o contexto e a realidade dos povos do campo ndo sdo considerados. Ja a educagédo do

campo, nascendo como um movimento nacional de educagéo e se tornando uma modalidade
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educacional no sistema educacional do Brasil tem outra perspectiva de pensar 0 ensino e a sua
proposta educativa nos espacos rurais.

A perspectiva da educagdo do campo considera o campo como ponto de partida para a
organizacédo do trabalho pedagogico na escola e também do curriculo escolar. A educacdo do
campo considera o saber histérico produzido pelo povo camponés nas diferentes lutas e
organizagles sociais. De acordo com Arroyo (1999), a educacdo do campo estd também
associada a luta pela terra. Tal luta se refere a conviver e ter condi¢bes de produzir na terra.
Sabemos que na formacéo da sociedade brasileira os povos do campo viveram sob o dominio
do latifundio. Fomos explorados, muitas vezes, marginalizados e silenciados frente a grupos
sociais que detiveram o poder social e controle da populagéo brasileira. A educacdo do campo
guestiona tais grupos sociais.

Por meio do curriculo escolar, projeta sujeitos criticos, questionadores e
humanizadores. Para Arroyo (1999, p. 09), “a sociedade brasileira estd aprendendo com o
movimento de educacdo do campo”. Segundo Medeiros (2019), nenhum movimento
educacional conseguiu tamanho avanco, em termos de politicas publicas, como 0 movimento
nacional de educacdo do campo. A exemplo, citamos as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB, de abril de 2002. Tais
diretrizes afirmam a especificidade da educacdo do campo. No texto oficial, se pontifica:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional
das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,
0 Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo
Especial, a Educacdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a
Formac&o de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagcéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Essas diretrizes operacionais consolidaram no ambito nacional o primeiro documento
normativo encaminhado, exclusivamente, para o desenvolvimento da educacdo do campo nas
escolas do campo no Brasil. No plano legal, afirmam o direito das popula¢es do campo de
terem uma educacao que atente as suas especificidades.

Outro importante documento normativo oriundo da luta do povo camponés condiz

com o decreto lei n° 7.352, de 04 de novembro de 2010. Tal documento instituiu a politica
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nacional de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Segundo tal documento normativo:
Art. 2° Sio principios da educacdo do campo:
| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;
Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
I11 - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da producdo e reprodugdo social da vida no campo;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequac&o do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢Ges climaticas;

e V-controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

No ambito das conquistas, principalmente na materialidade das acGes educativas,
podemos ressaltar os cursos de formacéo de professores para atuagdo na educacdo do campo.
Um exemplo disso, é a Licenciatura em Educacdo do Campo. Tal curso ingressou nas
universidades publicas brasileiras desde o ano de 2007, por meio dos projetos-pilotos. Ela tem
ajudado em todo pais a mudar a perspectiva de formacdo docente comum no Brasil. Também
tem possibilitado a inclusdo de inumeros professores conseguirem qualificacdo profissional, a
nivel da formacdo inicial, bem como aos filhos de pequenos agricultores de ingressarem no
ensino superior em uma universidade publica (MEDEIROS, 2019).

Postas essas consideracdes, vemos que a educacdo do campo €, de fato, uma
modalidade educacional que carece atencdo por parte da dimensdo publica. O Estado tem a
funcdo de desenvolvé-la e permitir, por via legal, que os sujeitos do campo sejam
protagonistas de sua proposta pensada desde as inimeras realidades que conferem ao povo

campones.

2.3 A escola do campo

Historicamente, a escola se incumbiu de ensinar os conhecimentos socializados pela
humanidade ao longo do tempo. Ela cumpriu uma importante funcdo social de construir com
0 sujeito novos conhecimentos e, dessa forma, somar para o desenvolvimento de novas

civilizagdes.
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No Brasil, conforme Saviani (2008), vimos dois tipos de escola: uma destinada a
classe trabalhadora e outra pensada para as classes socialmente dominantes. No contexto da
educacdo no campo, predominou uma escola para a classe trabalhadora que, alinhada a sua
proposta ao sistema capitalista, somou para a alienacdo dos povos do campo.

Segundo Arroyo (1999), a escola no campo era aquela escola das primeiras letras, a
escola que ensinava apenas 0 nome e as primeiras letras do alfabeto, uma escola sempre
situada as margens das estradas, com duas salas e uma secretaria, com escasso material
didatico-pedagdgico e com professores com pouca qualificacdo profissional para a docéncia.
O movimento de educacdo do campo, defendendo o direito social de se ter educagdo com
qualidade no campo, pensou em outra escola para 0s espagos rurais.

De acordo com Arroyo (1999), a escola projetada pelos sujeitos do campo, a partir da
concepcao de educacdo do campo, € uma escola que “defende os interesses, a politica, a
cultura e a economia da agricultura camponesa, que ajuda na construgéo de conhecimentos na
direcdo do desenvolvimento social e econdmico das populagdes camponesas” (ARROYO,
1999, p. 33). Nas palavras do autor, uma escola do campo é uma escola que ajuda a
conscientizar os sujeitos do campo, ndo uma escola anexa a escola urbana, com um pacote
educacional pronto: curriculo, livro didatico e professor. A escola do campo valoriza 0s
sujeitos do campo e todo o repertdrio social que perpassa os diferentes campos. Pensamos que
uma escola do campo é uma escola que atende os interesses e anseios das populacGes
camponesas.

Do ponto de vista legal, o decreto lei n° 7.352, de 04 de novembro de 2010, estabelece

em seu artigo primeiro, inciso segundo:

Il - escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida pela Fundacéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populag¢ées do campo.

§ 20 Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condicdes especificadas no inciso 1l do § 1o.

§ 30 As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico
pedagogico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL,
2010).

Para Arroyo (1999), “uma escola do campo tem uma especificidade que é inerente a
historica luta de resisténcia camponesa. Ela tem os seus valores singulares que vdo em direcéo
contraria aos valores burgueses. Esse € um dos elementos importantes de sua esséncia”
(ARROYO, 1999, p. 34). Nos termos de Arroyo (1999), a escola do campo tem sua
identidade prépria, uma organizacdo do trabalho pedagdgico associada a realidade da

comunidade a que pertence. Seu projeto politico pedagdgico e seu curriculo escolar se
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desenham com base nas demandas e problemaéticas do proprio entorno social. Nesse sentido,
os diferentes sujeitos e movimentos sociais do campo que se presenciam na comunidade s&o
também referéncias para o dialogo e pensar a proposta de educacéo que a escola promove no
decurso do ano.

A escola do campo é uma escola que vincula o trabalho educativo as questdes da terra,
dos saberes historicos da comunidade ao curriculo escolar. Pontificamos que néo é uma escola
isolada e pensada apenas para as questdes locais. E uma escola que associa os diferentes
saberes no curriculo escolar. E uma escola que busca a criticidade e reflexividade no ensino e

aprendizagem da populacdo camponesa.
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3 METODOLOGIA DO ESTUDO NO CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA
PELA COVID-19

Esta secdo apresenta consideracfes sobre a metodologia da pesquisa. Nesse caminho,
evidencia a abordagem da investigacgdo, o tipo de pesquisa, a técnica utilizada para a producao
dos dados, bem como discorre, suscintamente, sobre os participantes da investigag&o.
Consideramos relevante mencionar que a pesquisa foi desenvolvida no periodo da pandemia

causada pela COVID-19, mais especificamente no ano de 2021.

3.1 A pesquisa qualitativa

Nas Ciéncias Humanas e Sociais, 0 pesquisador desenvolve seu estudo tomando como
referéncia uma abordagem de pesquisa. Bogdan e Biklen (1994) dizem que a abordagem se
refere a0 modo como o investigador produz e interpreta os dados, em consequéncia, 0 objeto
de pesquisa na realidade estudada. Nessa esteira, ele pode fazer uso na pesquisa das seguintes
abordagens investigativas: abordagem quantitativa, qualitativa ou mista (quali-quantitativa).
A abordagem da pesquisa é definida seguindo o objeto de estudo, os objetivos e o problema
da investigacéo a ser “respondido”.

O nosso estudo fez uso da abordagem qualitativa, haja vista que o objeto investigativo
condiz as dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade
Jucuri, Mossoré — RN, na perspectiva de professores. A préatica escolar/educativa em sala de
aula foi o foco da nossa investigacdo. Assim, pensamos que a compreensao por meio de uma
leitura interpretativa mais densa do contexto se aproximaria do objetivo da pesquisa. Nos
termos de Medeiros, Varela e Nunes (2017, p. 176 - 177),

O caminho trilhado na abordagem qualitativa parte do particular para o geral, pois é
uma indugdo. Com esse tipo de abordagem, ndo se almeja testar hipéteses, afinal
elas sdo elaboradas no decorrer da investigacdo. As técnicas de coleta de dados, da
mesma maneira como as hipoteses e conceitos, podem ser redefinidas durante o
percurso em que se desenvolve o estudo.

Com a abordagem qualitativa, pudemos produzir sentidos e significados que os
participantes da pesquisa atestaram na investigacdo. N&o fizemos a quantificagdo de

informacdes. Ao contrario, buscamos compreender uma realidade particular, um fenémeno
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educativo situado no tempo e no espaco, por meio de docentes da escola mencionada em
momento anterior.

Para Medeiros, Varela e Nunes (2017), a abordagem qualitativa é flexivel, o
pesquisador pode redefinir seu estudo no tempo e no momento que acreditar necessario. Nesta
pesquisa, tivemos que redesenhar os procedimentos pensados a investigacdo. A principio,
pensamos em observar e entrevistar os professores da escola. Com a pandemia causada pela
COVID-19, desenvolvemos um questiondrio composto por questbes abertas. Seu
desenvolvimento foi realizado por meio do e-mail. Pelas consideracGes tecidas, nos
adaptamos a uma realidade imposta socialmente. Isso foi possivel porque a abordagem
qualitativa permitiu a flexibilidade para a producdo e a analise dos dados, sem perder a
profundidade e rigor necessarios ao estudo cientifico.

A abordagem qualitativa também foi demarcada em nosso estudo, haja vista que 0s
fendmenos educacionais, na nossa interpretagdo, podem ser melhor analisados se validarmos a
subjetividade e as relagdes humanas que circundam a préatica educativa. Ndo poderiamos,

creditando os objetivos do estudo, pensar em outra abordagem para a referida investigacéo.

3.2 A pesquisa de campo

Mesmo em meio a pandemia causada pela COVID-19, pudemos identificar que é
possivel realizar estudos, de natureza cientifica, na area educacional. Esta pesquisa se tipifica
como uma pesquisa de campo. Mesmo ndo adentrando com densidade no contexto da escola
em que os professores participantes do estudo atuam, conseguimos realizar a investigacdo
utilizando do questionario e de ferramentas tecnoldgicas (o e-mail) que possibilitaram a

interacdo com 0s sujeitos do estudo. Para Gongalves (2001), apud Piana (2009, p 169),

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenébmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas.

O presente estudo foi iniciado no ano de 2019. Quando cursamos a disciplina “Projeto
de Pesquisa”, da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo, e a partir de didlogos
com a escola em um dos estagios supervisionados, refletimos sobre as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Ao visitarmos a instituicdo nesse periodo, pudemos ver, in loco,
gue o estudo era necessario. Assim, contatamos a escola e pedimos seu apoio para a

realizacdo da pesquisa. No entanto, no ano de 2020, como consequéncia do isolamento social
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oriundo da COVID-19 ndo foi possivel continuar a investigacdo. Retomamos o estudo no ano
de 2021.

Com mais de um ano de isolamento social, tivemos que redefinir os meios para
produzir os dados. Desse modo, contatamos os professores pelo aplicativo WhatsApp,
obtivemos seu consentimento para a realizacdo da investigacdo, a qual se fez no segundo
semestre do ano de 2021. Assim, entendemos que nosso estudo se caracteriza como uma
pesquisa de campo, haja vista que a interacdo com os participantes do estudo se deu
inicialmente na instituicdo em que desenvolvemos atividades de nossa formacdo inicial na
graduacdo. Na sequéncia, realizamos o estudo considerando as ferramentas disponiveis no

momento de isolamento social.

3.3 O questionario como técnica para a producéo dos dados

Conforme destacado em momento anterior, para a producdo dos dados relativos a
presente pesquisa, fizemos uso do questionario composto por nove questdes abertas e algumas
questdes complementares (que visaram obter informacbes complementares sobre o0s
professores, participantes do estudo).

Sobre o questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser compreendido “como a
técnica de investigacdo composta por um nudmero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacées vivenciadas etc”. Neste estudo, o questionario
utilizado foi a técnica para o desenvolvimento dos dados acerca de nosso objeto de
investigacao.

Gil (1999) complementa que o0 questionario € muito usual nas pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais. Para o autor, ha vantagens do questionario em relacdo as demais técnicas
de construgdo de dados também utilizadas nas pesquisas nos campos disciplinares das areas

de Ciéncias Humanas e Sociais. Ele elenca:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) nao expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado (GIL, 1999, p. 128 — 129).
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Para a pesquisa, organizamos 0 questionario a partir de trés eixos de discussdo, 0s

quais vdo ao encontro dos objetivos especificos do estudo. Para cada eixo de discussao

pensamos em trés questdes, conforme mostra o quadro a seguir?.

Quadro 1 — Organizacao do Questionario a partir de eixos de discussdo

Objetivo geral do estudo
Pensar sobre dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossord — RN, na perspectiva

de professores.

Obijetivos especificos

Questdes

Identificar dificuldades de aprendizagem encontradas na
sala de aula pelos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do
Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na
perspectiva de professores.

O que o(a) senhor(a) entende por dificuldades
de aprendizagem?

Quais as  principais  dificuldades de
aprendizagem  que identifica  pelos(as)
alunos(as) do Ensino Fundamental, anos finais,
na sala de aula?

Na sua perspectiva, quais os fatores que
contribuem para o desenvolvimento de
dificuldades de  aprendizagem  dos(as)
alunos(as) em sala de aula no Ensino
Fundamental, anos finais?

Elucidar as estratégias de ensino utilizadas pelos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto,
Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, na intencdo de
superacdo das dificuldades de aprendizagem pelos
alunos.

Quais as principais estratégias de ensino o(a)
senhor(a) desenvolve para a ajudar a sanar as
dificuldades de aprendizagem de seus alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental?

O(a) senhor(a) considera que a escola e/ou 0
sistema municipal de educacdo desenvolve
formagdo continuada com vistas a trabalhar as
dificuldades de  aprendizagem  dos(as)
alunos(as) em sala de aula nos anos finais do
Ensino Fundamental? Argumente sua resposta;
Registre, se possivel, uma prética pedagdgica
em que desenvolveu uma estratégia de ensino
visando  superar uma dificuldade de
aprendizagem dos(as) alunos(as).

Caracterizar limites do trabalho docente na escola que
dificultam a atuacdo docente com alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental com dificuldades de
aprendizagem.

Descreva limites acerca de seu trabalho docente
na escola que dificultam a sua atuacdo docente
com alunos(as) com dificuldades de
aprendizagem;

O(a) senhor(a) acredita que a formacdo inicial
docente vivenciada no Curso de Licenciatura
Ihe oportunizou conhecimentos especificos
sobre o trabalho docente com alunos(as) com
dificuldades de aprendizagem? Se sim, quais
conhecimentos especificos? Por qué?

O(a) senhor(a) considera que a modalidade de
ensino remoto, utilizada nos anos de 2020 e

1 As questdes complementares podem ser consultadas no Apéndice “B” do texto.
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2021, em virtude da pandemia causa pela
COVID-19, contribuiu para acentuar as
dificuldades de aprendizagem de seus
alunos(as)? Quais dificuldades de
aprendizagem? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O questionario foi respondido no segundo semestre do ano de 2021, entre 0s meses de
setembro e outubro. Participaram do estudo dois professores das &reas de Linguagens e
Ciéncias Humanas que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossoré — RN. O questionario foi enviado e

retornado por e-mail, validando o cenario pandémico causado pela COVID-19.

3.4 Os professores — participantes da investigacao

Conforme dialogamos, participaram do presente estudo dois professores que lecionam
na Escola Municipal Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN. Nesse sentido,
para possibilitar uma maior interacdo acerca das caracteristicas dos sujeitos da pesquisa,
dialogaremos, na sequéncia, sobre alguns aspectos identitarios que os compbem. Visando
resguardar suas identidades, nominaremos os docentes de Professor “A” e Professora “B”.
Reforcamos que, para a participacdo no estudo, os docentes assinaram o0 Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (ANEXO “A”), o qual autoriza a divulgacéo das
informacdes disponiveis por eles. Vejamos as caracteristicas dos docentes:

e Professor “A” — E licenciado em Geografia, possui 0 curso de especializacio em
Gestdo Estratégica e Inovacdo. Exerce a docéncia na escola e também iniciou suas
atividades como profissional da Educacio do Campo no ano de 2017. E professor
efetivo do Municipio de Mossordé — RN, cidade em que reside. No ano da pesquisa,
atuou com sete turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas disciplinas de
Geografia e Artes. Além disso, se encontrava com 38 anos de idade e seu estado civil
foi demarcado como casado.

e Professora “B” — E licenciada em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, possui
especializacdo em Planejamento Educacional. Exerce atividades na area educacional
desde 1993, periodo em que comecgou suas atividades como docente na escola e
também na Educacdo do Campo. A referida professora reside na prépria comunidade

em gue atua. No ano de 2021, lecionou nas disciplinas de Lingua Portuguesa para seis
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turmas do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No momento em que participou da

pesquisa, se encontrava com 55 anos. Seu estado civil ndo foi informado.

Declaramos que, desde o contato inicial para a realizacdo da pesquisa, 0s dois
participantes do estudo se disponibilizaram em somar. A principio, pensamos em dois
professores que atuavam, exclusivamente, em disciplinas nos anos finais do Ensino
Fundamental nas areas de Ciéncias Humanas, considerando a habilitacdo no curso que a
pesquisadora escolheu no decurso de sua formacdo. No entanto, ao contatarmos os docentes,
um deles ndo pode participar, justificando a auséncia de tempo para contribuir com a

pesquisa.
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4 O OLHAR DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICULDDADES DE
APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA

Este capitulo aborda a andlise construida a partir dos dados produzidos com o
questionario utilizado com os docentes que participaram da pesquisa. O capitulo se encontra

organizado em trés momentos, 0s quais se reportam aos objetivos especificos do estudo.

4.1 Dificuldades de aprendizagem na sala de aula

Em momento anterior do texto, pontuamos que o questionario utilizado como técnica
para a producdo dos dados com os dois professores da pesquisa foi organizado a partir de trés
eixos de discussdo. Cada eixo visou se aproximar de um objetivo especifico do estudo. No
primeiro eixo, apresentado neste momento, vislumbramos “identificar dificuldades de
aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossor6 —
RN, na perspectiva de professores”. Para isso, analisaremos, a partir de entdo, trés questdes
dialogadas com os docentes que participaram do estudo.

A primeira questdo frisou acerca do que os professores entendem por dificuldades de
aprendizagem. Vejamos seus registros:

Entendo que é uma situacdo em que o aluno ndo absorve o conhecimento das
disciplinas de forma gradual com as estratégias pedagdgicas comumente utilizadas
(Professor “A”, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, 20212).

Dificuldades de aprendizagem se dao quando um aluno ndo consegue progredir na
série/ano em que esta estudando por ndo acompanhar o rendimento normal para a
sua idade. Geralmente esse fato acontece devido ao desinteresse do préprio aluno,
pela falta de apoio da familia ou por problemas de salde ou pessoais. Com isso, 0
aluno ndo tem motivagéo para estudar, ficando fora do nivel da turma, levando-o,
muitas vezes, ao abandono ou a reprovacéo (Professora “B”, Comunidade Jucuri,
Mossord — RN, 2021).

Os dois professores que participaram da pesquisa registraram que as dificuldades de
aprendizagem condizem a qualquer limitacdo, de natureza social, bioldgica, entre outras, que
afeta a aprendizagem e o desenvolvimento integral do aluno. Isso implica no retardamento de
sua progressdo enquanto sujeito social e que participa, no contexto da escola e da sala de aula,

de processos de interacdo com o conhecimento.

2 Os registros apresentados ao longo do capitulo seguiram, fielmente, os registros encaminhados textualmente
pelos professores. Realizamos pequenas corre¢des de linguagem, visando atender a norma culta da lingua
portuguesa.
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Nas palavras de Osti (2012), o termo dificuldades de aprendizagem é amplo e denota
uma variagdo conceitual também diversa. Para Osti (2012, p. 47),

As dificuldades de aprendizagem abrangem varios fatores, uma vez que envolvem a
complexidade do ser humano. Acredita-se que podem ser decorrentes de um
problema fisiol6gico, um estresse grande vivido pela crianga, como, por exemplo,
problemas familiares envolvendo a perda de algum parente, problemas com
alcoolismo ou drogas, separacdo dos pais, doencas, falta de alimentacdo, falta de
material e estimulos, tédio na sala de aula, baixa autoestima, problemas patolégicos
como TDH (transtorno de déficit de atencdo/ hiperatividade), dislexias, psicopatias,
alteraces no desenvolvimento cerebral, desequilibrios quimicos, hereditariedade,
problemas no ambiente doméstico e/ou escolar.

De maneira geral, as dificuldades de aprendizagem se centram em fatores que
englobam as dimensdes intrinsecas (fatores bioldgicos e fisioldgicos, por exemplo) e
extrinsecas ao sujeito (o ambiente familiar e escolar, por exemplo). Cada dificuldade de
aprendizagem para ser entendida, precisa ser analisada a partir de uma Optica que inclui
considerar o sujeito na totalidade.

A segunda questdo associada ao presente eixo de discussdo se refere as principais
dificuldades de aprendizagem identificadas pelos professores no &mbito da sala de aula com

os alunos. Eles notificaram:

Dificuldade de concentracdo, dificuldades de leitura e compreensdo de texto,
dificuldade de apreensdo de conceitos e dificuldade de interligacdo de conteldos
(Professor “A”, Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, 2021).

As principais dificuldades de aprendizagens séo referentes a leitura, compreensao e
producéo de texto, pois os alunos sem motivacdo tém preguica de pensar e preferem
respostas prontas. Cada aluno é um universo, ndo existe uma férmula para adequar
todos. Os problemas também séo de diferentes tipos. Cabe a escola ver cada um de
modo particular (Professora “B”, Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, 2021).

Para os professores, participantes do estudo, entre as principais dificuldades de
aprendizagem existentes na sala de aula se encontram as dificuldades relacionadas a leitura, a
compreensdo e producdo de textos e a construcdo de conceitos e interliga¢do de contetdos nas
disciplinas. Nessa perspectiva, vemos que essas dificuldades podem estar associadas as
questdes neuroldgicas e também as questdes ambientais na escola. Segundo Sisto (2007), a
dislexia, concebida como uma dificuldade de aprendizagem, a qual se relaciona a dificuldade
de leitura pelo aluno, é presente com muita frequéncia no contexto escolar. Pelo que
verificamos, tal dificuldade se apresenta nos registros dos docentes que contribuiram na
pesquisa. Igualmente, as dificuldades de aprendizagem que envolvem o ambiente escolar
estdo interligadas as questbes emocionais, pedagogicas, culturais, entre outras. O professor

conhecer seu aluno, bem como o0 ambiente em que vive poderé ajudar a supera-las.
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Validamos que, para ajudar a superar qualquer dificuldade de aprendizagem, o docente
ter4 que contar com o apoio da escola e da familia do discente. Além disso, o diagndstico da
dificuldade de aprendizagem nédo pode ser realizado unicamente por ele. Osti (2012, p. 56),

agrega novamente a discussao:

[...] [o diagnéstico] deve ser feito por uma equipe interdisciplinar envolvendo o
médico da crianca, um pedagogo, psicologo, psicopedagogo, terapeuta, envolvendo
também o professor e a familia. Somente através de uma anamnese realizada com a
familia da crianga, caracterizando a queixa apresentada pelo professor, fazendo um
exame clinico que procure investigar possiveis disfun¢6es neuroldgicas no sistema
nervoso central, uma avaliacdo psicopedagdgica que identifique o nivel e as
condi¢Bes de aprendizagem dessa crianca e de um exame psicolégico objetivando
analisar caracteristicas pessoais, patologias, € que sera possivel ter a certeza e
comprovar uma dificuldade de aprendizagem ou um distlrbio de aprendizagem.

Identificar uma dificuldade de aprendizagem na sala de aula ndo é tarefa simples. Séo
necessarias a observacgdo, a atencdo e um olhar sensivel do docente para perceber quaisquer
limitacBes no desenvolvimento dos estudantes. Vale lembrar que algumas dificuldades de
aprendizagem se manifestam nos anos finais do Ensino Fundamental a partir do contetido
curricular especifico trabalhado em cada disciplina. Ensinar historia, ndo é ensinar geografia
ou lingua portuguesa. Os conteudos curriculares de determinadas disciplinas podem contribuir
para que uma dificuldade de aprendizagem se presencie. A partir desse apontamento,
elencamos a necessidade da formacdo docente (inicial e continuada) que favoreca sempre a
aprendizagem discente e a superacdo de suas limitacdes fisicas, psiquicas, sociais, culturais,
entre outras.

A terceira questdo abordou, na perspectiva dos professores, os fatores que contribuem
para o desenvolvimento de dificuldades de aprendizagem dos alunos em sala de aula. Sobre

essa questdo, os docentes depuseram:

Primeiramente o ambiente de aprendizagem (sala de aula) muito desconfortavel
para todos. Segundo a falta de interesse de boa parte dos alunos que dificultam o
bom andamento da aula. Terceiro é a falta de um acompanhamento, junto aos
alunos com dificuldades de aprendizagem, de profissionais capacitados que
exercam essas atividades e que auxiliem os professores na conducdo das
dificuldades individuais de cada aluno (Professor “A”, Comunidade Jucuri,
Mossor6 — RN, 2021).

A dificuldade de aprendizagem dos alunos se agrava com salas de aulas
superlotadas, estrutura inapropriada, falta de recursos pedagdgicos, falta de apoio
por parte da propria escola e da familia (Professora “B”, Comunidade Jucuri,
Mossord — RN, 2021).

Nos registros dos professores sdo sinalizados fatores estruturais (a dimensao fisica da

escola e da sala de aula), organizacionais (0 nimero de discentes por sala), didatico-
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pedagogicos (a auséncia de materiais pedagdgicos para o trabalho com contetdos especificos,
por exemplo), motivacionais relativos ao proprio discente e de acompanhamento (por parte da
escola e da familia).

Afirmamos que a educacgdo escolar € uma pratica social fundamental para a promogéo
do desenvolvimento humano na sua integralidade (SAVIANI, 2008; MENDES; MEDEIROS,
2021), porém, conforme subentendemos com base nos registros dos professores, ndo envolve
somente a sala de aula. Para que a aprendizagem aconteca e o desenvolvimento do estudante,
é primordial o apoio de outras dimensbes (como a familia e profissionais especificos da
escola). Sem esse apoio, existirdo lacunas que, dependendo da circunstancia, minimizarao a
qualidade do trabalho docente, especialmente no contexto com estudantes que possuem

dificuldades para aprender.

4.2 Estratégias de ensino utilizadas na intencdo de superar as dificuldades de

aprendizagem

Neste momento do texto, discorreremos sobre as estratégias de ensino utilizadas pelos
docentes, participantes do estudo, as quais intentam superar as dificuldades de aprendizagem
de seus alunos na sala de aula. Neste caminho, dialogaremos acerca dos registros dos
professores, considerando trés questdes presentes no questionario utilizado como técnica para
a producdo de dados na investigacgéo.

No que confere a primeira questdo (questdo quatro) a ser dialogada, indagamos sobre
as principais estratégias de ensino que sdo desenvolvidas para ajudar a sanar as dificuldades
de aprendizagem de seus alunos a partir das disciplinas que lecionam nos anos finais do
Ensino Fundamental. Obtivemos as seguintes consideraces:

N&o tenho nogdo de nenhuma técnica cientifica para minimizar essas dificuldades.
O que tento fazer é acompanhar mais de perto os alunos que estdo com dificuldades
mais severas perguntando os problemas associados aos contetdos apresentados e
as atividades repassadas em sala (Professor “A”, Comunidade Jucuri, Mossoro —
RN, 2021).

Vérias estratégias sdo desenvolvidas com o intuito de sanar as dificuldades dos
alunos, entre elas, um olhar mais atento para identificar essas dificuldades e a
causa das mesmas, atividades diferenciadas, conversas individuais com eles e com a
familia, busca de apoio com a equipe da escola, e nos casos mais graves busca de
apoio com a equipe do AEE (Professora “B”, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN,
2021).

A partir dos depoimentos escritos dos dois professores sobre as estratégias de ensino

para ajudar os alunos com dificuldades de aprendizagem, creditamos que eles em momentos
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se aproximam e também se distanciam. O Professor “A” pontua que ndo faz uso de uma
estratégia de ensino especifica. Sua principal referéncia para ajudar aos alunos é acompanhar
mais de perto (atentamente) o aprendizado construido acerca dos conteudos curriculares
trabalhados. A Professora “B” também referencia 0 acompanhamento dos discentes, porem,
destaca que vai além. Ela reforcou que busca o apoio da escola e da familia, bem como o
apoio especifico, em situacGes mais complexas, do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Avaliamos que acompanhar mais atentamente o desenvolvimento dos discentes é
primordial para que as dificuldades de aprendizagem sejam superadas ou minimizadas na sala
de aula. No entanto, aludimos que algumas estratégias, com base no objetivo da aula e no
conteddo curricular trabalhado, necessitam ser desenvolvidas. Pereira et al. (2021), citando
Zorzi (2009), apresentam algumas estratégias de ensino que auxiliam no trabalho do professor

com alunos com dificuldades de aprendizagem. Consideremos:

1) o professor deve evitar discursos muito longos;

2) aproveitar materiais concretos e jogos;

3) manter o aluno longe de distracdes;

4) fracionar suas atividades, para um melhor desenvolvimento;

5) simplificar as indica¢Ges/instrucdes, sendo objetivo;

6) N&o pedir para que o aluno responda em publico habilidades que ainda néo
domina, para evitar que fique constrangido;

7) chamar atengdo do aluno através de algo atrativo para ele;

8) manté-lo préximo ao professor;

9) adaptar o tempo de suas atividades, caso seja necessario (PEREIRA, et al. 2021,

p. 8).

Além das estratégias de ensino validadas por Pereira et al. (2021), salientamos a
producdo de atividades que estejam consoantes ao nivel de aprendizagem do discente, bem
como sejam contextualizadas a sua realidade social e cultural. Cada discente tem um tempo
para aprender, respeitar sua condicdo € essencial para que ele se desenvolva da melhor
maneira possivel.

Na sequéncia, questionamos aos professores se consideram que a escola e/ou o sistema
municipal de educagéo desenvolve formacdo continuada com vistas a trabalhar as dificuldades

de aprendizagem dos alunos em sala de aula. Atentemos as suas ponderagdes:

Né&o considero. Os professores sd@o abandonados a propria sorte. Ndo existem
capacitacOes para isso e mesmo que exista, o professor necessita de um profissional
que o auxilie nessa tarefa de tentar diminuir as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, pois as salas possuem muitos alunos e o professor ndo tem como dar
suporte a todos ja que no sistema de aulas atuais o professor atua mais como um
controlador dos alunos na sala de aula do que como professor, intermediando
atritos, tentando manter os alunos organizados e dentro da sala de aula. O
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professor, na realidade que estou inserido, € s6 uma peca para manter os alunos
dentro da sala de aula (Professor “A”, Comunidade Jucuri, Mossor6 — RN, 2021).

N&o. Efetivamente, ndo. O que existe é a cobranga de resultados, pouco importando
como se chegou a esse resultado. O que existe sdo capacitacdes esporadicas sem
continuidade, que ndo leva a lugar nenhum (Professora “B”, Comunidade Jucuri,
Mossor6 — RN, 2021).

Os depoimentos escritos dos docentes sdo enfaticos. Nas suas perspectivas ndo ha
formacgdo continuada promovida pela escola ou pelo sistema municipal de educagdo que
contribua para atuacdo docente com alunos com dificuldades de aprendizagem. No contexto
laboral em que exercem a docéncia, se veem sozinhos e deixados a propria sorte.
Infelizmente, a realidade pontuada pelos docentes ndo é distante da realidade profissional de
muitos professores da Educacdo Béasica no Brasil, principalmente no contexto da Educacédo do
Campo.

Nas escolas no campo predominou, conforme Arroyo (1999), historicamente, um
pacote educacional oriundo dos espacos urbanos. Nesse pacote educacional, o curriculo, entre
outros elementos do ensino, foi importado. A escola do campo, foi a escola que “coube”, a
escola para ensinar apenas o0 nome e ndo a escola para transformar vidas. Na escola no campo
predominou o abandono e a marginalizacdo social. Os docentes que participaram do estudo
elencaram a solid&o do seu trabalho, o pouco apoio oriundo do sistema municipal, bem como
a cobranca por numeros, fator caracteristico do sistema nacional de educacao que se funde nas
avaliacdes de larga escola (MENDES; MEDEIROS, 2021).

A terceira questdo (questdo seis) deste eixo de discussdo orientou aos docentes que
registrassem uma pratica pedagdgica em que desenvolveram uma estratégia de ensino visando

superar uma dificuldade de aprendizagem dos alunos. Leiamos seus registros:

Nenhuma prética especifica. Apenas acompanhamento individual mais préximo nas
carteiras dos alunos para explicacdo de assuntos e atividades (Professor “A”,
Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, 2021).

Na disciplina que leciono - Lingua Portuguesa, é onde esta o maior déficit de
aprendizagem. Tem sido um desafio gigante superar as dificuldades que os alunos
trazem das seéries iniciais. O que costumo fazer é, ao invés de seguir o planejamento
bimestral no inicio do ano letivo, costumo fazer uma retomada do que o aluno deve
ter aprendido até o 5° ano. Nessa revisao € que consigo identificar os alunos com
déficit de aprendizagem e os que avancaram regularmente. Outra prética é realizar
atividades de leitura e escrita de textos dentro da realidade deles, pesquisas e
conversas sobre o cotidiano de cada um (Professora “B”, Comunidade Jucuri,
Mossord — RN, 2021).

As consideragdes dos professores séo diferentes. O Professor “A” ndo menciona uma

pratica pedagdgica em que desenvolve uma estratégia de ensino visando superar dificuldades
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de aprendizagem dos discentes. Ele pontua, mais uma vez, o acompanhamento individual
como meio para identifica-las, mas ndo cita como promove acdes para fins de supera-las. A
Professora “B”, por conseguinte, registra que retoma os contetdos trabalhados em anos
anteriores, vislumbrando identificar os déficits de aprendizagem, ao passo que também busca
contextualizar préticas de leitura e escrita com a realidade social e cultural discente.

Pensamos que a pratica pedagdgica € uma préatica social (FREIRE, 2011). Ela tem a
incumbéncia de transformar, por meio da acéo educativa, o aluno. Ela ajuda na promocéo da
aprendizagem discente. Se a pratica pedagdgica ndo conduzir para o desenvolvimento integral
do aluno é necessario repensar, por meio do planejamento educacional ou por via das
acOes/atividades educativas desenvolvidas, o trabalho docente exercido em sala de aula
(FREIRE, 2011). Os registros dos dois professores deixam o entendimento sobre a demanda

de repensar a docéncia com os alunos com dificuldades de aprendizagem.

4.3 Limites do trabalho docente na atuacdo com alunos com dificuldades de

aprendizagem

O ultimo eixo de discussao a ser dialogado neste texto condiz com as limitacfes do
trabalho docente na atuacdo com discentes com dificuldades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, aludiremos sobre trés questdes abordadas com os docentes que participaram da
pesquisa.

A primeira questdo (questdo sete) se reportou aos limites acerca do trabalho docente
na escola que dificultam a sua atuagcdo com alunos com dificuldades de aprendizagem. Os

professores pontuaram:

Muito alunos em sala. Falta disciplina dos alunos. Falta de apoio pedagdgico.
Falta de apoio profissional que trate desses assuntos na escola (Professor “A”,
Comunidade Jucuri, Mossord — RN, 2021).

O principal limite é a sala de aula com 45 alunos. Fica impossivel chegar,
individualmente, a cada aluno. Tem o fator espaco/estrutura da escola que n&o
colabora, a falta de profissionais qualificados para fazer assessoria ao professor
nos casos mais criticos e a falta de recursos pedagégicos (Professora “B”,
Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, 2021).

Exercer a docéncia na escola publica ¢ um desafio aos professores na atualidade
(YOUNG, 2007; MENDES; MEDEIROS, 2021). Além de questdes relacionadas a sobrecarga
de atividades na educagdo, o nimero de estudantes por sala, a auséncia de apoio (assessoria)

pedagdgico na escola e de materiais pedagogicos especificos para o trabalho com alguns
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contetdos curriculares, aspectos ressaltados pelos docentes que participaram do estudo, se
fazem como limites ao trabalho do professor. Com as dificuldades de aprendizagem que
alguns alunos apresentam, tais aspectos despontam como decisivos para a ndo efetiva

aprendizagem no ambito escolar. Para Mendes e Medeiros (2021, p. 6 — 7),

A escola é uma instituicdo que, além de necessaria, se estabelece como veiculadora
de conhecimentos homogéneos e fundamentalmente necessarios, [ela] desenvolve a
caracteristica inerente a essa modalidade de educacdo: a de promover o
desenvolvimento humano dos individuos.

Creditando o pensamento de Mendes e Medeiros (2021), é no ambiente escolar que 0s
sujeitos com dificuldades de aprendizagem podem superar suas limitagfes. Dessa maneira, 0s
aspectos apontados pelos professores que participaram da pesquisa precisam ser corrigidos
para que eles, na condicdo de profissionais da educacdo, possam ajudar a seus discentes,
contribuindo, por meio do ensino, a cumprir a funcdo social da escola que é de promover a
aprendizagem do alunado e ajudar no desenvolvimento das potencialidades de cada ser
humano.

Na mesma linha de raciocinio, indagamos aos professores se acreditam que a
formacéo inicial docente vivenciada no curso de licenciatura lhe oportunizou conhecimentos
especificos sobre o trabalho docente com alunos com dificuldades de aprendizagem. Seus

registros sdo esclarecedores:

N&o oportunizou, mas os problemas ndo estdo relacionados & formacao [inicial],
pois isso pode se aprender em outro momento. O problema de suporte aos alunos
com dificuldades é que as escolas adotaram um sistema de reprovagdo minimo e
vem eliminando profissionais que atuam dando suporte aos professores. E
impossivel um professor que da aula de 13h as 17h20min, sem intervalo entre as
aulas, identificar, analisar e montar estratégias individuais para os alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem em todas as turmas. E necessario apoio
pedagdgico. O professor, como um ator atualmente que passou a ser controlador de
alunos em sala, fica limitado na sua pratica pedagdgica, mesmo que tenha
conhecimentos, nessa conjuntura fica dificil aplicar estratégias (Professor “A”,
Comunidade Jucuri, Mossoré — RN, 2021).

Efetivamente, ndo! Na faculdade de Letras o foco era preparar professores
capacitados na area, tivemos que aprender na pratica mesmo, como ajudar nossos
alunos com dificuldades. O que n&o tem sido uma tarefa facil e que é um grande
desafio na nossa pratica diaria (Professora “B”, Comunidade Jucuri, Mossor6 —
RN, 2021).

Nos dois registros, avaliamos que a formacao inicial dos docentes esteve centrada na
perspectiva de formacdo bacharelesca evidente na histéria dos cursos de licenciatura no

Brasil. Para Medeiros, Dias e Olinda (2020), tal formacdo esteve centrada nos contetdos
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especificos que os professores lecionam, quando formados, na educacao basica. Nos termos
dos autores, esse modelo de formagéao, concebido como trés mais um (trés anos de estudos de
conteudos especificos da matéria a lecionar e um ano de estudos das disciplinas pedagogicas),

se fez hegemdnico ao longo tempo. Sobre isso, detalham:

E oportuno completar que os cursos de licenciatura [ao longo da histéria da
formacdo inicial docente) [..], eram também concebidos como cursos de
bacharelado. Os discentes dos cursos de licenciatura cursavam trés anos de
disciplinas da formag&o geral e da &rea especifica em que atuariam como professores
e mais um ano de disciplinas da area educacional. Apo6s esses dois momentos,
recebiam o titulo de licenciados (MEDEIROS; DIAS; OLINDA, 2020, p. 6).

Além de percebermos uma formacdo centrada na perspectiva bacharelesca,
ponderamos, principalmente a partir do registro do Professor “A”, que o trabalho docente na
escola limita, por meio da realidade que precariza suas condic¢des laborais, as condi¢des para
exercer com qualidade a docéncia com vistas a superar as dificuldades de aprendizagem dos
discentes. Na nossa Optica, a sobrecarga de trabalho na escola é o principal limitador para que
o docente ndo tenha condicdes para ajudar os alunos com dificuldades de aprendizagem.

A (ltima questdo deste eixo de discussdo, indagou aos professores se eles consideram
que a modalidade de ensino remoto, utilizada nos anos de 2020 e 2021 no Brasil e no mundo,
em virtude da pandemia causa pela COVID-19, contribuiu para acentuar as dificuldades de

aprendizagem de seus alunos. Eles declararam:

Muito. As dificuldades aumentaram, pois é possivel identificar que até os alunos que
nas aulas presenciais eram engajados com o0s conteldos e atividades estdo distantes
nas aulas remotas. Essa condigdo pode ser associada as dificuldades de
aprendizagem, principalmente relacionadas as distracdes dos computadores e
smartphones, as do ambiente residencial como televisores e amigos e até mesmo da
certeza, da maioria, da aprovacdo automatica no final do ano (Professor “A”,
Comunidade Jucuri, Mossord — RN, 2021).

Com certezal O ensino remoto acentuou de forma contundente essas dificuldades,
para se ter uma ideia, de uma turma de 45 alunos (concluintes), apenas 20%
participam das aulas pelo aplicativo. Essa é uma preocupacdo constante nossa
como educadores, da escola, mas ndo conseguimos nenhum resultado positivo com
relacdo a esse problema (Professora “B”, Comunidade Jucuri, Mossord — RN,
2021).

Em consequéncia da pandemia causada pela COVID-19, sabemos que a educacao e 0s
professores, de maneira particular, tiveram que se reinventar ao que comumente tem se
nominado de “novo normal”. Os registros dos professores aludem algumas das dificuldades
existentes com 0 ensino remoto, pensado para 0 momento do isolamento social. As

tecnologias foram decisivas no sentido de tentar contribuir com processos educativos
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inclusivos que estavam cada vez mais dificeis de se efetivarem. Os dois docentes registraram
0 baixo retorno e rendimento com seus alunos por meio do ensino remoto.

Entendemos que mesmo com o apoio e o0 esforco dos educadores de todo o pais e das
escolas, exercer a educacdo no periodo da pandemia se configurou como algo complexo.
Além da sobrecarga de trabalho, mais uma vez, acentuada, vimos, com base no que depdem
os docentes, que a aprendizagem se comprometeu, considerando o ideal objetivo para a
educacdo. Conforme Ferraz, Ferreira e Ferraz (2021), as tecnologias digitais contribuiram
decisivamente para que 0s processos educativos se desenvolvessem, porém, adaptar-se a
realidade tecnolégica, no contexto da pandemia, foi um desafio aos profissionais da educacao,
tanto da Educacdo Bésica como da Educacdo Superior.

Ditas essas palavras, compreendemos que as dificuldades de aprendizagem se
tornaram também tdnicas, haja vista que a auséncia de acompanhamento mais préximos dos
docentes para com os discentes se tornou um contributo para que tais dificuldades

aumentassem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou as dificuldades de aprendizagem pelos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental de uma escola municipal circunscrita no &mbito rural do municipio de
Mossord, Rio Grande do Norte. A pesquisa objetivou “pensar sobre dificuldades de
aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri, Mossoro —
RN, na perspectiva de professores”.

Como participantes da investigagédo, participaram dois docentes que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental nas areas de Ciéncias Humanas e Linguagens. A pesquisa fez
uso da abordagem qualitativa, se caracterizou como uma pesquisa de campo e utilizou do
questionario como técnica para a producdo dos dados.

Em relacdo aos resultados, percebemos que as dificuldades de aprendizagem se
evidenciam com mais énfase acerca da leitura, da producdo e compreensdo de textos, bem
como a respeito da internalizacdo e construcdo de conceitos especificos das disciplinas
escolares. Vimos também que os docentes relatam a auséncia de apoio da escola e do sistema
municipal de educagdo no que condiz a superar tais dificuldades. Eles se sentem sozinhos com
os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Além desses aspectos, pontuaram que em termos de formacdo inicial e continuada, os
cursos vivenciados ndo frisaram ou os qualificaram, minimamente, para o trabalho com os
discentes com dificuldades de aprendizagem. Percebemos que a formacéo inicial se centrou
no modelo de formacdo bacharelesca, comum aos cursos de licenciatura no Brasil ao longo da
historia. Ja a formacédo continuada ndo tem sido validada por eles, considerando que a escola
e o sistema municipal de educacdo tém a incumbéncia de pensar em demandas relacionadas a
qualificacdo do corpo docente a partir de problemaéticas das realidades do trabalho docente.

Os docentes pontificaram como limites, além dos ja& mencionados anteriormente, a
auséncia de material pedagogico especifico, questdes de natureza estrutural e 0 nimero de
discentes por turma, como dificultadores para o trabalho com os discentes que elucidam
dificuldades de aprendizagem. Também reforcaram que no periodo da pandemia, mais
precisamente nos anos de 2020 e 2021, o ensino remoto contribuiu para aumentar as
dificuldades de aprendizagem no ambito da sala de aula. O cenério do isolamento social se
tornou desafiador.

Com a pesquisa, desejamos somar com 0s demais estudos que se reportam as

dificuldades de aprendizagem. Ela também agrega as pesquisas desenvolvidas no contexto da
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educacdo do campo e da escola do campo, ja que sua realizacdo validou uma escola publica
circunscrita no perimetro rural do municipio de Mossoro, Rio Grande do Norte. Também
reforcamos a contribuicdo da pesquisa para a formacdo da pesquisadora, haja vista que
ampliou seu olhar sobre as dificuldades de aprendizagem, bem como sobre a pesquisa em

educacéo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Sou LUZINEIDE MARCIA DE PAULA GOMES, aluna matriculada no Curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo — LEDOC, da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido — UFERSA. No momento, realizo a pesquisa monografica intitulada
“DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA: UM ESTUDO A
PARTIR DA PERSPECTIVA DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA NO CAMPO”, sob a orientacdo do Professor Dr.
Emerson Augusto de Medeiros. A pesquisa tem como objetivo geral “Pensar sobre
dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula pelos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, Comunidade Jucuri,
Mossoro — RN, na perspectiva de professores”.

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a), por meio deste documento, como voluntério(a) a
participar da pesquisa. Acreditamos que suas experiéncias e olhar sobre o tema estudado seréo
de muita importancia para concretizarmos a investigacdo. Garantimos que, em caso de aceitar
0 convite, a sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de alguma forma, lhe identificar, sera mantido em sigilo, exceto se
houver autorizacdo sua especifica para isso.

O(a) Sr.(a) sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se, pois ndo deve participar contra a sua vontade. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard em qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é abordado(a) pela pesquisadora.

Com estas informacdes, gostaria de solicitar a autorizacéo de

, para

participar da referida pesquisa. Também esclareco que as informac6es divulgadas na pesquisa
poderdo ser apresentadas, além da monografia, em eventos cientificos, capitulos de livros ou
artigos em periodicos cientificos.

Por fim, esclaregco que o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
recurso financeiro. A sua aceitagdo/autorizacéo dever ser de livre e esponténea vontade. O(a)
senhor(a) ndo ficara exposto(a) a nenhum risco. A identificacdo de todos os envolvidos sera
mantida em segredo.

Somente apds devidamente esclarecido(a) e ter entendido o que foi explicado, devera

assinar este documento. O(a) senhor(a) recebera uma via deste documento.


http://www.niemeyer.org.br/
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Em caso de duvidas, poderd a qualquer tempo comunicar-se com a pesquisadora
LUZINEIDE MARCIA DE PAULA GOMES, por meio do telefone (84) ,
e ou do e-mail: . Para informar

ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao Professor
Dr. Emerson Augusto de Medeiros, na Universidade Federal Rural do Semi-Arido, Av.
Francisco Mota, n. 572, Bairro Costa e Silva, Mossor6 — RN, ou pelo e-mail:

emerson.medeiros@ufersa.edu.br.

Mossoro, , de , de 2021.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora


http://www.niemeyer.org.br/
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APENDICE B - QUESTIONARIO

38

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E HUMANAS — CCSAH
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCHU
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO DO CAMPO - LEDOC

INFORMACOES ADICIONAIS

Nome:

Sexo: M( ) F( ) Estado Civil: Idade:

Profisséo: Formagcé&o Inicial:

Possui Especializacdo: sim (' ) ndo ( ). Se sim, em que:

Local em que reside:

Situagdo Funcional na Profissdo: Efetivo ( ) Contratado ( )
Outra

Ano em que comecou a trabalhar na Educacéo:

Ano em que comecou a trabalhar na Educacéo do Campo:
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Ano em que comecou a trabalhar na Escola:

Disciplinas que leciona na escola no ano de 2021:

Quantidade de turmas que leciona no ano de 2021:

Séries(anos) que leciona no ano de 2021
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QUESTOES

1. O que o(a) senhor(a) entende por dificuldades de aprendizagem?

2. Quais as principais dificuldades de aprendizagem que identifica pelos(as) alunos(as)

do Ensino Fundamental, anos finais, na sala de aula?

3. Na sua perspectiva, quais os fatores que contribuem para o desenvolvimento de
dificuldades de aprendizagem dos(as) alunos(as) em sala de aula no Ensino

Fundamental, anos finais?
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4. Quais as principais estratégias de ensino o(a) senhor(a) desenvolve para a ajudar a

sanar as dificuldades de aprendizagem de seus alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental?

5. O(a) senhor(a) considera que a escola e/ou o sistema municipal de educacéo
desenvolve formacdo continuada com vistas a trabalhar as dificuldades de

aprendizagem dos(as) alunos(as) em sala de aula nos anos finais do Ensino
Fundamental? Argumente sua resposta.

6. Registre, se possivel, pratica pedagogica em que desenvolveu uma estratégia de ensino
visando superar uma dificuldade de aprendizagem dos(as) alunos(as).
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7. Descreva limites acerca de seu trabalho docente na escola que dificultam a sua atuacéo

docente com alunos(as) com dificuldades de aprendizagem.

8. O(a) senhor acredita que a formacdo inicial docente vivenciada no Curso de

9.

Licenciatura lhe oportunizou conhecimentos especificos sobre o trabalho docente com
alunos(as) com dificuldades de aprendizagem? Se sim, quais conhecimentos
especificos? Por qué?

O(a) senhor(a) considera que a modalidade de ensino remoto, utilizada nos anos de
2020 e 2021, em virtude da pandemia causa pela COVID-19 contribuiu para acentuar
as dificuldades de aprendizagem de seus alunos(as)? Quais dificuldades de

aprendizagem? Por qué?




