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RESUMO

A educacédo vem se ressignificando a cada dia, pois, atualmente ela precisa se reorganizar para
altas demandas. As pessoas com deficiéncia PCDs tém o direito de estarem na escola e de ter
uma educacdo de qualidade e digna. No entanto, o Brasil ainda é muito escasso se tratando de
educacdo, ao se pensar em estrutura fisica, lotacdo de muitas criancas/adolescentes, recursos
referentes a educacdo publica, mas, em ambito geral a falta de profissionais capacitados para
atender diferentes individuos em sala de aula, é crescente preocupacdo do meio escolar. Nesse
sentido, a pesquisa aconteceu em uma escola particular de Fortaleza — CE, entrevistando 11
professoras da creche sobre suas préaticas pedagdgicas, de fato, a pesquisa obteve um resultado
satisfatorio diante das perguntas. A pesquisa demonstrou que a escola estad no caminho certo, e
como os profissionais de educacdo precisam buscar especializacbes adequadas para a sua
docéncia.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Pessoas com deficiéncia (PCD); Inclusdo; Préatica
docente.

ABSTRACT

Education is being redefined every day, as it currently needs to be reorganized to meet high
demands. People with disabilities (PCDs) have the right to attend school and receive a quality
and dignified education. However, Brazil still has a very limited education system, considering
the physical structure, the number of children/adolescents, and the resources for public
education. However, in general, the lack of qualified professionals to serve different individuals
in the classroom is a growing concern in schools. In this sense, the research was conducted at a
private school in Fortaleza, CE, interviewing 11 daycare teachers about their teaching practices.
In fact, the research obtained satisfactory results regarding the questions. The research
demonstrated that the school is on the right track, and that education professionals need to seek
appropriate specializations for their teaching.
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1 INTRODUCAO

O Sistema escolar ao longo dos tempos vem se aprimorando em torno dos debates,
reflexdes e praticas que tangenciam o conceito de inclusdo. Tem sido uma pauta veemente
necessaria nas escolas, em especial, por elas precisarem planejar estratégias de respeito a
aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015, online) a fim
de receber Pessoas com Deficiéncias (PCD).

Neste cendrio, apesar dos avangos recentes, vé-se que a sua estrutura fisica, didatica,
tecnoldgica e de recursos humanos ainda estdo aquém do desejado.

Segundo o INEP (2023, online): “26,9% das escolas de educagdo bésica ainda ndo tém
nenhum recurso de apoio a pessoas com deficiéncia, como elevadores, rampas, banheiros
especificos, dentre outros. Mesmo entre as escolas que possuem alunos com deficiéncia
matriculados, 19,4% também nao tém nenhum desses recursos”.

Por mais que seja oportunizado o direito a educacdo, o processo de inclusdo escolar esta
aquém e vai além. N&o é somente entrar em uma escola. E necessario que a crianca participe
ativa e equitativamente dos momentos escolares, tendo as suas atividades respeitadas conforme
as prerrogativas estabelecidas pela ciéncia e efetivadas na forma da lei. Sua aprendizagem deve
ser concebida e executada de forma transversal e multidisciplinar. E nesse pensamento que uma
educacdo inclusiva é construida.

E nesse sentido e considerando esse contexto, que o presente trabalho teve o seguinte
problema investigativo: Por que é necessario refletir as praticas docentes no processo de
inclusdo escolar da educacéo infantil? Para responder a esta pergunta-chave, a pesquisa teve
como objetivo geral, compreender e identificar as praticas docentes no processo de inclusédo
escolar da educacdo infantil.

E para fomentar a observacdo foram apresentados os seguintes objetivos especificos: 1)
identificar as dificuldades enfrentadas pelos profissionais de educacgéo infantil; 2) identificar
estratégias favorecidas de inclusdo para os profissionais de educacdo infantil; 3) refletir sobre
a relevancia dos profissionais de educacéo infantil no processo de inclusao.

A investigacdo em pauta, apropriou-se de uma abordagem qualitativa, com estudo
bibliografico e de campo, utilizando-se de observacdes e aplicacdo de questionarios usando a
plataforma do Google forms, apropriando-se das discussdes de alguns autores, Ministério da
Educacdo - MEC (2023), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (1996),
Mendonca (2012), Fonseca (2012), Gonsalves (2001), entre outros.



2 EDUCACAO INFANTIL

2.1 Contextualizacéo

E a primeira fase da educacéo atendendo criancas de zero a 6 anos de idade, entretanto,
ela so é obrigatoria, no Brasil, para criangas de quatro e cinco anos, o que torna os grupos 1, 2
e 3 facultativos. Seu principal objetivo é promover nos pequenos estudantes o desenvolvimento
dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social e emocional, além de fomentar a exploracéo, as
descobertas e a experimentacdo. Ela é responsavel por trabalhar inimeras habilidades no
pequeno estudante como interacgdo social, coordenagdo motora, comunicagéo, entre outras.

E por essa razdo que Varios estudos na neurociéncia comprovam a veracidade da
importancia da educagdo infantil. Em pesquisas foi afirmado que: “o cérebro humano alcanga
80% do tamanho adulto durante os trés primeiros anos de vida e que, nessa etapa, se formam
40% das habilidades mentais das pessoas adultas” (Aradjo; Lopez-Boo, 2010). E
impressionante como 0s primeiros anos de vida tem uma forga predominante em todo 0 nosso
ser ao restante da vida, é nesse principio que as areas de desenvolvimento altamente
importantes, como controle emocional, habilidades sociais, linguagem e aritmética, alcancam
seu auge nos primeiros trés anos de vida infantil.

Ao estudarmos sobre a educacéo inclusiva no contexto infantil, compreendemos quéo
preciosas sdo as acoes, leis e projetos que temos atualmente, pois no passado nédo foi assim. Ao
discorrer atentamente podemos perceber que ndo existia sensibilidade, sentimento e visdo de
fragilidade em relacdo a pré-escola, mas, a partir da Idade Moderna é que essa visdo foi sendo
modificada, no entanto, somente para criancas da classe alta.

Mas com o projeto “Escola Nova e o movimento de renovagdao do ensino” (Hamze,
2024, online), uma maior parte da populacdo passa a ter direito de acessar 0s espacos de
instrucéo.

A educacdo infantil no Brasil foi iniciada no século XX sem uma organizacéo pautada
na crianga, no entanto, muitas modificacbes foram feitas ao longo das décadas. Segundo
Mendonca, podemos ter uma sintese de como era antigamente: a pre-escola ndo tinha carater
formal, ndo havia professores qualificados e a méo-de-obra era diversas vezes formada por
voluntarios, que rapidamente desistiam desse trabalho (Mendonga, 2012).

ApoOs a Segunda Guerra Mundial as mulheres passaram a trabalhar e as criangas
precisavam ficar com as maes no seu ambiente de Trabalho. Dessa forma, a educagdo pré-

escolar passou a ser necessaria e posteriormente reconhecida. Nessa mesma conjuntura,



surgiram investigacOes de pensadores sobre a infancia demonstrando a importancia dos estudos
e de modelar os primeiros anos de vida e da educacdo infantil a partir da infancia, especialmente
porque se tem na fase inicial da crianca, a necessidade de investir na sua capacidade cognitiva

e suas habilidades, aspectos basilares que se estende ao longo de sua vida.

2.2 Garantias

E com a LDB, publicada por meio do nimero 9.394 (Brasil, 1996), que se pode fixar o
primeiro ponto para emergir uma educacao infantil pautada nas necessidades da crianca,

segundo Mendonga (2012):

A educacdo infantil foi conceituada, no art. 29 da LDB, como sendo destinada as
criancas de até seis anos de idade, com a finalidade de complementar a acdo da familia
e da comunidade, objetivando o desenvolvimento integral da crianca nos aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais. Isto nos remete a questdo da formacao
humana [...] mas que ressalta a necessidade de promover o0 processo humanizador da
crianca. Esse processo requer e implica em um projeto de educacdo infantil
fundamentado em um conceito de educagdo para a vida, pois ele dara os recursos
cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da criangca. (MENDONCA,
2012, p. 42).

Ela é a base de todo processo educacional de uma crianca, e por isso, a educacdo infantil
precisa ser muito bem trabalhada em todas as suas fases, percorrendo os conteudos que
necessitam ser trabalhados para o ser se desenvolver em todas as suas potencialidades e em
cada nivel.

Diante dos avancos percorridos, hoje podemos ver em nimeros o interesse das familias
e do estado em oportunizar o melhor para essas criancas.

Nos Ultimos cinco anos, 0 numero de matriculas na educacao infantil aumentou em
12,6%. No ano de 2019 eram 8.972.778 em creches e pré-escolas. Em 2015, foram registrados
7.972.230 alunos de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP, vinculado ao MEC.

Com informagdes recentes do ano de 2023, pode-se constatar melhores numeros em
relacdo as matriculas e vivéncia da educagéo infantil. O censo revela que o Brasil esta a cerca
de 900 mil matriculas de atingir a meta de criangas na creche. O objetivo foi estabelecido no
Plano Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024), que propde chegar, em 2024, a 50% da
populacédo de até 3 anos matriculada.

Em 2023, a rede privada manteve a tendéncia de crescimento (3,6%) verificada em

2022, quando a participacao alcangou 29,9%, apds o recuo observado no periodo da pandemia



(2019 a 2021). Na rede publica, o aumento foi de 5,3%, no ano ultimo ano (2023). A diferenca
entre 2023 e 2019, nas creches publicas, é de mais de 296 mil matriculas (12,1%). A pesquisa
mostra um aumento nas matriculas da pré-escola que, em 2023, subiu 4,8%. O cenario é de
retomada, tanto na rede publica, quanto na privada, que havia encolhido para 25,6% entre 2019
e 2021.

E para se ter uma nogdo ainda maior em resultados: 78,1% dos alunos da pré-escola
estdo matriculados na rede publica, 21,9% dos alunos da pré-escola estdo matriculados na rede
privada, 15,8% dos alunos da rede privada estdo em instituicdes conveniadas com o poder
publico, 14,2% dos estudantes estdo matriculados em tempo integral. Ao que podemos ver nos
dados do Censo escolar € que cada vez mais a educacao infantil esta sendo mais procurada e
reconhecida que a educacao precisa ser iniciada logo desde cedo. A rede publica sempre com
maiores numeros de criancas consequentemente precisa de todo o aparato necessario
estabelecido por lei para uma educacao de qualidade.

As escolas estdo passando por uma grande mudanga, tiveram que sair da sua “zona de
conforto” e planejarem para receber pessoas com diferentes deficiéncias, ndo foi e ndo ¢ uma
tarefa facil. Infelizmente ainda ndo temos em ambito nacional todas as escolas principalmente
publicas com estrutura adequada de possuir banheiros equipados tanto para PCDs como pessoas
tipicas, ambientes verdes, bibliotecas, parque infantil, e o principal para nortear a educacdo com
materiais didaticos.

Podemos confirmar com os dados do censo escolar de 2023 em relacdo a infraestrutura,
46,6% das escolas municipais de educacdo infantil tém banheiro adequado a educacéo infantil,
enquanto nas escolas particulares esse percentual chega a 84,8%, a respeito de materiais
socioculturais e pedagdgicos em uso na escola para o desenvolvimento de atividades de ensino,
verifica-se um elevado percentual na rede privada de brinquedos para educagdo infantil, de
jogos educativos e de materiais para atividades culturais e artisticas com 93,0%, 90,8% e 65,4%,
respectivamente. Ja na rede municipal, esses percentuais sao menores, respectivamente com
65,9%, 79,5% e 31,9%. Ainda em relacdo a rede municipal, as escolas da rede privada
apresentam maior proporcdo com disponibilidade de parque infantil e patio escolar (Censo
Escolar, 2023, online).

Nos dados preliminares divulgados pelo INEP do Censo Escolar 2023, chama muito a
atencdo a diferenca de percentuais relacionados as instituicdes privadas filiadas a nivel federal
e municipal em a todas as questdes tanto infraestrutura como questdes pedagogicas, a diferenca
é gritante, no quesito de materiais de atividades de cunho artistico nas InstituicGes Federais

obtém 87,0% enquanto que na municipal é 31,9%, sobre as areas verdes temos 0s institutos



federais com 73,9% versus 34,5%, e quando falamos de um simples parque infantil para compor
0 ambiente temos a rede municipal com 38,5% e federal 91,3%.

Os autores Cerqueira e Sawyer (2007) com a sua pesquisa sobre Tipologia dos
estabelecimentos escolares brasileiros de 2007, apesar de ter alguns resultados positivos,
continua confirmando que preocupa o fato de que a maior parte das escolas brasileiras aderem
ao perfil das mais precarias em infraestrutura.

E preciso reafirmar também que € necesséario ampliar pensamentos, porque antes de
abrir as portas para a diversidade € necessario abrir as “portas da mente”, para buscar entender
e compreender como lidar com o diferente, ter empatia, e perceber que a crianca € um aluno

como 0 outro, que precisa ser ensinado, mas, sua didatica tem que ser modificada.

3 INCLUSAO

O termo inclusdo é bastante falado e discutido a respeito da sua importancia. A incluséo
é um conceito amplo, mas aplicado a esta pesquisa, tem a ver com as a¢des e medidas adotadas
para inserir equitativamente as PCDs, para estas possam frequentar 0 mesmo espaco
educacional de pessoas tipicas, sem nenhum tipo de distincdo, pois é na diversidade e
pluralidade que as aprendizagens acontecem e uma PCD tem os mesmos direitos de uma pessoa
dita comum, como por exemplo, a necessidade de vivenciar os espagos com a sua forma singular
de ser.

Em entrevista a Revista Nova Escola, em maio de 2005, Maria Teresa Eglér Mantoan,
define bem o que ¢ inclusdo: “E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim,
ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacdo inclusiva
acolhe todas as pessoas, sem exce¢ao” (Mantoan, 2005, online).

Com pensamentos renovados a sociedade atualmente foi modificada, o que antes era
uma educacao segregadora colocando as criancgas neurotipicas em salas separadas das pessoas
com deficiéncias, passou a entender que deve incluir e transformar o seu ambiente para acolher
PCDs.

Existem diferentes deficiéncias fisicas, intelectuais e espectros mentais necessitando de
escolas equipadas, leis amplas e direcionadas, e consequentemente, o direito a educagdo para
todos segundo a Educacao como Direito Social na Constituicdo Federal que reza no seu Art. 6°
(BRASIL, 1988, online).

A educacdo especial esta conquistando seu espaco que é por direito segundo a vigéncia

da LDB n° 9394 (Brasil, 1996), que no seu capitulo V define educacdo especial como



modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais. Ao estipular essa lei os alunos passam a frequentar a
mesma sala dos alunos tipicos e ndo estdo separados por escolas ou salas segregadas, € um
marco para a inclusdo, mas somente o inicio dessa caminhada ardua.

E preciso ressaltar que as escolas publicas e particulares ndo podem negar matricula de
uma PCD. Segundo o MEC (Brasil, 1989, online): “Qualquer escola, publica ou particular, que
negar matricula a um aluno com deficiéncia comete crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4
(quatro) anos (Art. 8° da Lei n® 7.853/89)”.

Portanto, as familias estdo protegidas pela lei n® 13.146, de 06 de junho de 2015, que
trata da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. (Brasil, 2015).

3.1 Educacéo Inclusiva

Para se concretizar 0 movimento de uma inclusdo nas escolas, foram necessarias
diversas leis e mobilizacBGes publicas para promover recursos e acessos para criangas que sdo
PCDs. E nesse sentido que a LDB n°® 9394 (Brasil, 1996, online), que no seu capitulo V define
educacéo especial como modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para pessoas com deficiéncia garantindo assim, o direito de vivéncia nas
escolas.

Vé-se que a educacdo inclusiva vem sendo construida a passos lentos, mas mesmo
assim, cheios de muitos esforcos e conquistas continuas. A caminhada pela inclusao
educacional vem mostrando resultados.

De acordo com o Censo Escolar de 2020, realizado pelo INEP, vinculado ao MEC,
houve um aumento de 60% no nimero de matriculas de alunos com deficiéncias nas classes
comuns da rede publica de ensino desde 2010. Em valores absolutos, o total de alunos com
deficiéncia matriculados saltou de 443.204 em 2010 para 1.126.434 em 2022.

Todavia, 0 maior ponto da questdo da inclusdo atualmente consiste na realizacdo de
atividades educacionais adaptadas e acompanhantes terapéuticos para proporcionar a
verdadeira incluséo.

Segundo a Agéncia de Noticias CEUB, atraves de Castro (2023, p. 5, online): “No
Brasil, existem 57.822 profissionais de apoio. Se comparado ao nimero de criangas com

deficiéncia matriculadas no ensino basico, ha um profissional a cada 21 alunos”. Essa é uma



realidade no universo publico, se tratando de escolas particulares também é um cenario dificil
e ndo sdo todas as familias e escolas que podem pagar pela prestacao do servico de apoio.
Esse profissional é imprescindivel para pessoas que necessitam de ajuda na locomogéo
e acompanhamento nas atividades escolares, enfatizando que suas tarefas escolares precisam
ser condizentes com seu nivel de entendimento e contexto escolar, para poderem vivenciar a

rotina escolar juntamente com os outros alunos.

3.2 Avancos educacionais

Quando falamos sobre os avangos educacionais direcionados a uma incluséo, podemos
citar primeiramente as leis sancionadas para firmar a inclusdo, a Lei Brasileira de Incluséo - Lei
13.146/2015 (Brasil, 2015), trazendo todos os atributos necessarios para PCDs e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), sancionado em 2014, que estabeleceu metas e estratégias para o
desenvolvimento da educag&o inclusiva no pais.

E notdrio que os profissionais de educacio tém buscado se profissionalizar mais para
atender a diversidade de PCDs, inclusive o governo tem intensificado a formacdo continuada
de professores para garantir uma educacdo com qualidade.

Para que se possa obter avancos de qualidade na educacao do pais, sao necessarios altos
investimentos financeiros no corpo docente, estrutura fisica e recursos pedagdgicos diversos.

A sociedade tem se tornado mais atenta as informacg6es e compreensiva sobre pessoas
com PCD. Trazendo um exemplo mais recente sobre criancas com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, os crachas usados nas criangas demonstrando serem autistas em momentos de
filas para brinquedos, mercados, sdo compreendidas para terem o direito de serem atendidas
preferencialmente, assim como também ao demonstrarem algum comportamento estereotipado
referente ao seu espectro.

A escola é um grande alvo para tornar a incluséo viva e eficaz. Nesse sentido, a partir

da criagéo das politicas publicas, os autores apontam:

[...] que a escola possui 0 compromisso do atendimento & diversidade humana. Desta
forma, € preciso adaptar-se as necessidades individuais de seus alunos e, ndo excluir
aqueles julgados como “diferentes”, o que reflete no ensino-aprendizagem e nas
relagbes interpessoais estabelecidas no contexto escolar. Essa mudanga
paradigmatica, por sua vez, ocasiona a construcdo e desconstrucdo de crengas acerca
das deficiéncias e suas (im)possibilidades (Garcia; Bacarin; Leonardo, 2018, p. 2).



Conforme dados do Censo escolar 2022, houve dados positivos ao que se refere a

matriculas de alunos com PCD nas escolas regulares:

Figura 1 - Matriculas de PCD em escolas regulares
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Fonte: Microdados do Censo Escolar 2022 MEC/Inep. Gréfico: Maria Tereza Castro.

Com dados mais recentes sobre as matriculas da educacgéo especial chegou a 1,8 milhdo
em 2023, um aumento de 41,6% em relacdo a 2019. O maior nimero estd no ensino
fundamental, que concentra 62,9% dessas matriculas. Quando avaliado 0 aumento no nimero
de matriculas entre 2019 e 2023, percebe-se que na educacao infantil houve acréscimo de 193%
nas matriculas de creche e de 151% nas de pré-escola (censo escolar 2023). Com exce¢do da
modalidade EJA (Educacédo de Jovens Adultos) as demais etapas da educacao basica vem com
crescente crescimento de alunos com com PCD ou altas habilidades, chama-se a atengéo que
no ensino médio tem-se uma notdria com incluséo de 99,5%.

Em 2019, o percentual de alunos incluidos era de 92,7% e passou para 95% em 2023. O
percentual de alunos incluidos em classes comuns com acesso as turmas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passou de 40,6% em 2019 para 42% em 2023, dados do
censo escolar de 2023.

Outro fator interessante registrado pelo INEP é quando se relaciona a educag&o inclusiva
em comparacdo por dependéncias administrativas da educacdo basica observa-se que as redes

estaduais (97,8%) e municipal (97,3%) apresentam os maiores percentuais de alunos incluidos.



No entanto, na rede privada a realidade ainda é diferente: do total de 263.874 matriculas da
educacéo especial, somente 148.308 (56,2%) estdo em classes comuns.

Com base nesses dados é possivel observar fatores importantes ao acesso a educagédo
especial que estd sendo garantido em rede publica e privada, no entanto, a infraestrutura e a
organizacdo das salas comuns esta debilitada, se por um lado temos uma boa estrutura fisica
como no caso da rede privada e federal, mas, néo temos a incluséo dos alunos PCDs nas salas
comuns.

De acordo com os dados, as redes estaduais e municipais estdo de acordo com a lei sobre
uma educacao inclusiva. E uma informagao importante, mas é necessario ser compreendido que
0 acesso as salas regulares ndo pode ser apenas um ato obrigatério descrito por lei, mas, uma
acdo social que esté associada a um paradigma educacional voltado a defesa da diversidade e
dos direitos humanos (Benitez; Domeniconi, 2015).

Quando observamos mais a fundo em detalhes relacionado a acessibilidade a realidade

ndo é positiva, segundos os dados do INEP 2022:

Figura 2 - Acessibilidade nas escolas regulares brasileiras
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Fonte: Microdados do Censo Escolar 2022 MEC/Inep. Gréfico: Maria Tereza Castro.

A acessibilidade nas escolas ndo cresceu na mesma proporc¢ao que as matriculas. Ainda
conforme o INEP, 26,9% das escolas de educacdo bésica ainda ndo tém nenhum recurso de
apoio a pessoas com deficiéncia, como elevadores, rampas, banheiros especificos, dentre
outros. Mesmo entre as escolas que possuem alunos com deficiéncia matriculados, 19,4%
também ndo tém nenhum desses recursos.

E perceptivel que estdo acontecendo mudangas no meio escolar impulsando uma

educacdo inclusiva, mas, a inclusdo esperada ainda esta longe de acontecer. Quando 0 meio



social compreende o que o renomado Paulo Freire (1998) diz: “(...) a inclusdo acontece quando
se aprende com as diferengas ¢ ndo com as igualdades”. A escola tera outra viSdo, 0S
profissionais de educacdo, e as familias entenderdo que a inclusdo ndo é um problema, mas, se

torna uma riqueza para quem a vive.

3.3 Desafios educacionais

Partindo de um viés empirico, através de experiéncias vividas, foi perceptivel observar
que existe um preconceito de que a educacao infantil seria “somente brincadeiras” e que nao
haveria um ensino propriamente dito, como se ndo houvesse sentido ou exploragdo de
habilidades e conceitos nas brincadeiras, realidades como da zona rural onde ainda existem
pessoas com pouco conhecimento, e que ndo se inserem no ambiente escolar para entender o
processo educacional, deixando a responsabilidade somente para o professor.

E é nesse sentido que se precisa deixar claro que:

A Instituicdo de Educacdo Infantil e as familias tém papéis complementares na
formacéo integral da crianca, por isso devem estabelecer relacfes de cooperacéo e
troca de experiéncias e conhecimentos, tendo sempre em vista compreender mais
detalhadamente a crianga e pensar em estratégias para potencializar sua aprendizagem
e desenvolvimento (Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil, 2018,
p. 55).

E em virtude disso que esta pesquisa também tem como finalidade refletir sobre
dificuldades levantadas e vivenciadas pelos professores em salas de aula de ensino regular de
uma escola particular.

E relevante compreender seus anseios, dilemas e virtudes, com vistas a superar as
barreiras e contribuir tanto para o processo de aprendizagem quanto para a inclusdo. Entender
sobre os diversos caminhos que o professor pode ensinar e como pode ampliar o seu repertério

de ensino também mostrara caminhos para uma aprendizagem multidisciplinar.

4 PRATICAS DOCENTES

4.1 O papel do professor na incluséo



Através das pesquisas do INEP (2022, 2023) e corroboradas com as vivéncias
profissionais, é possivel identificar que a escola ainda ndo estd preparada para lidar com
deficiéncias/transtornos e saber proporcionar as atividades devidas.

Trazendo para o contexto pablico, sdo salas a partir de 25 alunos na pré-escola e 35 no
Fundamental I, sem muitos recursos didaticos e falta de estrutura fisica.

Mas essa realidade é diferente da rede privada com o meio publico, conforme aponta o
Jornal Nexo (2023) aponta o contexto de alunos por niveis:

Figura 3 - Média de Alunos por sala
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Fonte: Jornal Nexo (2023).

E necessario dizer que a inclusdo dessas pessoas depende da empatia e vontade do
professor de querer trazer aquelas criangas para a vivéncia da sala de aula, porque para muitos
o fato da crianga estar na sala ja é inclusdo ou fazer uma atividade adaptada que o auxiliar ou
acompanhante terapéutico ird aplicar, e ndo € isso, inclusdo é participacdo, é misturar “todo
mundo”, é entender o outro e procurar maneiras e técnicas para que todos participem.

Mas, é preciso trazer um ponto importante para ndo colocar somente a “culpa e
responsabilidade da educagdo” para o professor, porque segundo a Constitui¢do Federal (Brasil,
1988), que dispde no artigo 205, que € dever do Estado e da familia proporcionar e buscar pelo

ensino da crianca visando o seu pleno de desenvolvimento.



Entdo, a familia precisa fazer o seu papel e buscar pelas terapias e diagnosticos devidos
para desenvolver a crianga, porque para um individuo da educagdo especial para ter
desenvolvimento eficaz na escola regular, é necesséria essa parceria entre a clinica e a escola.

Devido a complexidade das dificuldades de cada deficiéncia em si, que podem ser em
areas da comunicacao, socializacao e/ou aprendizagem, € necessario formacéo especializada do
professor para atender uma demanda assim na escola. E importante frisar que o docente nio
consegue sozinho, pois, sem a parceria com a familia e as terapias, se tem uma defasagem
escolar.

Quando o ambiente escolar proporciona recursos didaticos e tecnologicos, 0 ensino e a
didatica do professor sdo mais eficazes. Alunos tipicos e atipicos também precisam de didaticas
diferenciadas de ensino, pois a inovacéo, e criatividade do educador traz atencéo, imaginacao e
vontade nos alunos de participar da aula e de se engajar no contetdo.

Nesse sentido, as Tecnologias Assistivas - TAs € o brago forte do docente para poder
conseguir a participacao de todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

A medida que o professor reflete sobre sua ag&o, sobre sua prética, sua compreensio se
amplia, ocorrendo andlises criticas reestruturacdo e incorporacdo de novos conhecimentos, que

poderdo restaurar o significado e a escolha de a¢des posteriores. (Geraldi et al. 1998, p. 256).

4.2 Formagéo continuada

A ideia de inclusdo e de todas essas mudancas académicas que precisam ser feitas na
atualidade, sdo ainda mais desafiadoras. Sao necessarias novas metodologias direcionadas ao
processo de ensino e aprendizagem no ensino comum, com 0 apoio de tecnologias e da
ludicidade.

Dos novos docentes é de esperar mais forca, garra e vontade de aprender, formacao
continuada, para melhorar sua performance. 0 Educador precisa estar atualizado para promover
0 melhor para os seus alunos.

E nesse sentido que formagdes, cursos e capacitacdes, devem trazer mais confianca e
compreensdo de diversos conteddos para serem aplicados em sala, e consequentemente
proporcionar uma seguranca em como atuar e desenvolver as atividades com criangas que séo
PCDs.

Segundo o INEP (2023) Os percentuais de docentes da educagdo basica com poOs-
graduacéo e formacao continuada tém aumentado gradativamente ao longo dos ultimos cinco

anos. O numero de docentes com qualificacdo subiu de 41,3% em 2019, para 47,7% em 2023.



O percentual de docentes com formacdo continuada também apresentou elevacéo, saindo de
38,3% em 2019, para 41,3% em 2023.

Mediante os dados do INEP é notdvel uma busca por melhores conhecimentos e
formacdes, buscando aprimoracdes e suportes para enfrentar as novas demandas surgidas.

Investir na profissionalizacdo é um dever do professor, mas, promover cursos,
capacitacOes, e principalmente incentivos emocionais deve partir da gestdo que o docente se
encontra.

Desta maneira, os Parametros Nacionais da Qualidade da Educacdo Infantil apontam os

deveres de gestores:

Promover formacdo adequada sobre como interagir, lidar e garantir os direitos e o0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de todas as criancas e a formacéo
continuada dos profissionais de Educagéo Infantil voltada ao atendimento de criangas
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/ superdotagéo, em
parceria com os Gestores dos Sistemas de Ensino e das Instituicbes de Educacéo
Infantil (Pardmetros Nacionais da Qualidade da Educacéo Infantil (2019, p. 36).

Os professores buscam suas especializagdes pensando no seu melhor aproveitamento
profissional, mas também, com o intuito de receberem um salario compativel com seus esfor¢cos
académicos.

E notorio sua expectativa maior em relacdo ao trabalho, além do mais €é algo afirmado
na lei a valorizacdo dos profissionais da educacdo, de acordo com o Art. 206, inciso V da
Constituicdo Federal, deve contemplar os planos de carreira e 0 ingresso no magistério por meio
de concurso publico (Parametros Nacionais da Qualidade da Educacéo Infantil, 2019, p. 33).

As instituicbes privadas e publicas quando entendem o valor de um professor e que
precisam valoriza-lo a docéncia fica mais leve e com mais animo. Outra citacdo importante que

o0s parametros afirmam:

O Professor é pega-chave na promocéo da qualidade da Educacdo Infantil. Para que
esse profissional possa responder aos anseios e as expectativas sociais depositadas
nessa etapa da Educagdo Basica, é necessario propiciar condi¢Oes para sua valorizagéo
e desenvolvimento profissional: salario; carreira; jornada; participacdo efetiva na
elaboracdo e conducdo dos projetos pedagdgicos da instituicdo; formacao inicial e
continuada, com foco no desenvolvimento infantil, garantindo espaco para a
pluralidade e para que Professores ampliem seu saber e seu saber fazer com as
criancas; formacéo permanente exercida com condi¢des dignas de vida e de trabalho
e concebida no interior de uma politica educacional sdlida e consistente (Parametros
Nacionais da Qualidade da Educacéo Infantil, 2019, p. 34).

Uma instituicdo escolar so existe por conta dos professores, mas, carregar a profissdo

de professor ndo € uma tarefa facil exige competéncia e qualificacdo. Contudo, esse profissional



tem em seus dias uma ardua atividade que é de educar, ensinar tantas criancas desde o
nascimento a adolescéncia, ao pensar dessa forma compreendemos o tamanho da importancia
desse docente para 0 meio académico e social, possui deveres e direitos como outra profisséo,

mas, € aquém dos demais, esta nele o dever de guiar o futuro de uma nacéo.

S METODOLOGIA

Para responder aos objetivos da pesquisa, a proposta investigativa fez uso da
metodologia expressa a frente, apresentando como tipologia da pesquisa, uma pesquisa de

campo, que Segundo Gonsalves (2001, p.67),

[...] é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo diretamente com a
populacéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso,
0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um

conjunto de informacdes a serem documentadas [...].
Quanto ao objetivo principal de identificar as praticas docentes no processo de inclusdo
escolar da educacédo infantil, o processo ocorreu de forma exploratéria, com questionario
predominantemente qualitativo, amparado por um levantamento bibliografico que segundo

Fonseca (2002):

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto [...]. (Fonseca, 2002, p.
32).

Neste sentido, foi feito uso de uma pesquisa bibliografica, buscando conhecimentos para
subsidiar a investigacdo proposta.
Quanto a sua abordagem, a pesquisa ocorreu por meio de uma investigagdo

predominantemente qualitativa, onde para Oliveira, Miranda e Saad (2020), deve ser observado:

Na perspectiva da abordagem qualitativa se insere as chamadas revisdes sistematicas
de investigacOes qualitativas ja realizadas. S&o exemplos destas revisdes sistematicas,
o “estado da arte”, o “estado do conhecimento” e a “metassintese qualitativa”. Essas
formas de realizar a pesquisa séo consideradas como estudos de natureza bibliogréafica
(Oliveira; Miranda; Saad, 2020, p. 148).

Em se tratando da abordagem, ela foi qualitativa, que segundo Minayo (2010), remete

ao universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde



a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacio de variaveis. E possivel ser analisadas diversas questdes nesse
tipo de pesquisa, confirmando a vertente da investigacdo e de como pode ser vista de varias
Gticas.

Peres e Santos (2005) destacam trés pressupostos basicos que devem ser levados em
conta ao se optar pelo uso do estudo de caso qualitativo: 1) o conhecimento estd em constante
processo de construcdo; 2) o caso envolve uma multiplicidade de dimensGes; e 3) a realidade
pode ser compreendida sob diversas oticas.

Em relacdo ao corpus da pesquisa, Bauer e Arts (2002), entendem que o corpus de um
tema é composto por materiais identificados como fontes importantes para que o
aluno/pesquisador possa fundamentar seu texto, adequado ao caréter cientifico necessario a sua
monografia.

Dito isso, a pesquisa ocorreu em uma Creche particular com 11 professoras da Educacao
Infantil, tendo como temporalidade da pesquisa, o periodo de 29 de julho a 09 de agosto de
2024.

Quanto ao processo de coleta e tabulacdo dos dados, a prospeccao foi feita a partir da
adocdo e uso do Google Forms e do Google Sheets, utilizando como meio de andlise, a

interpretacédo qualitativa.

6 ANALISE DE DADOS

A pesquisa foi feita em uma creche particular com 11 professoras da educacéo infantil
com questdes discursivas e multipla escolha através da plataforma do Google Forms e do
Google Sheets. Para analise dos dados foi usado a abordagem qualitativa.

Quanto a analise de dados qualitativos, Bogdan e Biklen (1994), afirmam que é uma
atividade eminentemente humana, que se da pelo processo reflexivo, pela interpretacéo e pelas
evidéncias que essas percepgdes apontam e que podem constituir o avanco epistemoldgico.

Assim, a finalidade da analise de dados qualitativos ¢ “gerar teorias, descricdo ou
compreensdo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 67).

E nesse sentido que buscou-se entender a quest&o das praticas docentes usadas em sala
de aula no processo de incluséo.

Durante a analise de dados serdo expostas algumas das respostas mais representativas

colhidas nas entrevistas, conforme é visto a frente:


https://docs.google.com/spreadsheets/create
https://docs.google.com/spreadsheets/create

Quadro 1 - O que é inclusao?

“E fazer com que o individuo se sinta pertencente ao meio em que estd tornando o ambiente
acolhedor, acessivel e com equidade”.
“Inclusao ¢ tentar trazer a crianga atipica para a convivéncia normal com os outros de acordo

com suas particularidades, tratar com respeito, sem discriminagao”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Analisando a primeira questéo, de forma geral foi uma questéo respondida com base no
respeito, acolhimento e pertencimento da crianga, onde muitas disseram incluir a crianga com
0s outros colegas para proporcionar empatia e fortalecimento de lacos. De fato, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994) houve compreensdo quando se trata de inclusdo, constatando que houve

0 entendimento do que € e como devem incluir a crianga.

Quadro 2 - Vocé se considera um professor inclusivo? Se sim, por qué?

“Sim, porque compreendo as questdes que uma crianga com deficiéncia/transtorno possui e
precisa de apoio para poder participar do ambiente escolar satisfatoriamente”.

“Sim, porque estou sempre olhando para as necessidades da crianga, o planejamento nao ¢
engessado, estou sempre adaptando”.

“As vezes, porque a rotina ¢ bem complicada, que as vezes deixa passar despercebido as

criangas que necessitam de mais atencdo e uma atividade diversificada”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em sintese, na maioria, todos disseram que sim, que procuram fazer o melhor, que cria
atividades adaptadas, que compreende as particularidades da crianca, que tem um acolhimento
e um olhar diferenciado. Apenas, uma professora se manifestou ao relatar a falta de tempo para
realizar atividades especificas para alunos que necessitam. Quando questionado porque ele se
sente esse professor inclusivo, elas relatam sobre suas préaticas pedagogicas inclusivas. Muitas
citam metodologias e recursos tecnoldgicos, como o uso do tablet para a Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa - CAA, imagens usadas nas atividades, jogos, rotina visual e
atividades adaptadas. Foram descritas varias acdes que enfatizam a pratica docente para um

ambito inclusivo.

Quadro 3 - Qual a sua compreensao por educagéo inclusiva



“Eu busco muito estudar a teoria, mas a educacao inclusiva é construida no cotidiano, nas
vivéncias, as vezes o planejamento ndo sai como esperado de como pensamos, entdo a
experiéncia nos traz a melhor compreensao para se trabalhar com o aluno”.

“Educagdo inclusiva deveria incluir de verdade, e que muitas vezes para isso acontecer
precisa de acompanhante terapéuticos para poder conseguir uma educacao satisfatoria.”
“Mais assistencialismo para criangas, uma formacdo melhor para os professores dentro da

escola, recursos apropriados para trabalhar com criangas atipicas e tipicas”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessa questdo algumas precisaram de um apoio para respondé-la, mesmo diante da
educacdo muitas ainda confundem o que seria educacdo inclusiva e inclusdo. Contudo, foi
sentindo que a educacdo inclusiva estd em processo, onde muitas vezes ndo acontece da forma
esperada, e relatam do que necessitam para de fato acontecer essa educacgéo inclusiva, de acordo
com Carvalho (1997, p. 146), é possivel uma crianca com deficiéncia se desenvolver, mas,
para que a mesma consiga alcancar os seus objetivos é necessario que a escola e os professores
possam favorecer uma educacéo inclusiva de qualidade com adaptagdes adequadas para que
essas pessoas se sintam pertencentes ao processo.

Foi notdrio uma preocupacdo em sala de aula e um pedido de ajuda por parte dos
professores. E preciso esclarecer que ha criancas que conseguem participar do ambiente escolar
sem acompanhantes, mas, existem criancas que necessitam de apoio e o para poder ajudar, é
preciso que o professor tenha condigdo de inclui-lo. O professor ndo consegue dar conta de tudo
sozinha(0). Outra resposta interessante que se complementa ao Quadro 3, é que: “Compreender

’

principalmente o momento que a crian¢a passa por crises”. Um professor que entende essa
particularidade do aluno, ele compreende o que é educacao inclusiva, pois em muitos momentos
a crianga ¢ retirada de sala, ¢ excluida em seus momentos de crise por estar “atrapalhando” a
atividade no momento, entdo, quando o docente compreende e acolhe, passa para as suas
criangas o sentimento de amor, entendendo o aluno e compreendo a melhor forma de trabalhar

com ele, ndo desistindo, mas acolhendo-o, para trabalhar juntos o contetdo previsto.

Quadro 4 - Quais sdo suas praticas pedagodgicas inclusivas

“Tentar fazer com que compreenda da melhor maneira possivel os momentos de atividade e

didatica como objetos concretos, texturas e imagens para facilitar a compreensao”.




“Lutar para que a crianca participe de eventos e projetos extras na escola, mesmo que no
primeiro momento haja resisténcia, defender e procurar entender seus incbmodos, agindo de
maneira mais humana possivel, adaptar atividades pensando na crianga que ira executar,
desde que esteja de acordo com o que esta sendo trabalhado em Sala...”.

“Uso de muitas figuras para explica¢do de atividades, tablet com comunicacao alternativa,

rotina visual, letras, nimeros de formas variadas e jogos como quebra cabegas™.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Mesmao apos terem respondido, que para a educacgdo inclusiva acontecer necessitava de
melhores aparatos, as respostas exprimem uma garra e busca de melhores metodologias para
que as criancas participem das atividades propostas. E perceptivel nas respostas e em sua
postura que existem inimeros pontos para compreender as pessoas com deficiéncia, 0 maior
deles seria entender a sua comunicacdo. Assim, todas ressaltam a importancia de se

profissionalizar mais, de refletir, e de melhorar sua préatica educativa.

Quadro 5 - Por que € necessario refletir as praticas docentes no processo de inclusao escolar

da educacdo infantil

“Refletindo nossas praticas vemos que devemos nos especializar para entender melhor as
deficiéncias/transtornos das criangas”.

“A gente sempre pode melhorar no trabalho com essas criangas, para poder perceber o que
esta fazendo certo ou errado, sempre em busca do melhor”.

“Porque todas as criangas sdo diferentes, entdo sempre € necessario rever nossa pratica”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessas respostas é possivel lembrar dos pilares de Tardif (2010) onde ele remete 0s
saberes pedagdgicos, saberes experienciais e saberes curriculares. Refletir sobre as praticas
docentes e 0 que as professoras responderam, distinguem sobre os seus saberes, permitem
compreender sobre os seus desapontamentos, assim relacionando o saber curricular
identificamos na resposta da entrevistada o quanto é sentido falta dessa formacéo e que mesmo
com o saber experiencial ndo é o suficiente. Esse olhar sensivel de cada crianga é diferente e
essencial, dessa forma é imprescindivel buscar formas diversificadas de ensinar.

Ratificando este pensar, Mantoan (2024), entende que:



[...] A escolainclusiva é a escola que prevé a autoavaliacdo da aprendizagem do aluno
conjugada a autoavaliacdo que o professor faz do seu modo de ensinar. Elas se
combinam, se esclarecem entre si para chegarem a resultados, sempre provisorios,
mas que revelam, pouco a pouco, em que dire¢cdo ambos estéo avancando ou precisam
mudar de rota. Por que o professor tem sempre a palavra final sobre o aproveitamento
de cada aluno? Por que é o aluno o Unico a ser avaliado no processo escolar?
(MANTOAN, 2024, online).

Esse olhar da autoavaliacao existe nas educadoras da pesquisa e isso € satisfatorio, pois
como descreve Mantoan (2024) ndo se pode apenas avaliar o aluno, é necessario avaliar o

educador, revendo suas metodologias e pensamentos.

Figura 6 — Tem investido em cursos/pds-graduacdes nos temas da inclusédo?
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Fonte:

Dados da pesquisa (2024).

Este gréfico traz um grande dilema da educagdo nacional, onde retne profissionais,
escola e aprendizagens. Tudo é um conjunto e para funcionar perfeitamente todas as partes
precisam fazer seus deveres, de acordo com a pesquisa apenas 9,1% respondeu que esta fazendo
cursos de capacitacdes. E um nimero baixissimo, mediante a 11 professoras entrevistadas.
Deve-se levar em consideracdo suas ocupacOes e jornadas de trabalho em dois periodos, no
entanto, se o profissional da educacdo que mais precisa de conhecimento ndo buscar, sofrera
grandes frustracOes e ndo terd conhecimento suficiente para se adequar a realidade educacional

vigente.

Quadro 6 - Quais séo suas maiores dificuldades em sala de aula com pessoas com

deficiéncia/transtorno



“Eu diria que a familia, principalmente as que acham que sabem tudo e se sentem detentores
da sabedoria sobre a inclusdo. Mas em relacdo as criangas, acredito que seja a falta de suporte
que muitas vezes ndo temos”.

“Quando nao consigo entender a sua comunicagao, as suas expressoes”.

“Apoio familiar e acompanhante pedagdgico”.

“Falta de apoio, necessitando de um acompanhante terapéutico para ajudar no convivio
escolar”.

“Nos momentos de birras, para saber lidar e conter”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Essa pergunta foi delimitada por que € provocadora de grandes debates e que traz
grandes significados a pesquisa. Apesar de nas primeiras perguntas, as pessoas responderem
com veeméncia sobre a inclusdo e educacao inclusiva, nessas respostas € nitido o quanto estdo
sobrecarregadas e surge um pedido de socorro. As respostas foram de um profundo pesar e
cheias de sobrecargas. Falta de apoio por ndo saber lidar com as “birras” e se comunicar com
as criangas. Falas carregadas de sentimentos e frustragdes. E constante a cobrancga da familia
para que o professor dé suporte emocional e educacional a crianga. Mas é uma via de méo dupla,
onde ninguém trabalha sozinho, o sucesso vem através de um trabalho em equipe.

E sentido nas respostas que falta mais formacao continuada, apoio da gest&o escolar com

um suporte para atender as variadas demandas. Isso fica perceptivel nas questdes seguintes:

Figura 5 - A escola promove formagéo continuada em temas voltados para a inclusdo?
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Fonte:

Dados da pesquisa (2024).

Referente a promogéo de formacdes/capacitacdes com temas voltados para a inclusao,

a maioria respondeu que as vezes existem esses momentos com os professores, deixando uma




leve abertura de que precisam de mais tempo para estudos de assuntos especificos referentes a

inclusdo, ou outros temas na aprendizagem.

Figura 7 - Vocé se sente preparado(o) para atender uma sala diversificada?
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Com esses dois graficos podemos perceber que a escola apesar de fornecer algumas
formacdes ainda ndo oferece o suficiente e é sentindo uma falta de apoio pela maioria dos
profissionais em atuar com as criangas com deficiéncia. Todos reconhecem que precisam

estudar mais, mas, que precisam também de apoio especializado advindo da instituicao.

Quadro 8 - Para vocé qual é a importancia do educador para uma incluséo escolar

“O educador precisa amar sua profissdo e ter paciéncia para lidar com a crianga, entdo o
educador ensina coisas que vao além da familia, entdo o professor pode desenvolver muito a
crianca”.

“De extrema importancia, sem o olhar do educador a crianga pode perder grande parte do seu
desenvolvimento”.

“Parte do professor fazer a inclusdo, mas ndo fazemos s6, precisamos da ajuda da gestao
escolar e familia”.

“O professor ¢ a peca chave para que a inclusdo escolar aconteca, se ele tiver esse interesse e

olhar preocupado e a forga de vontade para fazer acontecer uma educacao inclusiva”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Encontramos respostas precisas, reflexivas, e direcionadas, finalizando a pesquisa com

uma pergunta que é crucial no meio educacional, € compreendido a grande importancia do



educador na escola, mas, ndo é refletido o seu valor a nivel nacional em todos o0s aspectos,
assim, culmina em sua desenvoltura do profissional.
Trazendo para a educacdo inclusiva mais uma citacdo da professora Mantoan (2024) de

sua entrevista, é preciso ter a percepcao de que:

Acredito que somos seres que ndo se repetem e mais, seres que vao se transformando
no decorrer de encontros, de momentos de transformagao que nos acontecem. Eis ai
uma outra maneira de entender como ser um professor inclusivo, requisito sem o qual
ndo conseguimos fazer frente aos desafios da inclusdo. (MANTOAN, 2024, online).

O nosso crescimento e desenvolvimento pessoal influi diretamente em nossas visdes de
mundo e percepcdes em geral, nesse sentido vamos nos aperfeicoando e modelando o nosso
conhecimento e didaticas, construindo valores, significados e saberes renovados.

A pesquisa trouxe grandes reflexdes, visOes e sistematizacdo de saberes experienciais,
curriculares. Em suma, a presente entrevista trouxe uma realidade ainda vigente no nosso pais,
escolas que recebem as criancas com deficiéncia sem saber por onde comecar, e professores
sobrecarregados, contudo, com entusiasmo e empatia sobre a diversidade de alunos.

A escola pesquisada demonstra que esta no caminho da incluséo, no entanto, ainda esta
dispersa e ndo oferece o suporte necessario que 0s educadores precisam.

Ao que reflete aos profissionais de educacdo, possuem a fixacao do quanto a incluséo é
importante, mas, ainda ndo sabem a sua profunda causa da necessidade de uma educacéo
inclusiva, a falta de formagdes continuadas mais consistentes os deixa amedrontados e confusos
de como lidar ou de como entender a comunicagdo de uma crianga com TEA, por exemplo.

E um fato vivenciado em muitas escolas no Brasil, a crescente fala: “falta profissional
de apoio especializado”. E um constante desabafo do professor que ndo educa sozinho, ele
precisa de uma rede de apoio que sdo: familia, equipe multidisciplinar e sua maior fonte, que é
a gestdo escolar.

Portanto, € nitido que falta um trabalho por completo, a escola precisa promover maiores
formacdes, recursos, e apoio especializado, assim como, 0s professores precisam se capacitar
para poderem oferecer o seu melhor com éxito. Cada um fazendo a sua parte, o trabalho fica

mais leve e perspicaz.

7 CONSIDERACOES FINAIS



Mediante a finalizacdo da pesquisa e os resultados obtidos pode-se concluir que
obtivemos as respostas necessarias que estadvamos buscando para realizacao da investigacao.

O problema da pesquisa foi respondido 100%: porque € necessario refletir as préaticas
docentes no processo de inclusdo escolar, sendo respondido diante de diversas respostas
afirmando que é crucial essa autoreflexdo e mudanca.

Os objetivos foram contemplados de forma plena, pois entendemos quais sdo as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais de educacao, suas praticas pedagogicas inclusivas,
Seus anseios e experiéncias ja vivenciadas.

As respostas chamam a atencdo quando é perguntado sobre suas praticas docentes e
como incluem as criangas com deficiéncia, e todos entendem que € feito 0 quédo é necessario e
que é notorio o uso de diversas metodologias para poder incluir, como relatado, que nem sempre
acontece como esperado, mas, o fato é de que ja se esbocaram em seus planejamentos buscarem
efetuar préaticas educacionais inclusivas, significa que a inclusdo escolar estd de fato
acontecendo.

A pesquisa demonstra o quanto € preciso investir na formacdo dos professores, porque
apesar da garra, nos graficos e nos quadros, ficou explicito que ainda nao se sentem seguras
para atuar em salas diversificadas e que desejam apoio especializado.

Por fim, recomenda-se que esta pesquisa possa dar continuidade, em especial, por meio
de um Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu, para que se permita o aprofundamento da
investigacdo, aqui apresentada, podendo, tanto amplificar os seus questionamentos, quanto

poder influenciar e ajudar aos profissionais de educacao basica e inclusiva.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

1. Paravocé o que é inclusao?
2. Vocé se considera um professor inclusivo? Se sim, por qué?
2.1 Se néo, o que voceé poderia melhorar?

3. Qual a sua compreenséo por educacao inclusiva?
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8.
9.

Quais sdo suas praticas pedagdgicas inclusivas?

Por que € necessério refletir as praticas docentes no processo de inclusdo escolar da
educacéo infantil?

Tem investido em cursos/pos-graduacdes nos temas da incluséo?

6.1 Se ndo tem investido, por qué?

Quais sdo suas maiores dificuldades em sala de aula com pessoas com
deficiéncia/transtorno?

A escola promove formagéo continuada em temas voltados para a inclusao?

Vocé se sente preparado para atender uma sala diversificada?

10. Para vocé qual é a importancia do educador para uma inclusdo escolar?



