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RESUMO
Compreendemos que os Artefatos Culturais apresentam-se como producao da humanidade, e

no cotidiano dos espagos e das praticas educativas, a medida em que vao sendo incluidos,
utilizados e se materializam como recursos para fins didaticos, se constituem como Artefatos
Culturais-Pedagdgicos. Assim, os Artefatos Pedagogicos podem se apresentar como materiais
estruturados e nao estruturados, que ao serem possibilitados as criangas, instigam/mobilizam
de modo integrado a exploracdo, a investigacdo e a descoberta em suas experiéncias
educativas (Dantas, Silva e Dantas, 2024). Deste modo, temos nos indagado: que Artefatos
Culturais-Pedagogicos constituem as experiéncias das criangas nas institui¢des educativas?
Quais experiéncias sdo oportunizadas as criangas na interacdo com esses artefatos? Sao
utilizados livros didaticos e copias de atividades prontas - como sdo trabalhados? As criancas
tém acesso aos brinquedos? Interagem com brinquedos estruturados e ndo estruturados em
suas experiéncias? Partindo das questdes norteadoras, delineamos como objetivo principal
deste trabalho: Investigar Artefatos Culturais-Pedagogicos constitutivos das experiéncias
vivenciadas nos curriculos desenvolvidos no cotidiano da Educagdo Infantil a partir de
sentidos elaborados pelas criangas. A pesquisa ¢ de cunho qualitativo (Freitas, 2002) e
ancora-se nos principios da abordagem historico-cultural de L. S. Vigotski (2007) e do
dialogismo de Mikhail Bakhtin (2003). Como procedimentos metodologicos, realizamos
sessdes de observacdo participante (com registros fotograficos e anotagdes em diario de
campo) em duas turmas, pré-escola I (4 a 5 anos) e pré-escola II (5 a 6 anos) e entrevistas
coletivas semiestruturadas com as criangas. Organizamos os dados empiricos em dois grandes
eixos: Artefatos Culturais - Pedagogicos da tradicao escolar e Artefatos Brincantes. Na analise
dos dados, as sessdes de observacdo participante e as vozes das criancas nos revelaram que os
materiais estruturados, especificamente os da tradicdo escolar, se presentificam,
majoritariamente, na rotina diaria das criangas e apresentam-se com énfase nas experiéncias e
praticas pedagogicas relacionadas ao trabalho com letras isoladas. As vozes das criangas,
sinalizam ainda para inser¢do de materiais ndo estruturados, que emergem de praticas
culturais externas a escola, mas que ganham um valor utilitario por parte do adulto educador,
de modo a converté-los em um recurso didatizante, suporte para a reprodugdo de experiéncias
engessadas e que desconsideram a acdo das criancas sobre e com os Artefatos
Culturais-Pedagogicos mediada pela acdo da brincadeira. Compreendemos que em seus
discursos, os sentidos produzidos pelas criangas sobre os Artefatos Culturais-Pedagdgicos nao
residem unicamente nos objetos em si, mas emergem das praticas, valores e interpretagdes
que os sujeitos constroem a partir de seu uso. Concluimos, entdo, apontando que o estudo
pode favorecer a amplia¢do dos debates e das praticas pedagdgicas no campo da Educacdo
Infantil, tanto em relagcdo a formagao inicial e continuada de professores(as).

Palavras-chave: Artefatos Culturais-Pedagégicos; Educacao Infantil; Experiéncias; Sentidos
de criancas.



ABSTRACT

We understand that Cultural Artifacts are products of humanity, and in the daily life of
educational spaces and practices, as they are included, used, and materialize as resources for
didactic purposes, they constitute Cultural-Pedagogical Artifacts. Thus, Pedagogical Artifacts
can be presented as structured and unstructured materials that, when made available to
children, instigate/mobilize exploration, investigation, and discovery in an integrated way in
their educational experiences (Dantas, Silva and Dantas, 2024). Thus, we have been asking
ourselves: what Cultural-Pedagogical Artifacts constitute children's experiences in
educational institutions? What experiences are offered to children in their interaction with
these artifacts? Are textbooks and copies of ready-made activities used — and how are they
used? Do children have access to toys? Do they interact with structured and unstructured toys
in their experiences? Based on these guiding questions, the main objective of this work is to
investigate Cultural-Pedagogical Artifacts that constitute the experiences lived in the curricula
developed in the daily life of Early Childhood Education, based on meanings elaborated by
the children. This research is qualitative in nature (Freitas, 2002) and is anchored in the
principles of L. S. Vygotsky's (2007) historical-cultural approach and Mikhail Bakhtin's
(2003) dialogism. As methodological procedures, we conducted participant observation
sessions (with photographic records and field notes) in two classes, preschool I (4 to 5 years
old) and preschool II (5 to 6 years old), and semi-structured group interviews with the
children. We organized the empirical data into two main axes: Cultural-Pedagogical Artifacts
of the school tradition and Playful Artifacts. In analyzing the data, the participant observation
sessions and the children's voices revealed that structured materials, specifically those from
the school tradition, are predominantly present in the children's daily routine and are
emphasized in pedagogical experiences and practices related to working with isolated letters.
The children's voices also indicate the inclusion of unstructured materials, which emerge from
cultural practices outside the school, but which gain a utilitarian value from the adult
educator, converting them into a didactic resource, supporting the reproduction of rigid
experiences that disregard the children's action on and with the Cultural-Pedagogical Artifacts
mediated by play. We understand that in their discourse, the meanings produced by children
about Cultural-Pedagogical Artifacts do not reside solely in the objects themselves, but
emerge from the practices, values, and interpretations that the subjects construct from their
use. We conclude, therefore, by pointing out that the study can favor the expansion of debates
and pedagogical practices in the field of Early Childhood Education, both in relation to the

initial and continuing training of teachers.

Keywords: Cultural-Pedagogical Artifacts; Early Childhood Education; Experiences;
Children's senses.
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1 INTRODUCAO

“Isto porque a gente foi criada em um lugar onde ndo tinha brinquedo fabricado.

Isto porque a gente havia que fabricar os nossos brinquedos: eram boizinhos de osso,
bolas de meia, automoveis de lata. [...] Outra era ouvir nas conchas as origens do mundo.”
Manoel de Barros’

A infancia ¢ tempo de invengdo. Ser crianga ¢ explorar e descobrir na inventividade as
formas de enxergar o mundo. Iniciar este trabalho monografico com as palavras escritas por
Manoel de Barros, me? toca de forma sensivel e me leva de volta a minha infancia, lugar de
partilha com primos e amigos, onde, no quintal de casa, ao brincarmos, imaginavamos,
criavamos e transformavamos tantas coisas. Os cabos de vassoura viravam cavalos, as
pedrinhas eram bolinhas de gude, e a areia, os gravetos e as folhas, transformaram-se em
deliciosas comidas.

Nessa tessitura, durante esses momentos genuinos de brincar de inventar, eu ndo
conseguia mensurar a sua importancia para o meu desenvolvimento. Isto s6 foi possivel, anos
depois, quando adulta, ingressei no curso de Pedagogia, na Universidade Federal Rural do
Semi-Arido - UFERSA, campus de Angicos, e passei a integrar o Grupo de Pesquisa e
Extensdo em Educag¢do da Infincia, Cultura, Curriculos e Linguagens - EDUCLIN. Este
espaco, plantou no meu coragdo o desejo de pesquisar as criangas, suas infancias e os modos
como aprendem, se desenvolvem e produzem cultura na Educagao Infantil.

Motivada por esse desejo e compreendendo as criangas como sujeitos concretos e
integrais, parte e participante da sociedade, com direitos educacionais legitimados, tornei-me
bolsista voluntdria de Iniciacdo Cientifica, pelas oportunidades concedidas a mim pela
Professora Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas, no ambito do projeto de pesquisa Educagdo
Infantil, Curriculos e Cotidianos: um estudo acerca das especificidades, linguagens e
experiéncias emancipatorias das crian¢as em institui¢oes publicas do RN, e no ambito do
Projeto de Extensdo 4 Construgdo de Curriculos no Cotidiano da Educagdo Infantil - ACEL

Assumi, entdo, meu primeiro plano de trabalho intitulado, Especificidades de
Curriculos na Educagdo Infantil: fundamentos e artefatos pedagdgicos. Meu interesse por
esse tema se deu pela curiosidade de compreender como os materiais se presentificavam no

cotidiano das instituigdes educativas. Posteriormente, com a aproximacao e a ampliacdo do

'Fragmento retirado do poema “Sobre Sucatas” publicado no livro Memodrias inventadas: a infancia, de Manoel
de Barros, 2003.

*Na primeira parte deste texto, optamos por utilizar a primeira pessoa do singular, pois os discursos aqui
apresentados dizem respeito as experiéncias individuais da autora.
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olhar sobre o objeto de estudo, continuei minhas andangas cientificas no segundo plano de

trabalho, Artefatos Pedagogicos que integram os curriculos construidos no cotidiano da
Educagdo Infantil, considerando que os sentidos elaborados pelas criangas t€ém muito a nos
revelar.

Tendo como ponto de partida as criangas, inquietei-me a compreender quais
experiéncias os Artefatos Pedagdgicos podem possibilitar as criangas nas suas interagdes
cotidianas. Para tanto, desenvolvi o terceiro plano de trabalho, Experiéncias com Artefatos
Pedagogicos no Cotidiano da Educag¢do Infantil, do qual essa monografia ¢ fruto. Nessas
andangas, construi-me como pesquisadora, nas inser¢des no campo, nas intervencdes € nas
relacdes estabelecidas tanto com as teorias quanto com as criangas e as praticas educativas,
em uma ag¢do continua de reflexdo e (trans)formagdo docente ¢ humana.

Desse modo, considerando as especificidades e as culturas infantis que envolvem o
protagonismo das criancas na Educacdo Infantil, entendemos que os artefatos se constituem
como produ¢do cultural da humanidade, e quando inseridos e utilizados nos espagos
escolares, materializam-se como Artefatos Culturais-Pedagdgicos a medida que possibilitam
praticas e experiéncias educativas. Assim, os curriculos vividos no cotidiano, devem propiciar
a partir das interagdes e da brincadeira, experiéncias com a utilizagdo dos multiplos materiais.

Sob esse viés, temos nos indagado: que Artefatos Culturais-Pedagogicos constituem as
experiéncias das criangas nas institui¢des educativas? Quais experiéncias sdo oportunizadas as
criancas na interacdo com esses artefatos? Sdo utilizados livros didaticos e copias de
atividades prontas - como sdo trabalhados? As criancas tém acesso aos brinquedos? Interagem
com brinquedos estruturados e nao estruturados em suas experiéncias? Assim, ancoradas nas
questdes norteadoras, delineamos como objetivo principal deste trabalho: Investigar Artefatos
Culturais-Pedagogicos  constitutivos das experiéncias vivenciadas nos curriculos
desenvolvidos no cotidiano da Educagdo Infantil a partir de sentidos elaborados pelas
criancgas.

Esta monografia segue organizada em seis capitulos. No segundo capitulo, apontamos
os resultados da Revisdo Sistemdtica da Literatura; no terceiro capitulo, situamos os aportes
teoricos-metodologicos que ancoraram o desenvolvimento do estudo; no quarto capitulo,
tematizamos a fundamentacgdo tedrica; no quinto capitulo, apresentamos os achados oriundos
das sessdes de observacdo participante e das entrevistas coletivas realizadas com as criangas;

e no sexto capitulo, expomos nossas consideragdes finais.
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2 ARTEFATOS PEDAGOGICOS: REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

O texto so tem vida contatando com outro texto (contexto).
Mikhail Bakhtin®

Buscando compreender as inquietagdes que motivaram a presente investigacao,
realizamos, como primeiro passo da pesquisa, o levantamento de producdes académicas ja
publicadas sobre Artefatos Pedagogicos, especificamente artigos cientificos, pois esses
trabalhos sdo provenientes e comunicam pesquisas desenvolvidas em diversos contextos. Esse
movimento teve como finalidade mapear o campo que circunscreve o objeto, ampliar os
conhecimentos ¢ identificar de que modo a tematica vem sendo abordada na Educacao Infantil

no contexto brasileiro.

2.1 Escopo metodologico da busca dos trabalhos

Na construcdo da busca dos trabalhos, optamos por desenvolver uma Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL), entendendo-a como um método criterioso, rigoroso e
confidvel que tem como base a analise de estudos primarios, possibilitando compreender o
fenomeno estudado de forma abrangente e critica mediante sintese das informacgdes
selecionadas (Sampaio e Mancini, 2007). Alicer¢ado nisso, elegemos etapas cruciais que
possibilitaram a realizagdo deste levantamento.

Desse modo, tragamos um caminho metodoldgico em torno de sete (7) etapas para a
aproximacao com o campo pesquisado, a saber: (1) definicao dos descritores; (2) delimitagao
do recorte temporal; (3) selecdo dos bancos de dados, que teve como escolha o Portal de
Periodicos CAPES, o Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN) e o Encontro
Nacional de Educacdo Infantil (ENEI)*; (4) estabelecimento dos critérios de inclusdo e
exclusao; (5) selecdo preliminar dos trabalhos; (6) sele¢dao categorizada dos trabalhos; e (7)
analise escrita dos resultados. Abaixo, apresentamos por meio de um fluxograma, a descri¢ao

minuciosa dos passos metodologicos que foram percorridos.

SBAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997, p. 401 (Colegdo
Biblioteca Universal).

*A escolha por estes bancos de dados para a busca dos trabalhos ocorreu por esses espagos discutirem €
divulgarem estudos sobre a Educag@o Infantil em ambito nacional, regional e local.
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Figura 01 - Minucias metodologicas percorridas.
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andlise.

Redlzagio da leitura do  Titulo,
Resurno e Palavras-chave.

Didlogos estabelecides com as
produgdes académicas mapeadas.

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

O levantamento dos trabalhos nos revelou que o termo artefatos subsidia diversas
pesquisas e produgdes do/no campo educacional, vinculadas, em sua maioria, nos estudos
culturais que abordam questdes de género, corporeidade, cinema e cultura midiatica. Desse
modo, tendo como base os enquadres estabelecidos nos critérios de inclusdo e exclusao
(Figura acima), mostra-se, no quadro a seguir, a distribuicao geral dos achados nos bancos de
dados, bem como o quantitativo de artigos selecionados, por descritor, que dialogam com o

objeto desse estudo.

Quadro 01 - Achados nos bancos de dados.

DESCRITORES CAPES | EPEN | ENEI | TOTAL | SELECIONADOS

1 | Artefatos e Educacao Infantil 70 2 0 72 1

Artefatos  Curriculares e
Educacao Infantil
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Artefatos Educativos e

= Educagao Infantil ? 0 0 ? 0
Artefatos  Pedagdgicos e

N Educacao Infantil 12 0 I 13 0
Materiais escolares e

= Educagao Infantil 65 ! I 67 3

6 Br1ncz}r Heuristico e Educagao 1 0 1 12 5
Infantil

7 Brmqgedos e  Educacgdo 48 1 1 50 6
Infantil

8 | Jogos e Educacao Infantil 54 0 0 54 1

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

Ao todo, foram selecionados treze (13) artigos, a partir dos quais, elaboramos e
definimos, conforme os objetivos e aproximagdo dos trabalhos, quatro (4) eixos tematicos de
analise que estruturaram o corpus de interlocugdo. Estes, estdo organizados do seguinte modo:
(1) O brinquedo como Artefato Pedagogico; (ii) A construgdo de Artefatos Pedagogicos com
recursos naturais e nao estruturados; (iii) Os Artefatos Pedagogicos do brincar heuristico; e
(iv) O livro e outros recursos tradicionais da escolarizagdo como Artefato Pedagogico. Assim,

teceremos a seguir, os didlogos construidos por meio dos eixos supracitados.

2.2 Eixos de analise

Para fins de caracterizagao dos textos analisados, apresentaremos a cada eixo tematico,

um quadro informativo contendo: titulo, autor(es), ano de publicagdo e banco de dados.

O brinquedo como Artefato Pedagogico

O brinquedo, enquanto suporte para a brincadeira, ¢ produto cultural e transforma-se
em Artefato Pedagdgico no ambiente escolar, a medida que lhe ¢ atribuido sentidos, acao,
imaginacao e regras negociaveis, construidas e estabelecidas nas intera¢des entre a crianga, o
objeto e a brincadeira. Isso envolve representagdes simbolicas e concretas que criam e
possibilitam condigdes para o desenvolvimento (Brougére, 2010; Kishimoto, 2010; Vigotski,

2007). Partindo desse pressuposto, este eixo de andlise, tematiza o brinquedo como artefato
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pedagdgico a partir da amostra de trés (3) artigos, conforme podemos visualizar no quadro

abaixo.
Quadro 02 - Artigos sobre o brinquedo como artefato pedagogico.
; BANCO DE
TITULO AUTOR(ES) ANO | 008
O brinquedo na Educacdo | OLIVEIRA, Izaura Francisca 2011 PERIODICOS
Infantil. de; KORBES, Lenita Maria. CAPES
O que temos para brincar? um | KOBAYASHI, Maria do ’
estudo sobre os brinquedos | Carmo Monteiro; 2015 PERIODICOS
encontrados na  Educagdo | SOMMERHALDER, Aline; CAPES
Infantil. ALVES, Fernando Donizete.
giZ’;p;‘;r:Ifz deerbiréﬁlg‘;g‘}f’ziggi NICOLIELO, Maria Elisa; | 5, - | PERIODICOS
¢as eIl experiencias i SOMMERHALDER, Aline. CAPES
na Educagao Infantil.

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

O artigo de Oliveira e Korbes (2011), ¢ resultado de um Estudo de Caso realizado em
duas turmas (berc¢ario e maternal II) de um centro de Educacdo Infantil e teve como objetivo
dissertar a fungdo do brinquedo no contexto pedagdgico. As autoras, partem do pressuposto de
que o brinquedo ¢ indispensavel e necessario para o desenvolvimento infantil, portanto, os
educadores devem escolhé-los de maneira a despertar o interesse das criancas em brincar e
aprender com eles. Ratificam, fundamentadas em Vigotski, que ndo ¢ o brinquedo em si que
propicia a brincadeira, mas, o significado que ¢ atribuido a ele.

Nas entrevista realizada pelas autoras, as duas professoras participantes, revelaram que
os brinquedos fazem parte de todos os momentos desenvolvidos com as criangas, destacando a
presenca das pecas de montar, sucatas, vidro de pet com glitter e com arroz dentro, caixa de
papeldo, potes de plastico, garrafinhas, cavalinho de balangos, ursinhos, bonecas, carrinhos
bolas e brinquedos doados. Para além dos objetos em si, as professoras, enfatizam o papel
crucial do brinquedo ao estimular o raciocinio e a coordenagdo motora (fina e grossa),
salientando que por meio da utilizagdo de brinquedos € possivel trabalhar todas as areas do
conhecimento. O artigo apresenta, ainda, recortes de observagdes realizadas nos momentos de
brincadeira, que revelam os papéis sociais representados pelas criangas ao brincarem.

De modo semelhante, o estudo de Kobayashi ¢ Sommerhalder (2015), busca identificar e
descrever os brinquedos disponiveis para criangas de 0 a 2 anos de idade em duas escolas

municipais de Educagdo Infantil, tendo como instrumento de coleta de dados, a observagdo
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participante. Em seus achados, as pesquisadoras descrevem que os brinquedos

disponibilizados nas institui¢des, abrangem os diversos espagos existentes na unidade escolar
e que foram encontrados os seguintes brinquedos: serrote, telefone, tartarugas, patos,
hipopotamos, avido, cachorro, elefante, caminhoes, pegas para encaixe, baldinhos, pas,
colheres, peneiras, cavalo de balango, cadeira de balango, cavalinhos de balanco, fogoes,
armdrio de boneca, camas de boneca, penteadeira em miniatura, geladeira em miniatura,
bonecas, bichos de pelucia, dados de pelucia, mordedores sonoros, chocalhos, garrafas de
plastico com materiais coloridos, pranchas com figuras de animais, livros para banho, caixa
de lego, cercado cheio de mini bolas, espelho, puff em formato de tartaruga, almofadas para
apoio, e kit para fazer bola de sabdo.

Os brinquedos, foram classificados pelas autoras com base em trés categorias: simbolo,
acoplagem e exercicio. O desenvolvimento dessa investigacdo, revelou que nas duas
instituigdes existe uma quantidade significativa de objetos ludicos, contudo, a maior parte
deles, ndo contempla as necessidades de desenvolvimento das criancas.

Nicolielo e Sommerhalder (2017), em seu trabalho, fruto de uma pesquisa de
p6s-graduacdo, ao investigar o modo como o brinquedo ¢é explorado e as fungdes atribuidas a
ele em momentos de brincadeira, observaram que, na maioria das vezes as criancgas brincam
com os chamados jogos simbdlicos, apoiadas na imaginagdo e no faz de conta. Essas
brincadeiras contam com o suporte de brinquedos industrializados trazidos pelas proprias
criangas, como: bonecos personagens de super-herois, bonecos personagens de desenhos
animados, carrinhos, animais de plastico, bonecas, animais de pelucia, avioes, trens e boneca
Barbie, e disponibilizados pela professora ou presentes na sala, como: massinha de modelar,
jogo de panelinhas, carrinhos e espatulas coloridas. As autoras, identificaram ainda,
brinquedos elaborados com embalagens variadas de iogurtes e potes de plastico de requeijdo.

Nicolielo e Sommerhalder (2017), perceberam ainda, que mesmo o brinquedo tendo uma
fungdo estabelecida previamente, como ¢ o caso dos industrializados, as criangas, os
modificam e os utilizam a partir da imaginacdo e de seus interesses na brincadeira.

A partir desse conjunto de pesquisas, percebemos que os brinquedos industrializados
sd0, em sua maioria, os que mais se presentificam no cotidiano das instituigdes infantis, com
mencgdes, ainda incipientes, dos materiais ndo estruturados nos momentos de brincadeira.
Concluimos esse eixo concordando com os autores, ao enfatizarmos que, o brinquedo,
enquanto artefato pedagogico, oportuniza, as criangas, no ato de brincar um modo préprio de

ver, narrar, criar, recriar, aprender e significar o mundo (Vigotski, 2007). Dessa forma,
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ratificamos, que € de suma importancia e direito das criangas, que no cotidiano das institui¢des

de Educacdo infantil, sejam disponibilizados variados brinquedos (estruturados e ndo
estruturados), de modo a possibilitar por meio da brincadeira, a aprendizagem e o

desenvolvimento.

A construgdo de Artefatos Pedagogicos com recursos naturais e ndo estruturados

Os recursos naturais € os ndo estruturados, constituem-se como materialidades
presentes na nossa rotina diaria e que ndo apresentam uma fungao pré-determinada. Ao serem
utilizados a partir da imagina¢do e da criatividade, esses recursos possuem multiplas
finalidades e garantem um movimento de repercussdo direta e continua entre o mundo
material ¢ o mundo simbodlico (Piorski, 2016; Rosa, 2018). Nesse sentido, identificamos
quatro (4) trabalhos que enfocam a constru¢do de Artefatos Pedagdgicos com recursos

naturais e ndo estruturados, de acordo com o quadro a seguir.

Quadro 03 - Artigos sobre a construcdo de artefatos pedagdgicos com recursos naturais € nao

estruturados.
. BANCO DE
TITULO AUTOR(ES) ANO DADOS
Brincar de inventar brinquedos SANTORO,  Talita  Vitéria .
) . ihq Cordasso; COSTA, Alan PERIODICOS

e brincadeiras: oficinas de | .. : . 2021

D ~ .. | Victor Pimenta de Almeida CAPES
criacdo para a Educagdo Infantil

Pales.

Caixa da natureza: | OLIVEIRA, Juliana Amorim
ressignificando 0 mundo | Dias de; ARRUDA, Harumi 2001 ANAIS
natural, o ludico e o brincar em | Matsumiya Alves; SILVA, ENEI
tempos de ficar em casa Stephanie Gomes Bezerra.
Do abstrato ao concreto: a
constru¢do de materiais a partir | SILVA, Jefferson Melo da; 2001 ANAIS
da mediacdo de leitura na | SILVA, Andrialex William da. ENEI
Educacao Infantil
Aefforeda;n(.:e‘t:)sacrlei)zibeifecr;ar;lgas CARDOSO, Marilete Calegari; ANAIS
bequenas. bau brincante cot SENA NETO, Bernardino | 2024
agente de criagdo no ambiente Galdino de EPEN
de creches — Jequi¢-BA ’

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).
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Santoro e Costa (2021), desenvolveram uma pesquisa que fez experiéncias de criagcdo de

brinquedos e brincadeiras com criangas de cinco a seis anos, por meio de Oficinas de Brincar.
Foram oportunizados os seguintes materiais reciclaveis para as construgdes: garrafas pet
limpas e vazias, rolos de papel higiénico e papel toalha, suportes para ovos, caixas de leite e
iogurte, recortes de papeldo, ld e linha de costura, retalhos de tecido e outros objetos que
compuseram uma ‘“‘caixa de brinquedos”. Os autores, buscaram caracterizar através de fichas
de observagdes, as produgdes realizadas pelas criancas, o que na andlise dos dados, revelou
que estas, partiram da reprodu¢do de objetos previamente existentes no universo dos
brinquedos infantis, mas que também, atravessaram o universo da inven¢ao. Pois, foi possivel
observar que mesmo nos casos de semelhancas com objetos ja existentes, as criangas
permaneceram atuantes e atribuem novos significados ao nomear e utilizd-los em novas
brincadeiras.

Oliveira, Arruda e Silva (2021), trazem em seu trabalho, uma proposta de atividade
desenvolvida com criangas de 2 a 3 anos, na pandemia da covid-19. A Caixa da Natureza,
como intitulam as autoras, consistiu na disponibilizacdo de um conjunto de elementos naturais
coletados na escola, como: pedrinhas, areia, folhas, gravetos, flores, acompanhado de um guia
ideias e sugestoes de brincadeiras a serem realizadas em casa pelas criangas juntamente com
suas familias utilizando os elementos. De acordo com as autoras, os materiais oferecidos
envolveram todos os sentidos e a experimentacdo, resgatando a riqueza de estimulos que os
elementos naturais oferecem, contribuindo ainda, para as memorias afetivas do ambiente
escolar no periodo de auséncia da presenca fisica.

O texto de Silva e Silva (2021), apresenta o relato de uma pratica pedagdgica
desenvolvida em uma turma de um centro municipal de Educacdo Infantil. Por meio de uma
sequéncia didatica de contacdo de histdria, as criangas construiram com recursos reutilizados:
caixas e retalhos de tecidos, objetos referentes as leituras realizadas. Os autores descrevem,
que as criangas demonstraram satisfagdo ao processo de confec¢ao dos materiais, bem como,
atribuiram a eles identidade.

Em seu trabalho, Cardoso ¢ Sena Neto (2024), tratam do desenvolvimento de uma
pesquisa interinstitucional que tem como objetivo compreender a potencialidade do brincar
livre por meio da exploragdo de materiais ndo estruturados, pautando-se na teoria das
affordances, proposta por Gibson. Através do bau brincante, que se configura como uma
caixa, sdo disponibilizados: cordas, tubos de papeldo, roupas de adultos, mala, bolsas, pneus,

tecidos diversos, eldsticos, dentre outros, para que as criangas possam interagir e
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experiencia-los.

A investigacdo, mostrou que as experiéncias proporcionadas com o bau, potencializaram
0 movimento corporal, o pensar, o criar, o agir, a resolu¢do de problemas e tomada decisdes
coletivas, por meio de trocas e didlogos. Os autores enfatizam nas consideragdes finais, que €
necessario proporcionar as criangas espacos abertos e dindmicos para explorar, criar e
interagir, pois, praticas como essa agem auxiliando no desenvolvimento e na aprendizagem
das criancas de forma integral.

Quanto as produgdes deste eixo, destaca-se uma perspectiva de criagdo, interagdo e
invengdo de artefatos pedagogicos brincantes através da disponibilizagdo de materiais nao
convencionais através de recursos naturais e ndo estruturados. Em dois dos artigos, os
materiais, que aqui estamos nomeando de ndo estruturados, aparecem com a nomenclatura de
reciclaveis/reutilizados, de modo a inferir que estes, mesmo nio se constituindo como
tradicionais da escolarizacdo, t€ém se apresentado como uma alternativa para o trabalho
pedagogico (Barbosa, 2006).

Os textos aludem ainda, que as criangas, apesar de reproduzirem caracteristicas de
brinquedos e brincadeiras ja existentes na confeccdo de novos artefatos, atribuem a eles, de
modo singular, outros sentidos e outra identidade. Essas representagdes, transmitem
especificidades proprias das culturas infantis e das interacdes com os outros, uma vez que,
segundo Brougere (2010), as criancas além de aprenderem uma cultura ludica ao brincar, as

criam.

Os Artefatos Pedagdgicos do Brincar heuristico

Neste eixo, agrupamos trés (3) trabalhos que discutem os Artefatos Pedagogicos do
brincar heuristico, abordagem pedagdgica que se caracteriza pela exploracdo e manipulagao
espontanea de materiais do cotidiano, tendo como base a curiosidade da crianga (Goldschmied

e Jackson, 2006). Elencamos, portanto, os seguintes textos.

Quadro 04 - Artigos sobre os artefatos pedagdgicos do brincar heuristico.

. BANCO DE
TITULO AUTOR(ES) ANO DADOS
O  brincar heuristico na FEREZIN, Jennifer Rflfaela ANAIS
~ . Serafim; MACENTE, Barbara | 2021
Educagao Infantil. Vieira ENEI
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O brincar heuristico com

criangas bem pequenas (1 ano e | PERKA,  Maiara  Maria; .

7 meses a 3 anos e 11 meses) | SPONCHIADO, Denise | 2022 PERIODICOS
. . . CAPES

em uma escola municipal de | Aparecida Martins.

Erechim - RS.

O jogo heuristico na Educagdo

Infantil: um relato de | BECKER, Fernanda Lucas; 2022 PERIODICOS

experiéncia com criancas de | WIEBUSCH, Andressa. CAPES

uma escola municipal.

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

Em seu texto Ferezin ¢ Macente (2021), apontam o brincar heuristico como
abordagem pedagdgica que incentiva a curiosidade da crianga, permitindo-a explorar,
interagir, escolher e relacionar-se com os objetos e suas propriedades, enquanto que o adulto,
¢ o espectador que observa ativamente o brincar. Abordam, que o cesto dos tesouros e o jogo
heuristico abracam, de forma ampla, os campos de experiéncias propostos pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. As autoras apresentam duas experiéncias desenvolvidas.

A primeira com o cesto dos tesouros, com criangas de 0 a 3 anos, que contou com o0s
seguintes materiais: rolinhos de papeldo, caixinhas de papeldo de produtos diversos, caixa de
ovos, caixinha de madeira, alguns blocos de diversas formas de madeira, corda, tecidos,
pinhas, argolas de metal, madeira e rolhas; e a segunda com o jogo heuristico, com criangas
de 4 a 5 anos, que teve como materiais: rolinhos de papeldo, caixinhas de papeldo de
produtos, caixa de ovo, alguns blocos de diversas formas de madeira, corda, tecidos de
tamanhos diferentes, pinhas, argolas de metal e madeira, rolhas, potes de plastico de
tamanhos diferentes e conchinhas. As autoras concluem salientando que as duas experiéncias
possibilitaram as criancas diversas descobertas durante o brincar, como empilhar blocos de
madeira, e que uma colher pode fazer som caso seja batida em um pote e que esse som pode
se modificar quando a colher ¢ batida em bloco madeira.

A pesquisa desenvolvida por Perka e Sponchiado (2022), investigou as contribuigdes
do brincar heuristico com criangas bem pequenas de uma escola municipal, a partir de sessdes
do jogo heuristico e de bandejas de exploragdo. Nas sessdes, foram disponibilizados bambu,
conchas, latas, chaves, madeiras, cone de linha, argolas, tampinhas, funil, areia, bandejas de
gelo, potes, pegadores de massa e farinha. Em suas consideragdes, as autoras evidenciam que
as criangas utilizam-se da criatividade na execucdo de suas investigagdes, realizando

diferentes descobertas com materiais ndo estruturados, tornam-se protagonistas ao buscarem
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responder seus proprios questionamentos e hipoteses. Pontuaram ainda, que foi perceptivel

que a observagdo das sessdes ficou fragilizada, pois ocorreram com a turma completa, sendo
ideal que os professores realizassem o acompanhamento em pequenos grupos de criangas.

Becker e Wiebusch (2022), objetivaram em seu estudo, compreender como o jogo
heuristico pode contribuir com o processo de aprendizagem das criancas no contexto da
Educacdo Infantil. A coleta de dados ocorreu por meio de sessdes do jogo heuristico e das
bandejas de experimentacdo, proporcionadas as criangas uma vez por semana. Contudo, antes
das sessoes, as pesquisadoras realizaram um mapeamento dos materiais disponiveis no
contexto educacional com o intuito de ampliar as colecdes de materiais nao estruturados.
Divididos em dois grupos de 5 criangas, foram disponibilizados: CDs, carretéis de linha
vazados, tabua de carne, pinhas, rolos de papel higiénico, tocos de madeira e blocos de EVA,
tijolos, pote de vidro, argolas de papel, rolhas, colheres pau e de metal, peneiras, pads e
pegadores de massa. Nos resultados, as autoras visualizaram o quanto os materiais ofertados
possibilitaram a criagdo e imaginacdo, assegurando o direito das criangas de brincarem e
pesquisarem com o que desejam.

Os artigos analisados neste eixo, ao discorrerem sobre o brincar heuristico e o jogo
heuristico, evidenciam que essas experiéncias devem estar centradas nas criangas enquanto
protagonistas. Necessita da intencionalidade e da proposicdo ativa dos professores na
organizacdo das sessdes, sendo fundamental a disponibilizagdo de diversos materiais
incontaveis (farinhas, areia colorida, arroz, serragem e etc), contaveis ou continuos (pedras,
prendedores de roupa, sementes, e etc) e de apoio (colheres, copos, canecas e etc), para que as
criancas possam se interessar, investigar, formular hipoteses e explorar os artefatos nos
contextos de aprendizagem, expandindo assim, os limites da experiéncia, por meio da

inven¢ao e reinvengao.

O livro e outros recursos tradicionais da escolarizagdo como Artefato Pedagogico

Os materiais tradicionais da escolarizagdo e o livro - literario ou didatico -, em suas
multiplas variedades, enquanto Artefatos Pedagogicos, concretizam as propostas curriculares,
0 que muitas vezes, acabam por ditar as atividades (Zabala, 1998). Assim, reunimos nesse
eixo, trés (3) produgdes que tratam do livro e outros recursos tradicionais da escolarizagdo

como artefato pedagdgico, conforme descritos no quadro a seguir.
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Quadro 05 - Artigos sobre o livro e outros recursos tradicionais da escolarizagdo como

artefato pedagogico

. BANCO DE
TITULO AUTOR(ES) ANO DADOS
O livro  didatico  para . ..
professoras de  Educacdo BORGES’ Juliana Dln}z PERIODICOS
. L Gutierres; GARCIA, Maria| 2019
Infantil: um artefato pedagdgico CAPES
L Manuela Alves.
da subjetivagdo docente
Politicas curriculares | NUNES, Maria  Fernanda
municipais de Educacgao | Rezende; SCRAMINGNON, 2023 PERIODICOS
Infantil: uma analise dos | Gabricla, SOUZA, Marina CAPES
materiais pedagdgicos Castro e.
O livro didatico na Educagao | AZEVEDO, Risalva Alves ANAIS
Infantil: concepgdes e praticas | Brazao de; LOPES, Denise | 2024
. EPEN
de professoras Maria de Carvalho.

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

Borges e Garcia (2019), desenvolveram seu estudo com o intuito de analisar o livro
didatico enquanto artefato pedagdgico que produz a docéncia e as docentes de creches e
pré-escolas. O texto, problematiza, alicercado nos conceitos de Foucault, a inser¢do da etapa
da Educagao Infantil no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, de 2019,
que distribuiu livros didaticos direcionados as professoras que atuam com criangas de zero a
cinco anos. As autoras, observaram, por meio dos vocabularios e ilustragdes utilizadas nos
livros, que estes exaltam a dedicacdo e entrega completa das professoras a profissdo e as
criangas, propondo uma relagdo consigo mesmas, a partir da reflexao, autoavaliacao e a escrita
de si. Apontam também em suas consideragdes, que o sentido dos livros didaticos ndo se
encerram em sua propria estrutura, pois se apropriam das politicas curriculares, definem e
operam dispositivos pedagdgicos nos discursos e saberes/poderes da subjetivagdao docente.

A pesquisa realizada por Nunes, Scramingnon e Souza (2023), contou com uma amostra
de dez Secretarias Municipais de Educacdo (SME) e teve o objetivo de analisar materiais
pedagogicos, a fim de compreender quais as concepgdes de curriculo na/da Educagdo Infantil
sdo reveladas nas propostas. A coleta de dados aconteceu por meio de redes sociais e sites dos
municipios pesquisados, no periodo de margo a setembro de 2020, contexto da pandemia da
covid-19. Os resultados revelaram, imagens de propostas de atividades mecanicas, com énfase

no treinamento de habilidades, com conhecimentos superficiais, sem sentido,
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descontextualizadas e com o intuito de ensinar letras do alfabeto, de forma isolada tendo como

ponto de partida central as vogais. Para as autoras, essas propostas evidenciam uma concepgao
de curriculo que se constitui a partir de adaptacdes ja consolidadas no Ensino Fundamental.

O texto de Azevedo e Lopes (2024), ¢ um recorte de uma pesquisa em fase de conclusao,
que focaliza na fun¢ao da Educagdo Infantil através das concepgdes e praticas de professoras
que atuam nessa etapa. Tendo como instrumento de coleta de dados, observacdes de tipo nao
participante e entrevistas semiestruturadas com duas professoras, a andlise feita pelas autoras,
revelou a presenca do livro didatico como integrante das praticas cotidianas das professoras, a
qual, elas mostraram-se favoraveis ao uso em suas turmas, afirmando nao usar frequentemente
devido a quantidade insuficiente.

Todos os trabalhos selecionados e analisados neste eixo, problematizam a inser¢do do
livro didatico na Educagdo Infantil no contexto das instituicdes publicas. Como sinalizado nas
pesquisas, esses materiais, apesar de serem colocados como artefato pedagogico capaz de
contribuir com as praticas dos professores, acabam, a partir de uma concepgao restrita e
antiquada, por antecipar o processo de alfabetizagdo. Distorcem totalmente o trabalho com a
linguagem escrita como pratica social/cultural, abrindo espago para que as criangas sejam
submetidas a atividades descontextualizadas e voltadas para o processo mecanico de repeticao
e memorizag¢ao de letras.

Reduz-se assim, a Educagdo Infantil a uma fase preparatéria para o Ensino Fundamental
e materializa-se uma visdo incompativel com o que esta prescrito atualmente nos documentos
oficiais que a regem (Baptista, 2021). E perceptivel ainda, que os textos seguem uma
sequéncia linear de crescimento ao longo dos anos, nos fazendo perceber que o contexto
politico que vivenciamos recentemente, influenciou demasiadamente nas politicas e

programas instituidos no campo educacional.

2.3 Algumas inferéncias...

As produgdes académicas aqui mapeadas € que compuseram o corpus de interlocugao
dos eixos de analise, apesar de um quantitativo incipiente, apontam para a relevancia da
utilizacdo dos diversos artefatos pedagodgicos na construcdo das experiéncias e das
aprendizagens cotidianas da/na Educacdo Infantil. A partir disso, compreendemos que nossa
investigacdo incide em uma perspectiva de pensar os artefatos pedagogicos, enquanto

producao cultural da humanidade, considerando que os materiais presentes no espago-tempo
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da escola, a partir da intencionalidade pedagogica, configuram-se como instrumentos que

possibilitam o planejamento e a organizagdo do cotidiano educativo, o que pode contribuir

para a ampliacdo do debate em torno do tema.
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3 APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

Estudar alguma coisa historicamente
significa estudad-la no processo de mudanga:
esse é o requisito basico do método dialético.
Vigotski®

No presente capitulo discorreremos sobre a abordagem teodrica adotada,
apresentaremos o percurso metodoldgico realizado e que viabilizou o desenvolvimento desta
pesquisa, caracterizaremos o /ocus adentrado e os sujeitos participantes e descreveremos os

procedimentos de tratamento de analise dos dados.

3.1 Uma pesquisa de natureza qualitativa na Perspectiva Socio-historica

Nesta investigacdo, a escolha pela abordagem de natureza qualitativa justifica-se pelo
fato de que, ao tentarmos compreender os Artefatos Pedagdgicos sob o viés cultural, fez-se
necessario adotarmos um enfoque capaz de fornecer subsidios para a observagdo e a
interpretagdo do fendmeno estudado em seu movimento. Para tanto, pautamo-nos nas
proposi¢des escritas por Bogdan e Biklen (1994) e Freitas (2002), que apontam a relevancia
da abordagem qualitativa e suas principais caracteristicas nas pesquisas em educacgao.

Desse modo, Bogdan e Biklen (1994) vao destacar que na investigagdo qualitativa,
cinco caracteristicas sao imprescindiveis para o seu desenvolvimento, embora, salientem que
nem sempre estas apareceram em sua totalidade. As carateristicas parte entdo, da centralidade
do pesquisador como instrumento principal na descri¢do do contexto investigado, nas suas
percepgdes e interesses no processo € ndo no produto final, no entendimento de que os dados
estabelecem-se na dindmica do acontecimento e que deles sdo produzidos textos os quais
significam os discursos.

Partindo desse pressuposto, Freitas (2002, p. 24) advoga, que as Ciéncias Humanas
tem como objeto o estudo do “[...] homem em sua especificidade humana, isto €, em processo
de continua expressao e criacdo”. A autora ratifica, que essa ¢ a principal distingdo em relacio

as Ciéncias Exatas, ao explicar que:

De A formacio social da mente, 2007.
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Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-se diante de um objeto mudo
que precisa ser contemplado para ser conhecido. O pesquisador estuda esse
objeto e fala sobre ele ou dele. Estd numa posi¢do em que fala desse objeto
mas ndo com ele, adotando, portanto, uma postura monoldgica. Ja nas
ciéncias humanas, seu objeto de estudo ¢ o homem, “ser expressivo e
falante” (Idem).

Isto ¢, a centralidade reside no sujeito e nas intera¢des provocadas pelo acontecimento
dos fatos. Nesse interim, assumimos, os principios da perspectiva histérico-cultural de L. S.
Vigotski (2007) e do dialogismo de Mikhail Bakhtin (2003), que priorizam as relagdes que se
estabelecem historicamente desde a génese do objeto estudado, focalizando na elaboragdo de

sentidos dos participes. Para Vigotski (2007, p. 46):

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga; esse ¢ o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em
todas as suas fases e mudancas - do nascimento a morte - significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que "¢
somente em movimento que um corpo mostra o que €". Assim, o estudo
historico do comportamento ndo ¢ um aspecto auxiliar do estudo tedrico,
mas sim sua verdadeira base.

Sao, portanto, as relagdes compartilhadas e as trocas de experiéncias entre o sujeito
pesquisador e o sujeito pesquisado que as compreensdes em torno dos simbolos serdo
continuamente significadas e ressignificadas, em um movimento dialdgico de apropriagdo e
construcao do psiquismo humano mediado pelos aspectos culturais.

Nesse viés, os sentidos construidos na pesquisa ndo sdo estaticos, pois “qualquer
objeto do saber (incluindo o homem) pode ser percebido e estudado como coisa porque, como
sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode torna-se mudo; consequentemente, o conhecimento
que se tem dele sO pode ser dialogico” (Bakhtin, 2003, p. 400). Assim, os signos
caracterizados pelas palavras sdo compreendidos e internalizados pelos sujeitos a partir de

sentidos singulares perante as vivéncias e experiéncias.

3.2 Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa de campo

O inicio deste percurso metodoldgico se deu mediante uma pesquisa exploratéria para
a escolha do /locus adentrado. Estd culminou na definicdo de uma Instituicdo Publica
Municipal de Educacdo Infantil, localizada em um municipio do semiarido do Rio Grande do

Norte - RN. A partir disso, estabelecemos relagdes de comunicacdo para solicitar a adesao
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para a inser¢do ao campo, que se deu por meio da assinatura da Carta de Anuéncia®. Além

disso, aplicamos um questiondrio de caracterizacdo para obten¢do de informagdes sobre o
contexto educacional. Posteriormente, procuramos as professoras das turmas selecionadas,
para pedir seus aceites e as assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE'. Imersas na escola-campo, realizamos as sessdes de observagdo participante e as

entrevistas coletivas semiestruturadas com as criancas.

3.2.1 Analise Documental

A andlise documental como técnica exploratoria constitui-se como fonte relevante e
indispensavel no desenvolvimento de pesquisas, de modo a contribuir com novas evidéncias
na constatacdo ou contemplacdo de informagdes estabelecidas em outras técnicas de
constru¢do de dados no contexto adentrado (Ludke e André, 1986). Em vista disso, buscando
analisar como os Artefatos Pedagdgicos tém se presentificado nas significagdes dos textos dos
documentos curriculares brasileiros, realizamos uma analise documental que teve como
corpus: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009); o
Manual Brinquedos e Brincadeiras na Creche (Brasil, 2012); a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017); o Documento Curricular do Rio Grande do Norte:
Educacdo Infantil - DCRNEI (Rio Grande do Norte, 2018); e as Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagio Infantil - DONQEEI (Brasil, 2024).

3.2.2 Questionario

Ao decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, aplicamos trés® (3) questionarios
fisicos referentes a: caracterizagdo da escola-campo, contendo 10 perguntas relacionadas ao
funcionamento, aos espacos, aos materiais € aos funcionarios; caracterizagdo das professoras
das turmas participantes, contendo 20 perguntas relacionadas a informacdes pessoais e
profissionais; e o roteiro com questdes semiestruturada para as entrevistas coletivas com as

criangas.

®Apéndice B.
"Apéndice C.
8Apéndice D, E, F, G.
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3.2.3 Sessdes de Observagdes Participantes

O trabalho de campo na pesquisa qualitativa refere-se a uma das principais formas de
construgdo de dados, que permite a insercdo no mundo dos sujeitos, estabelecendo as
aproximacdes e as interagdes. Essa etapa configura-se como importante pois o pesquisador
tem a chance de constatar suas teorias através da realidade empirica, coloca-se como
observador ao exercitar seu olhar atento sobre os acontecimentos, interferindo no contexto e
transformando-se a partir dele (Bogdan e Biklen, 1994; Minayo, 2016).

Nessa perspectiva, para nos aproximarmos dos objetivos definidos nesta investigacao,
fomos a campo e realizamos sessdes de observagado participante no decorrer dos anos de 2024
e 2025, em duas turmas de Educacgdo Infantil de uma institui¢ao ptiblica municipal localizada
em um municipio do semiarido do Rio Grande do Norte - RN. Em duas semanas alternadas,
observamos uma turma de pré-escola II, no turno matutino e em duas semanas consecutivas
observamos uma turma de pré-escola I, no turno vespertino. Totalizamos setenta e duas horas
de observacdes durante 18 dias letivos, os quais foram registradas em didrios de campo,

fotografias e gravacdes em videos.

3.2.4 A escuta das Criangas na pesquisa

A escuta das criancas nas pesquisas em educagdo, tem contribuido para o
reconhecimento destas ndo apenas em condi¢des de objeto a ser medido, descrito ou
interpretado, mas como agentes sociais que produzem compreensdes sobre as experiéncias
vivenciadas na constru¢ao de suas existéncias, isso possibilita interpretacdes de um ponto de
vista diferente do mundo de pertenga dos adultos (Campos, 2008; Rocha, 2008). Partindo
desse pressuposto, pesquisar com as criangas torna-se imprescindivel para compreender suas
historias de vida e para reconhecer os modos como elas atribuem sentidos a seus processos
educativos.

Nesse viés, para ouvir as criangas, conforme sinalizado acima, realizamos sessdes de
observagdo participante que serviram de subsidio para estreitar as interagdes, bem como,
conhecer os Artefatos Pedagogicos que se presentificam no cotidiano. Posteriormente,
realizamos entrevistas coletivas semiestruturadas por meio de roda de conversa. Na turma da

pré-escola II, dividimos esse momento em trés partes. No primeiro, relembrarmos a nossa
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presenca junto a turma, contextualizamos a pesquisa, explicamos como a entrevista

aconteceria e pedimos o aceite das criangas mediante a assinatura do Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido - TALE’.

Figura 02 e 03 - Assinaturas dos TALEs da turma da pré-escola II.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Neste dia, estavam presentes 18 criangas. Destas 17 aceitaram participar da entrevista,
sendo 10 meninas e 7 meninos. Uma das criangas nao aceitou, porém esteve comigo € com 0s
demais colegas na roda de conversa durante todo o seu desenvolvimento. No segundo
momento, as criangas foram convidadas a sentarem no chdo em volta de um pano amarelo
(que foi utilizado apds os primeiros questionamentos), para iniciarmos nossa conversa com os
primeiros questionamentos. Indagamos as criangas sobre: O que vocés usam na escola? Quais

materiais vocés usam na escola?.

Figura 04 - Momento inicial da Roda de Conversa.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

°Apéndice H.
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No terceiro momento, expliquei as criancas como ocorreria a segunda parte da

entrevista. Espalhei entdo, em cima do pano que estava no centro da roda, alguns Artefatos
Pedagoégicos identificados nas observagdes realizadas na turma e outros materiais que sao
normalmente usados na escola, para que assim, ao verem, as criangas pudessem me
dizer/selecionar/escolher quais destes elas utilizavam na escola/sala de referéncia'®. Essa

estratégia serviu para mobilizar as criancas a responderem os demais questionamentos.

Figura 05 - Artefatos distribuidos no centro da roda.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Apos isso, solicitamos que as criancas selecionassem os Artefatos Pedagdgicos que
utilizavam na sala de referéncia, e continuamos questionando: O que vocés fazem com esses
artefatos aqui na escola? Como vocés usam esse artefato? Como vocés fazem as atividades
usando esses artefatos? Desses artefatos quais vocés mais gostam de usar? Que outras coisas
vocés usam e eu ndo trouxe? Qual artefato vocés usam todos os dias?. As indagacdes foram

sendo realizadas conforme os Artefatos Pedagogicos que as criancas selecionaram.

""Em fun¢do das especificidades da Educagdo Infantil, o termo “sala de aula” ¢ substituido pela nomenclatura
“sala de referéncia” conforme as DCNEI de 2009.
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Figura 06 - Escuta das criancas na turma da pré-escola II.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Na turma da pré-escola I, conservamos alguns aspectos das estratégias utilizadas na
entrevista da turma da pré-escola II, porém, mobilizamos a conversa com as criancas de outro
modo, pois além de analisar os Artefatos Pedagdgicos que se presentificam no cotidiano,
queriamos compreender, através de suas vozes, quais as experiéncias podem ser propiciadas a
partir das interacdes com os diferentes Artefatos Pedagogicos. Para tanto, na segunda semana
de observacdo participante, tendo como suporte uma camera fotografica, a cada atividade
realizada pelas criancas que envolvesse a utilizacdo de Artefatos Pedagogicos ou de outros
materiais, pedimos para que elas fotografassem.

No dia da entrevista, que foi dividida em trés momentos, participaram 11 criangas,
sendo 7 meninas ¢ 4 meninos. Assim como na turma da pré-escola II, uma das criangas nao
aceitou participar, mas esteve na roda de conversa durante todo o seu desenvolvimento. No
primeiro momento, relembramos a nossa presenga junto a turma, contextualizamos a
pesquisa, explicamos como a entrevista aconteceria ¢ pedimos o aceite das criangas mediante

a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE.



39
Figura 07 e 08 - Assinaturas dos TALEs da turma da pré-escola I.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

No segundo momento, convidei as criancas a sentar no chdo em formato de roda.
Como ja havia explicado as criangas que esse momento se tratava de uma entrevista, comecei
contextualizando que faria duas perguntas iniciais e que depois, apresentaria as fotos na qual
elas haviam feito os registros ao longo da semana, para que a gente pudesse conversar sobre.
Em seguida indagamos sobre: o que vocés mais fazem na escola? Que objetos/materiais vocés

usam para fazer essas coisas?

Figura 09 - Momento inicial da Roda de Conversa.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

No terceiro momento, relembrei as criangas os registros que elas haviam feito e
mostrei a camera, na qual tinham usado para isso. Depois, fui mostrando as criangas os

registros fotograficos e as questionando sobre: O que vocés estavam fazendo aqui? O que
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vocés estavam usando? Isso que vocés estavam usando ajuda a fazer a atividade ou a

brincar?

Figura 10 - Escuta das criancas na turma da pré-escola I.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

As entrevistas com as criangas foram gravadas com recursos audiovisuais, transcritas
para fins de analise e estdo organizadas e sistematizadas no capitulo 5 desta monografia.
Ressaltamos que, voltamos as turmas para pedir as criancas autorizagdo para o uso das
imagens, além disso, também solicitamos as autorizagdes de participacdes aos responsaveis
das criangas mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e

do Termo de Imagem''.

3.3 Locus e Sujeitos da Pesquisa

O contexto educativo onde aconteceu o desenvolvimento de nossa pesquisa, diz respeito a
um Centro Municipal de Educacao Infantil, localizado na zona urbana, entidade de utilidade
publica que surgiu em 2016 mediante financiamento do Programa Nacional de Reestruturacao
e Aparelhagem da Rede Publica de Educagdo Infantil - PROINFANCIA. Estruturada através
de uma politica publica, a escola dispde de espagos internos e externos proprios para atender
as necessidades e especificidades das criancas. Abaixo apresentaremos o modelo de

infraestrutura correspondente ao da institui¢ao:

""Apéndice L.
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Figura 11 - Modelo da infraestrutura da escola-campo da pesquisa.
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Fonte: Capturada pelas pesquisadoras no sife do Ministério da Educagéo (2025).

O centro funciona das 07:00 as 11:00 horas no turno matutino e das 13:00 as 17:00 horas
no turno vespertino, dispondo de: 1 hall de entrada, 9 salas de referéncias, 1 sala de leitura, 1
sala de direcdo, 1 secretaria, 1 sala de professore, 2 dispensas, 1 area de lanche, 1 depdsito
para merenda, 1 area livre, 1 sala de leitura, 1 bebedouro duplo, 1 bebedouro individual, 3
almoxarifados, 1 lactario, 7 Solaris, 6 banheiros infantil, 4 banheiros adulto, 1 anfiteatro, 1
playground infantil e 1 parque de areia ao ar livre com balangos € escorregadores'?

Estdo matriculadas, atualmente, 300 criangas, divididas entre 4 creches I, 4 creches II, 4
pré-escolas I, 4 pré-escola II e 1 turma integral. A equipe de profissionais conta com 65
pessoas, destes 18 sdo professores e outros 18 sdo professores auxiliares. Conforme os dados
disponibilizados através do questionario de caracterizagao da escola, as criancas t€ém acesso
aos seguintes Artefatos Pedagogicos: livros literarios, brinquedos educativos, giz de cera,
tinta guache, massa de modelar e lapis de cor.

As turmas na qual adentramos, dizem respeito a uma de pré-escola II, composta por vinte
criancas com idades entre 5 e 6 anos, uma professora titular formada em pedagogia, com
experiéncia profissional de 27 anos na Educacdo Infantil, e uma estagiaria estudante do curso
de pedagogia; e uma turma de pré-escola I, composta por 20 criangas com idades entre 4 e 5
anos, uma professora titular formada em pedagogia, com experiéncia profissional de 6 anos na
Educacao Infantil, e uma professora auxiliar também formada em pedagogia.

O espaco fisico das salas de referéncias ndo sdo amplos, mas sdo climatizados, limpos e as

“Informagdes contidas no Projeto Politico Pedagogico - PPP da institui¢do de 2024. No ano de 2025 o mesmo
ndo foi atualizado.



42
cadeiras e mesas comportam as necessidades e especificidades das criangas. Na turma de

pré-escola II, os Artefatos Pedagogicos que compdem o ambiente educativo sdo: 2
numerarios, do 1 a 9 em fichas decoradas e de 1 a 30 sem decoracdo; 2 calendarios, um
interativo e outro com folhas destacaveis; 1 alfabeto; 1 lousa grande; registro das atividades
das criangas; e 1 armario grande de ago. Ja na turma da pré-escola I, o ambiente educativo
conta com os seguintes Artefatos Pedagogicos: 1 numerario, do 1 a 30 sem decoragdo; 2
calendarios, um permanente e outro com folhas destacaveis; 1 alfabeto; 1 lousa grande; 1
cortina de TNT; brinquedos; caixas organizadoras; e registros das atividades das criangas.

Como podemos visualizar a seguir:

Figura 12, 13, 14, 15 e 16 - Artefatos que compdem o ambiente educativo da pré-escola II.
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Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2024).
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Figura 17, 18, 19, 20, 21 e 22 - Artefatos que compdem o ambiente educativo da pré-escola 1.

— W

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Esta pesquisa, como j& mencionado anteriormente, teve como sujeitos, as criangas. A
turma de pré-escola II ¢ formada por 11 meninas ¢ 9 meninos, enquanto que a turma de
pré-escola I ¢ formada por 11 meninas € 9 meninos. Para preservar o anonimato das criancas
participantes, neste trabalho, optamos por identifica-las pelas iniciais dos seus nomes. Esta

decisdo partiu da escolha das pesquisadoras, conforme apresentado no quadro abaixo:
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Quadro 06 - Caracterizacdo das criangas sujeitos da pesquisa.

PRE-ESCOLA I - 2025

NOME | IDADE | GENERO | NOME | IDADE | GENERO
AS 6 anos | Feminino AM 5 anos | Masculino
AL 6 anos Feminino Al 5 anos Feminino
ASE 6 anos Feminino AL 5 anos Feminino
AR 6 anos | Feminino AB 5 anos | Masculino
EH 6 anos | Masculino BG 5 anos | Masculino
FK 6 anos | Masculino CM 5 anos | Masculino
JP 5 anos | Masculino CA 5 anos | Masculino
JG 6 anos | Masculino EV 5 anos Feminino
JL 6 anos | Masculino HI 5 anos | Feminino
M 6 anos | Masculino HL 5 anos Feminino
LF 6 anos | Masculino IM 4 anos | Masculino
LE 6 anos | Feminino JP 4 anos | Masculino
LN 5 anos Feminino LB 5 anos | Masculino
MA 6 anos Feminino MG 5 anos Feminino
ME 6 anos Feminino MIC 5 anos Feminino
MV 6 anos Feminino MJB 5 anos Feminino
NK 6 anos Feminino AA 5 anos Feminino
PH 6 anos | Masculino | MLR 5 anos Feminino
PR 6 anos | Masculino | MLT 5 anos | Feminino
VG 6 anos | Feminino TG 5 anos | Masculino

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

3.4 Analise dos dados

Os dados construidos durante o percurso desta pesquisa, foram analisados em uma
perspectiva discursiva mediante a triangulacdo dos achados empiricos, das teorizagdes que
norteiam esse trabalho, das abordagens de referéncias legitimadas socialmente e das politicas

curriculares voltadas para a Educagao Infantil no contexto brasileiro.
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4 CRIANCAS, CURRICULOS E ARTEFATOS CULTURAIS - PEDAGOGICOS NA

EDUCACAO INFANTIL

Uma crianga tem mdos pequenas,

pés pequenos e orelhas pequenas,

mas nem por isso tem ideias pequenas.

As vezes as ideias das criangas sdo muito grandes,

divertem os adultos, que escancaram a boca e dizem: “Ah!”.
Beatrice Alemagna

Apreender a infincia, as criangas ¢ a Educagdo Infantil em suas complexidades, exige
um movimento continuo de estudo e pesquisa que fornece, a partir de uma concepgao,
subsidios para a acdo pedagogica. Provocadas pelas palavras escritas na epigrafe acima,
refletimos: temos considerado as especificidades e necessidades das criangas - mdos, pés e
orelhas pequenas? Valorizamos suas manifesta¢des ¢ formas de expressao - mas nem por isso
tem ideias pequenas? Enquanto adultos educadores, qual papel temos assumido - as ideias
das criangas sdo muito grandes, divertem os adultos, que escancaram a boca e dizem: “Ah!”?
Afinal, qual a concepg¢do de infincia, de crianga e de Educacdo Infantil t€ém predominado na
sociedade? A partir destes olhares, como tem se estabelecido os documentos curriculares e as
praticas educativas nas institui¢des infantis?

Partindo desse pressuposto, neste capitulo, abordamos as proposi¢des teodricas e os
documentos curriculares que fundamentam e ancoram as andlises oriundas das sessdes de
observagdo participante e das entrevistas individuais e coletivas construidas durante essa
pesquisa. Desse modo, trataremos, inicialmente, das concepgdes de infincia(s), criancas e
Educagdo Infantil; posteriormente, discutiremos sobre o curriculo centrado e produzido
nas/pelas experiéncias; em seguida situamos como compreendemos os artefatos culturais na
perspectiva pedagdgica, bem como, dialogamos com as abordagens curriculares
participativas, a fim de identificar, a partir de referéncias legitimadas socialmente, o lugar dos
artefatos culturais - pedagdgicos nas praticas educativas; e por fim analisaremos como os
Artefatos Pedagogicos tém se presentificados nas significagdes dos textos dos documentos

curriculares brasileiros.

4.1 Infancia(s), Crianc¢as e Educacio Infantil

BTrecho retirado da obra literédria “O que é uma crianca?” de Beatrice Alemagna, publicada em S&o Paulo pela
Editora WMF Martins Fontes, 2010, p. 8.
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As representagdes dadas a infancia sdo construgdes histéricas e sociais, e revelam-se
como um espacgo-tempo de desenvolvimento de ser crianga, repleto de valores, ideias e
praticas culturais estabelecidas para e por elas na relagdo com o meio e com os objetos. De
acordo com Sarmento (2007), os estudos sobre a infancia sao inaugurados pela historiografia
de Philippe Ariés (1981)'* e configura-se como uma discussdo recente e advinda da
modernidade®.

Diante disso, Ariés (1981) sinaliza, que a primeira consciéncia de infancia como
produto da sociedade capitalista, promoveu a partir das idealizagcdes difundidas e instituidas
pela classe burguesa, um padrao universal e abstrato, na qual influenciou a constru¢do de um
sentimento de paparicagdo, onde as criangas eram vistas como ingénuas, repletas de graca e
fonte de distragdo para os adultos. Com isso, consolidou-se no imaginario coletivo, a
compreensdo de uma infancia como igual para todas as criangas.

Esse sentimento tornou-se ambiguo, quando, instaura-se, através dos moralistas e
educadores a época, um sentimento de moraliza¢do da infancia, onde as criancas que antes
eram vistas como diversdo dos adultos, ganham uma nova nog¢@o voltada para a moral e a
disciplina por serem inocentes, dependentes e frageis (Ariés, 1981; Kramer, 2006). A infancia
passa entdo a ser percebida como tempo de treinamento e condugdo para futuros adultos
racionais.

Nesse interim, as visdes tradicionais sobre a infancia e as criangas, foram sendo
redefinidas em meados do século XX, com as contribui¢des dos estudos nos campos da
Psicologia, Antropologia, Sociologia, Filosofia e Pedagogia da Infancia. As criangas deixam
de ser vistas apenas pelos fatores biologicos, e passam a conquistar o estatuto de sujeitos
sociais e de direitos, enquanto que a ideia de infancia como periodo voltado para a formagao
de futuros adultos a partir da moralizag¢ao e da disciplina, comega a ser considerada como um
espago-tempo no qual as criangas subsistem, constituem-se e potencializam-se produzindo
cultura nas relagdes com seus pares.

Partindo desse pressuposto, fundamentadas na Sociologia da Infancia,

compreendemos que:

*Com a publicagio do seu livro “Histéria social da crianga e da familia”, Philippe Ariés tornou-se referéncia
para os estudos no campo da infancia.

Embora a datagdo do sentimento de infincia seja atribuida a sociedade moderna, estudiosos como Stearns
(2006), Heywood (2004) e Kuhlmann Jr. (1998) apontam, contudo, para a existéncia de interpretagdes sobre a
multiplicidade da infancia nas sociedade mais antigas.
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A infancia ¢, simultaneamente, uma categoria social do tipo geracional, ¢ um
grupo social de sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo. Nessa
acdo estruturam e estabelecem padroes culturais. As culturas infantis
constituem, com efeito, o mais importante aspecto na diferenciacdo da
infancia (Sarmento, 2007, p. 36).

A infancia configura-se, portanto, como uma dimensdo social e simbolica com
singularidades proprias da cultura das criangas. Se constitui na multiplicidade dos modos
como ¢ vivida, pois, € sempre determinada e contextualizada tanto pelos fatores culturais
como também, os de classe social, género, etnia, religido e espaco geografico, de modo que
existem muitas infincias e criangas (Dahlberg, Moss e Pence, 2003; Lopes e Ubarana, 2012).
A infancia entdo, ndo pode e ndo deve ser concebida de forma tnica, descontextualizada e
padronizada.

Nessa perspectiva, as criangas, ao existirem na infancia, sdo cidadas concretas, ativas,
pensantes, potentes, participativas, produtoras de cultura e co-produtoras do conhecimento.
Para Dantas (2016, p. 77), “a criangca compreendida como sujeito socio historico e cultural ¢
una e, a0 mesmo tempo, multipla, concebida de modo diferente em cada tempo, ou no mesmo
tempo em espacos diversos”. Logo, sdo contemporaneas, desenvolvem-se no presente,
marcadas por sua alta capacidade cultural de agir, interagir, sentir e ver o mundo. Assim, essas
formas sdo sistematicamente distintas das significagdes e agoes dos adultos (Sarmento, 2003).

Dessa forma, ao se diferenciar dos adultos, e contemplando uma categoria geracional,
as criancas pequenas, apresentam em seus modos singulares, especificidades infantis
semelhantes que, por sua vez, as unem. Sobre essa premissa, Sarmento (2007, p. 35) afirma

que:

Com efeito, a infincia deve sua diferenca ndo a auséncia de caracteristicas
(presumidamente) proprias do ser humano adulto, mas a presenca de outras
caracteristicas distintivas que permitem que, para além de todas as distingdes
operadas pelo facto de pertencerem a diferentes classes sociais, ao género
masculino e feminino, a seja qual for o espago geografico onde residem, a
cultura de origem e etnia, todas as criancas do mundo tenham algo em
comum.

Estas caracteristicas sdo evidenciadas pelos estudos da pds-modernidade que destacam: a
vulnerabilidade, condicao de dependéncia relativa dos adultos para o desenvolvimento dos
aspectos fisicos, cognitivos e afetivos, de forma que, as criangas ndo sdo incapazes, mas para

satisfazer seus desejos, necessitam durante um largo periodo de tempo, o intermédio de
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outrem (Oliveira-Formosinho, 2002; Wallon, 2005); a capacidade de aprender, pois desde do

nascimento, sendo-lhes oferecidas condicoes de interacdo com o meio social, as criancas sao
capazes de produzir conhecimento, cultura e identidade (Dahlberg, Moss e Pence, 2003;
Wallon, 2005); a brincadeira, entendida como uma das primeiras formas de representacao
simbolica e linguagem primordial, modo na qual sdao enxergadas, experienciadas, aprendidas,
criadas, recriadas e significadas as coisas do mundo pelas criangas (Vigotski, 2007); e a
globalidade, que trata-se de compreendé-las como sujeitos completos em todas as situagdes,
competentes para fazer escolhas e expressar ideias, cujo o desenvolvendo acontece em sua
inteireza (Sarmento, T. 2018; Zabalza, 2008).

O reconhecimento dessas especificidades, ¢ essencial para o estabelecimento de culturas
infantis, que mesmo sendo influenciadas pelos adultos, ¢ propria das criancas e das suas
relagdes com o meio, com 0s objetos, com o outro € com o conhecimento. Nos permite ainda,
pensar uma Educagdo para as criangas pequenas, que as visualizem como seres concretos e
ativos, parte e participantes da sociedade. Afinal, “[...] a nossa constru¢do da crianca e da
primeira infancia ¢ produtiva, e, por isso, queremos dizer que ela determina as instituicdes que
proporcionamos as criangas e o trabalho pedagdgico que adultos e criangas realizam nessas
instituigdes” (Dahlberg, Moss e Pence, 2003, pp. 63-64). Sendo assim, nao diferente da
historicidade que perpassa os sentidos sobre a infancia e as criangas, muitas foram as fei¢des
atribuidas a educacao destinada a elas.

Mundialmente, a atencdo inicial dada a educacdo das criangas pequenas, era de
responsabilidade familiar, especialmente da mée ou de outra figura feminina. E no decorrer do
século XV que se comegou a pensar como as criangas deveriam ser educadas fora do contexto
de predomindncia doméstica, de maneira que, surge na Europa, em cardter filantropico e
religioso, as primeiras instituicdes de Educacao Infantil. Essas detinham de um viés caritativo
onde eram atendidas criangas em situagao de vulnerabilidade a fim de serem conduzidas pelos
religiosos a um oficio. Por isso, as atividades envolviam canto, memorizagdo de rezas ou
passagens biblicas, regras comportamentais, uma pré-escrita ¢ uma pré-leitura (Oliveira,
2020).

Nos séculos que se sucederam, do XVI ao XX, com o advento da manufatura e do avango
cientifico, foram sendo efetivadas e ampliadas outras propostas de instituicdes educacionais
para atender as criangas. Os filhos de operdrias e Orfdos ganham espacos educativos

institucionalizados'®, constituidos a partir da necessidade das mulheres inseridas no mercado

'“Em alguns lugares, esses espagos eram denominados como “salas de asilo”.
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de trabalho, de forma que, o direito a educacdo era da familia e ndo das criancas. Esses

espacos eram destinados para promover a saiude, o ensinamento da obediéncia, da moralidade,
da devocdo e do valor ao trabalho. As atividades realizadas, aconteciam a partir do comando
dos adultos e os grupos atendidos, ultrapassavam a marca entre cem e duzentas criancas e
adolescentes'” (Oliveira, 2020).

Mesmo sendo oferecida de forma institucionalizada, essa educagdo estava imbricada em
assistencialismo e custddia, onde as criangas eram vistas como sujeitos passivos (Kuhlmann
jr., 2000). Foi entdo que, inquietos com o modo que a educagdo das criangas se dava, filosofos
e educadores, tidos como pioneiros da Educacao Infantil - em seus diferentes campos de
conhecimento -, comec¢aram a pensar/estabelecer uma pedagogia centrada nas necessidades,
especificidades e caracteristicas das criancas pequenas.

Entre as contribuigdes e postulados destes precursores, podemos fazer referéncia a:
Comenius, que pensou a escola da infancia; Rousseau, que via a infancia como valiosa em si;
Pestalozzi, que apontava para uma pratica educativa que deveria ser afetuosa; Froebel, que
criou os Kindergarten (jardins de infancia); Decroly, que propds o desenvolvimento de uma
metodologia de ensino voltada para o intelecto, pautada em trés eixos: observagao, associagao
e expressdao; Montessori, que defendia uma pedagogia cientifica da crianca e elaborou
materiais sensoriais e adequados ao tamanho e as necessidades dos infantis'®; e Dewey, que
concebia a educacdo pela experiéncia (Oliveira, 2020). As concepcdes pensadas por esses
pioneiros, influenciaram a formagao das institui¢des infantis em todo o mundo.

Especificamente no Brasil, a educagdo das criangas pequenas tém perpassado desde o
inicio da sua institucionalizagdo, por um longo caminho de conquistas e tensionamentos.
Assim como no cenario europeu, seu principio era de ordem assistencialista o que passou a
mudar, perante o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1932)", onde se fomentou a
criacdo dos primeiros jardins de infancia no pais, os quais marcaram o recuo das fungdes
assistencialistas e compensatdrias, bem como, impulsionou a formacdo do magistério para

essa area (Oliveira, 2020).

'7Apesar desse cenario, os indices de mortalidade infantil & época diminuiram.

'8Retomaremos as contribuicdes de Montessori na secdo “Abordagens Curriculares Participativas e os Artefatos
Culturais - Pedagdgicos".

'O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, buscava a reconstru¢io, a modernizagio e a democratizagdo do
ensino vigente no pais. Defendia que o Estado deveria tomar para si a total responsabilidade da educagao,
estabelecendo-a em um plano geral e estrutural como essencialmente publica, acessivel e democratica as
camadas populares. Além disso, apontava para a necessidade de se considerar ndo apenas o carater bioldgico,
mas a subjetividade de cada individuo (Saviani, 2011).
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Esses avangos promoveram décadas depois, em termos legislativos, o primeiro grande

passo na educa¢do de meninas e meninos. Nesse interim, € a partir da década de 1980, com a
promulgacdo da Constitui¢ao Federal de 88, que inaugura-se a legitimacao da educagdo como
um direito das criangas de zero a seis anos®’, dever do Estado e da familia (Brasil, 1988)*'.
Esse reconhecimento, concebeu na sociedade brasileira, uma nova concepgao de crianga, esta
como cidada, com direito a educagdo em si mesma e ndo somente de suas familias.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN de n°
93.94/96, ancorada na Constituinte, ao organizar e estruturar a Educacao Basica, define que
“A educacao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil,
1996; 2006), sendo composta por creches e pré-escolas. Com esses ganhos legais, podemos
afirmar que as décadas de 80 e 90 apresentam-se como um importante marco no que tange a
centralidade da crianga no processo pedagdgico, bem como, no comego da elaboragdo e do
estabelecimento de Politicas Publicas voltadas para esta etapa educativa.

Assim, temos compreendido a Educacdo Infantil como um espaco-tempo cultural de
construgdo de experiéncias e praticas de aprendizagem que, a partir da indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, detém de uma fungdo sociopolitica e pedagdgica, que ao atender as
especificidades das criancas e valorizar suas multiplas linguagens, promove e assegura o

desenvolvimento pleno.

4.2 Curriculo e experiéncias

Partindo da dimensdo que defende a Educagdo Infantil como espago pedagdgico de
direito, ¢ essencial que se promova experiéncias significativas de infancia para as criangas.
Para isso, urge a necessidade da construgao e da materializacdo de uma abordagem curricular
especifica, que considere os modos de ser crianga e suas vivéncias nos seus diferentes
contextos, reconhecendo-as como atores sociais, portanto, seres produtores de curriculo(s).

Nesta perspectiva, nacionalmente, em carater orientador, o primeiro movimento para a
criagcdo de documentos curriculares para a Educagdo Infantil, ocorreu em 1998, com a

publicacdo e distribuicdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil -

A emenda Constitucional n° 53/2006 reduziu o atendimento da etapa da Educagdo Infantil para 5 anos e 11
meses.

2'Em regime de colaboragdo, a Constituigdo estabelece ainda, que sdo os municipios os responsaveis pela oferta
prioritaria da Educag¢@o Infantil.
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RCNEI*>. Mesmo nio estando vigente atualmente, destacamos que foram os debates por ele

provocados, que se fomentou a construgdo de propostas curriculares para essa etapa

educativa.

Figura 23 - Cadernos do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil.

VOLUME

\ /
REFERENCIAL CURRICULAR REFERENCIAL CURRICULAR REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA A NACIONAL PARA A NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL EDUCAGAO INFANTIL EDUCACAQ INFANTIL

TNTRODUTCAO FORMAGAO PESSOAL E SOCIAL

Fonte: Google imagens (2025).

Desse modo, na perspectiva do didlogo entre universidades, pesquisadores e
movimentos sociais, sdo publicadas em 1999 e revisadas em 2009, de carater mandatorio, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI. Esse importante
documento evidencia os principios Eticos, Estéticos e Politicos desta etapa educativa, e
centraliza a crianga no planejamento curricular descrevendo-a como ser social e historica,
dotada de direitos e subjetividades, que se desenvolve na multiplicidade das suas relagoes,

interagdes e praticas vivenciadas cotidianamente (Brasil, 2009%).

20 RCNEI foi elaborado pelo Ministério da Educagdo - MEC, sendo composto por 3 cadernos orientadores:
volume 1 - introdu¢ao; volume 2 - formagao pessoal e social; e volume 3 - conhecimento de mundo.

A Resolugdo de n° 5 de 17 de dezembro de 2009, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio
Infantil. Em 2010, foi publicado um caderno para sua divulgacao.
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Figura 24 - Caderno das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil

distribuidos nas institui¢des educativas.

Ministérlo da Educegéo
Secretaria de Educzgao Basica

DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL

2010

Fonte: Google imagens (2025).

Essa percep¢do conduz um contorno curricular, que tem como eixos estruturantes, as
Interagoes e a Brincadeira, modos pelos quais as criangas estabelecem relagdes consigo, com
os outros € com o mundo, produzem sentidos, aprendem e se desenvolvem. Por sua vez, o

curriculo ¢ definido pela DCNEI (Brasil, 2009, p. 12, grifo nosso), como sendo um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ os saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

A elaboracdo dessa concepcdao assume o compromisso com a formagao holistica e
forja a superacdo de pedagogias transmissiveis pautadas na assimilagdo de listas de conteudos
e na preparagdo para etapas posteriores. O curriculo, nesse sentido, se articula a vida
cotidiana, as experiéncias singulares das criangas e aos conhecimentos socio-historicos
produzidos pela humanidade, de modo que, sdo eles que “[...] circulam na cultura mais ampla
e que despertam o interesse das criancas” (Oliveira, 2010, p. 4).

Nessa direcdo, as Diretrizes instituem, pois, em seu Art. 9°, que os curriculos e
praticas pedagdgicas desenvolvidas para/com as criangas nas instituicdes educativas,
garantam possibilidades de experiéncias com: o conhecimento de si e do mundo; as diferentes

formas de expressdo (gestual, verbal, plastica e dramadtica); a linguagem oral e escrita; as
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relagdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago-temporais; a confianca e a

participagdo das criancas nas atividades individuais e coletivas; as vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais; o incentivo a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagagdo e o conhecimento em relacdo ao mundo fisico e
social, a0 tempo e a natureza; as diversificadas manifestagcdes de musica, artes plasticas e
gréaficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura; o cuidado, a preservacdo e a
biodiversidade e a sustentabilidade da vida na terra; as manifestagdes e tradi¢des culturais
brasileiras; e a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e
outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (Brasil, 2009).

A ideia da experiéncia da crianca reside entdo nos principios da liberdade,
continuidade ¢ transformagdo apresentados por Dewey (2023). Para o autor, o primeiro
principio envolve a formagdo de comportamentos e atitudes (pensar e desejar) que
pressupoem a tomada de decisdo; o segundo, significa que toda experiéncia passada
reflete/modifica de algum modo as experiéncias futuras; e o terceiro consiste na forma como
os sujeitos sdo afetados pela vivéncia.

Isto ¢, toda experiéncia ¢ resultado de uma interagdo que parte de um processo
simultdneo de construgdo e reconstrugdo entre o interior (agir) e o exterior (ambiente/acao
real), através do confronto e da transformacdo do sujeito com o conhecimento. Para tanto,
Fochi (2015) tendo por base os escritos de Bondioli e Mantovani (1998), argumenta que, além
dos principios apresentados por Dewey, para uma experiéncia ser bem sucedida, a
ludicidade®, constitui-se como um principio crucial, pois ela, ao construir culturas infantis,
estabelece modos singulares com os quais as criancas atribuem sentido as coisas do mundo.
Est4, ¢ seguida pela continuidade e pela significatividade. Larrosa (2002, p. 21), advoga
ainda, que a experiéncia € “[...] 0 que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca”. Ou seja,
¢ aquilo que nos atravessa subjetivamente em inteireza.

Em consonancia a isto, Dantas (2016, pp. 13-14, grifo nosso), especifica que na

Educagao Infantil:

[...] o curriculo é o conjunto de experiéncias vividas, planejadas e/ou nio
pelos adultos responsaveis por criangas nas instituigdes, mesmo quando nao
ha um documento-registro de intencoes e acoes (proposta documentada),
ha a vida de relagoes que se processam no cotidiano e que educam as
criancas sistematicamente, pois o curriculo vivo/vivido consiste em
experiéncias concretas em que sdo compartilhados significados e sentidos
sobre o mundo e sobre si mesmas e que vao sendo, com a forca de ser “todo

**Marcada pela brincadeira, estd como agdo cultural.
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dia”, apropriados e recriados pelas criangas, mediante a mediag¢ao dos outros
com quem interagimos.

Desse ponto de vista, o curriculo materializa-se na/enquanto prdxis. Embora os
documentos orientem as politicas educacionais, eles isoladamente, ainda ndo sdo o curriculo,
visto que, ¢ apenas mediante a producao do que ¢ vivido/experienciado no cotidiano escolar
que se constréi o(s) curriculo(s). Isso implica dizer que, a organizagdo curricular ocorre
concomitantemente entre o curriculo prescrito - instituido pelos documentos curriculares - € o
curriculo vivido, em uma (re)elaboragdo continua do documento (Sacristan, 2000; Dantas,
2016).

Nessa conjuntura, ¢ homologada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, inspirada na abordagem italiana desenvolvida em Reggio Emilia. Ao estruturar as
propostas pedagogicas, ratifica os pressupostos e concepgdes apontados pela DCNEI e define
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento a serem garantidos nas interagdes cotidianas:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se”, que devem compor um

arranjo curricular organizado por Campos de Experiéncias.

Figura 25 - Base Nacional Comum Curricular.

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

Fonte: Google imagens (2025).

A escolha dessa abordagem justifica-se pois ela “[...] acolhe as situagdes e as

experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos

»Qs direitos de aprendizagem elencados pela BNCC sio fruto dos principios Eticos, Estéticos e Politicos
descritos pela DCNEI (2009).
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conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (Brasil, 2017, p. 38). Assim, essa

proposic¢ao instaura um novo modo de se relacionar com os conhecimentos, bem como, traduz
a diferencga curricular da Educacdo Infantil com as outras etapas educativas. O curriculo, nesse
viés, passa a ser compreendido como possibilitador de experiéncias. Barbosa e Richter (2015,
p. 192) sinalizam que “[...] em nossa realidade educacional ainda ¢ uma grande novidade”.

Partindo dessa perspectiva, ao apresentar cinco Campos de Experiéncias: o eu o outro
e o0 nos; corpo, gesto e movimentos; tragos, sons, cores e imagens; escuta, fala, linguagem e
pensamento; espagos, tempos, quantidades, relacoes e transformagoes (Brasil, 2017), a
BNCC nao estabelece conteudos a serem “transmitidos” de forma engessada, mas fornece
subsidios com os quais os professores terdo condi¢des de planejar o contexto educativo e
acolher os interesses das criangas, centralizando-as nos percursos de aprendizagem. Assim,
“[...] cada um desses campos oferece as criancas a oportunidade de interagir com pessoas,
objetos, situacdes e atribuir-lhes um sentido pessoal, mediados pelos professores para
qualificar e aprofundar as aprendizagens feitas” (Barbosa et al., 2016, p. 23).

Embora o curriculo proposto pela BNCC/EI seja organizado por campos de
experiéncias, este documento ¢ veemente criticado, quando se contradiz ao apresentar em sua
composi¢ao, objetivos especificos e sequenciados por ciclos etarios. Compreendemos que isso
pode fragmentar os processos de aprendizagens e limitar as possibilidades de um curriculo
construido, protagonizado e narrado pela crianca a partir de suas experiéncias, mediante as
interagdes ¢ a brincadeira.

Destacamos, que durante a implementacdo da BNCC, visando apoiar os estados
brasileiros na atualizacdo ou na elaboracao dos seus proprios documentos curriculares, a fim
de considerar as culturas e as identidades locais, ocorreu o Programa de Apoio a
Implementacao da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC. No caso do Rio Grande do
Norte - RN, esse movimento culminou na criagdo do Documento Curricular do Estado Rio

Grande do Norte: Educagao Infantil - DCRNEI.
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Figura 26 - Documento do Rio Grande do Norte: Educacao Infantil.
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Fonte: Google imagens (2025).

Diante desses avancos curriculares, torna-se perceptivel a proposi¢ao de um curriculo
pautado na centralidade e no protagonismo das criancas, resultado de uma incansavel luta por
creches e pré-escolas que considerem as especificidades das criangas desde bebés, bem como,
a democratizagdo das instituicdes de Educacgdo Infantil. Assim, inferimos que, a organizagao
do trabalho educativo tendo como eixo as interagdes, a brincadeira e as praticas culturais, por
meio dos campos de experiéncias, garantem a criagdo de espagos, tempos e oportunidades
onde possam acontecer experiéncias infantis com diferentes Artefatos Pedagdgicos,
possibilitando autonomia, significagdo e ampliagdo das narrativas e dos conhecimentos das

criangas.

4.3 Artefatos Culturais-Pedagogicos

As culturas se configuram como um conjunto de relagdes sociais e agdes simbolicas
que comunicam significados e expressam praticas e modos organizacionais, as quais
transmitem identidades, costumes e tradi¢des (Moreira e Candau, 2007). Em suas
pluralidades, sdo invengdes estabelecidas com o tempo, o espago, os outros € a natureza,
podendo ter um sentido material ou imaterial, registradas pelas linguagens e pela atividade
humana (Hall, 1997; Chaui, 2000; Pino, 2016).

Nessa perspectiva, compreendemos que os Artefatos Culturais apresentam-se como

producao da humanidade, e no cotidiano dos espagos e das praticas educativas, a medida em
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que vao sendo incluidos, utilizados, recriados e se materializam como recursos para fins

didaticos, se constituem como Artefatos Culturais-Pedagogicos. Definimos entdo, que os
Artefatos Pedagogicos podem se apresentar como materiais estruturados € ndo estruturados,
que ao serem possibilitados as criangas, instigam/mobilizam de modo integrado a exploragao,
a investigacao e a descoberta em suas experiéncias educativas (Dantas, Silva e Dantas, 2024).

Assim, o movimento de disponibilizag¢do e experimentacdo de diversos materiais pelas
criangas, garantem interagdes, invencgdes e reinvengdes quanto o agir sobre e com eles por
meio da brincadeira, expandindo as projecdes acerca da criatividade, expressividade,
linguagem e aprendizagem. Para Nilda e Brandao (2017), nos espagostempos da Educagao
Infantil, os Artefatos Culturais a partir dos processos pedagogicos, transformam-se no que
elas nomeiam como Artefatos Curriculares. Estes envolvem outras produgdes culturais que
mobilizam as praticas educativas, além dos recursos materiais. Listam como Artefatos

Curriculares (idem, p. 101, grifo nosso):

- artefatos materiais - cadeiras, mesas, lousas, calendarios, chamadas,
janela climéatica, quadros diversos;

- producdes externas de normatizacdo - leis de ensino, normas
administrativas ou decisdes da equipe de direcao;

- crencas pedagdgicas - teorias curriculares, métodos de ensino, formas
de trabalhar e estudar;

- artefatos tecnolégicos - televisdo, videos, instrumentos musicais, etc.

As autoras ressaltam, portanto, que esses elementos, em conjunto, a0 assumirem usos
e significados nos processo educativos, tanto sdo culturais como transformam-se em
curriculares. Embora coadunamos com essa visdo, percebemos que as dimensdes
apresentadas, correspondem a wuma categoria de materiais criados para compor
especificamente, a cultura escolar.

Nesta investigacdo, contudo, partimos de uma perspectiva de Artefatos Culturais, que,
mesmo nao sendo desenvolvidos tradicionalmente para os espagos escolares, convertem-se
em Artefatos Pedagdgicos porque estruturam o planejamento e perpassam as praticas
educativas pelos fins intencionais que lhes sdo atribuidos, mesmo que, detenham de outras
fungdes na cultura nao escolar.

Com isso, “[...] acreditamos que na medida em que encontramos um material que nos
da a chance de ampliar nossas colecdes de exemplos, alargamos a capacidade de olhar para o

campo pedagdgico da educagdo infantil (Barbosa e Fochi, 2017, p. 9). Para tanto, definimos
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Figura 27 - Categorias dos Artefatos Pedagogicos.

ARTEFATOS PEDAGOGICOS

Materiais ndo
Estruturados

definidas aquando a  sua
co?s?rug&o." (Pestana, 2020, p.
47).
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s8o aqueles que ndo apresentam
nenhuma findlidade e que,
consoante a utilizag&o da crianga
e da infervengdio do educador
poderé&io ter diferentes
interpretagdes.” (Pestana, 2020,
p. 48).

C CATEGORIAS ) ( CONCEPGAO D) C EXEMPLOS
“Os materiais estruturados  s&o Recursos didaticos;
manusedveis e construidos com Brinquedos e Fantasias;
uma finalidade, sendo que, - N
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Materiais dificilmente sdéo versateis a L
Estruturados diferentes fungdes, dado que séio Recursos tecnolégicos e

mididticos;
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outros.

Elementos da natureza;
Utensilios do cotidiano;
Materiais reutilizaveis;
Metal, Madeiras e
Tecidos;

Blocos de montar;

Colegdes de
entre outros.

objetos,

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).
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Ressaltamos, que alguns dos materiais listados acima - como outros que nao foram

mencionados -, poderdo estar incluso em mais de uma categoria. Nestes casos, a mesma

autora citada, faz referéncia que esses materiais se constituem como semiestruturados, pois

sao (Pestana, 2020, pp. 47-48):

[...] aqueles que apresentam caracteristicas préfabricadas, mas que ndo tém
apenas uma finalidade e podem ser explorados de diversas maneiras pelas
criancas e pelo educador. Estes materiais estdo presentes no quotidiano das
criangas e, a primeira vista, podem apenas ter uma finalidade, mas se for do
interesse da crianca explorar e atribuir outros significados, diferentes dos

prédefinidos, pode-se considerar como sendo um material semiestruturado.

Desse modo, os materiais semiestruturados, embora possuam uma finalidade ja

definida, possibilitam outros usos e a constru¢do de outras coisas. Sdo, portanto, as agdes das

criangas que estruturam e definem as fungdes dos materiais nas experiéncias. Assim, mesmo

que sejam materiais estruturados, eles transformam-se através daquilo que Vigotski (2007),

chama de relagdao entre objeto-significado-agao por meio da brincadeira, o que evolui na

medida em que se ampliam as interagdes. Isso significa dizer que as criangas estabelecem
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regras sobre os usos dos materiais, estas marcadas por papéis sociais, as quais se modificam

gradualmente, sendo exteriorizadas, pela linguagem, pelo pensamento e pelas formas de
representacdo simbdlica (Idem).

Sob essa otica, na Educacao Infantil, “a escolha de materiais, objetos e moveis ¢
aspecto importante para que as relagdes e conexoes se estabelecam de forma que a crianca
possa gerar focos continuos de investigagdo e encontre novas oportunidades de pesquisa”
(Wolff, 2020, p. 22). A organizacdo desses contextos de experimentacdo e de aprendizagem,
devem considerar elementos como: a variedade de objetos, diferentes tipos e categorias; a
variagdo de objetos, diferentes caracteristicas de um mesmo tipo ou categoria; a quantidade
de objetos, o nimero de objetos presentes; e o tempo de relagdo com eles, que diz respeito a
liberdade de explorar o objeto, podendo interromper e retomar o quando desejar (Idem). Além
disso, precisam estar higienizados e oferecer seguranca as criangas no decorrer das
experiéncias.

A luz do que foi discutido, torna-se perceptivel que os Artefatos Pedagdgicos, em suas
multiplicidades, devem ser possibilitados intencionalmente no cotidiano das institui¢des de
Educacao Infantil. Cada material promove o desenvolvimento das experiéncias das criangas,
sejam elas individuais ou coletivas, e instiga de um jeito singular, formas expressivas de
linguagens, contribui para o planejamento das agdes pedagogicas, potencializa as

aprendizagens e demonstram praticas culturais.

4.4 Abordagens Curriculares Participativas e os Artefatos Culturais-Pedagogicos

O desenvolvimento de Artefatos Pedagdgicos para o trabalho educativo com as
criangas pequenas, emerge com a institucionalizacdo da proposta fundada por Froebel, nos
jardins de infancia®. Assim, ao defender a espontaneidade infantil e a autoeducagdo, o
educador concebia nas atividades de cooperagdo e no jogo a origem da atividade mental, o
que o mobilizou a elaborar e confeccionar materiais pedagogicos, os quais foram nomeados
de dons. Esses, consistiam em: cubos, cilindros, bastoes e lapides, materiais imutaveis que
possibilitavam as criangas a realizagdo de construgdes variadas. Além disso, na metodologia
froebeliana, existiam também, as chamadas ocupacgées, atividades nas quais as criangas
podiam explorar materiais mutaveis como: argila, areia e papel (Kishimoto e Pinazza, 2007;

Oliveira, 2020).

%Criados em 1837.



60
Décadas depois, Maria Montessori, médica psiquiatra italiana, sustentada na

pedagogia cientifica e na educacdo sensorial, influenciada pelos postulados de Froebel,
sistematizou a constru¢do especifica de Artefatos Pedagogicos para o uso das criangas
pequenas, definindo, inclusive, a diferenciagdo dos materiais para cada faixa etaria. Tendo
como principios a autonomia, a liberdade ¢ o método experimental, a abordagem
montessoriana®’, rendia aten¢do ao material estruturador da atividade, por essa razdo,
propunha a criacdo de ambientes, mdveis e objetos nas dimensdes adequadas para atender as
especificidades das criangas. Dentre os instrumentos elaborados por Montessori, destacamos
os voltados para a educag¢do dos sentidos e da inteligéncia, tais como: letras moveis, letras
recortadas em cartoes-lixa para leitura e contadores, como dbaco (Barbosa, 2006; Angotti,
2007; Oliveira, 2020).

Essas idealiza¢des contribuiram, posteriormente, para a reorganizacdo dos Artefatos
Pedagbgicos que deveriam compor as praticas educativas e as experiéncias das criancas nas
institui¢des da primeira infancia. Nesse movimento, eclode apds a Segunda Guerra Mundial,
perante o processo de reconstru¢do da comuna de Reggio Emilia, na Italia, por volta de 1945,
sob a conducdo de Loris Malaguzzi e pelas aspiracdes dos cidaddos daquela regido, a
Abordagem Curricular de Reggio Emilia, que se tornou reconhecida mundialmente (Edwards;
Gandini; Forman, 2016).

A proposta pedagdgica desenvolvida em Reggio Emilia, concebe a crianca como
competente, ativa e critica, que relaciona-se, comunica-se ¢ experimenta o mundo se sentindo
nele desde o nascimento e criando mapas para sua propria orientacdo simbdlica, afetiva,
cognitiva, social e pessoal (Edwards; Gandini; Forman, 2016). Para tanto, fundamentada
nessa visdo, a abordagem Reggiana, pauta-se no curriculo emergente, cujo principio, ¢ o
planejamento. Esse, elaborado pela formulagdo de hipoteses, interesses e necessidades das
criancas durante a construcao e o avango dos projetos (Rinaldi, 2016).

Nessa perspectiva, “as criangas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas linguagens naturais ou modos de se expressao,
incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras,
colagens, dramatizagdes ¢ musicas” (Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 23). Desse modo,
ao constituir as multiplas linguagens como fomentadoras das aprendizagens, surge o atelier,

espacos ricos em recursos € desafios. Conforme Vecchi (Gandini, 2005, p. 7, grifo nosso):

Y'Teve seu principio nas chamadas “Casas das Criangas”.
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[...] o atelier havia se tornado parte de um design complexo e, a0 mesmo
tempo, um espago adicional de pesquisa, ou melhor, de “cavar” com as
proprias maos e com a propria mente e de aprimorar o proprio olhar, por
meio da pratica das artes. Tinha de ser um lugar para sensibilizar o proprio
gosto e senso estético, um lugar para a exploracdo individual de projetos
conectado com experiéncias planejadas em diferentes turmas da escola. O
atelier tinha de ser um lugar para pesquisar as motivacdes e as teorias
das criancas a partir dos seus rabiscos, um lugar para explorar
variedades de ferramentas, técnicas e materiais com os quais trabalhar.
Tinha de ser um lugar que favorecesse os itinerarios 16gicos e criativos das
criangas, um lugar para se familiarizar com as semelhancgas e as diferencas
das linguagens verbais e nao verbais.

O atelier, portanto, se configura em Reggio, uma estratégia que articula as linguagens
e apoia as expressoes das criangas mediante a criacdo dos diversos contextos e da exploragao
com os multiplos Artefatos Pedagogicos. Nesse sentido, Schwall (2012, p. 32, grifo nosso)

salienta que:

O atelié é uma oficina para as ideias das criancas, que se
manifestam pelo uso de muitos materiais. O estilo de trabalho que
adotamos ¢ usar os materiais como linguagens. Nessa visdao, os
materiais sao veiculos para expressar e comunicar e fazem parte
do tecido das experiéncias e processos de aprendizagem das
criancas, em vez de serem produtos separados. As criangas
apresentam uma receptividade inata as possibilidades que os materiais
oferecem e interagem com eles para criar significacdes e relacgdes,
explorar e comunicar.

Destarte, nos ateliers, o material se transforma em linguagem e, a medida que sdo
cultivadas interagdes ativas, as criangas produzem conhecimentos e cultura. Assim, a escolha
atenciosa e intencional dos Artefatos Pedagogicos pelo adulto educador®®, garante oportunizar
um inventario variado e constante de materiais, marcados pela vivacidade das experiéncias
cotidianas, da recriacdo das formas de exploracao e atribui¢ao de sentidos, e da documentacao
dos processos®. Posto isto, o material, enquanto ele mesmo, é estatico, e até pode sugerir ou
inspirar ideias, mas o que o torna cheio de potencialidades € o aspecto subjetivo empregado
pela crianca (Gandini, 2012).

Assim, o modo como se organiza o trabalho educativo em Reggio Emilia, através do
atelier, nos permite entender e visualizar que na Educacao Infantil, os materiais assumem o

papel de artefatos mediadores da modelagem, da pintura, da construcdo, do grafismo, da

Nos ateliers de Reggio, diz respeito a figura do ateliérista.
¥Conforme Malaguzzi, o atelier contribui para a documentagdo pedagdgica das aprendizagens € para a
comunicagdo efetiva com os pais (Malaguzzi, 2016).
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teatralidade e das multiplas relacdes estéticas. Internalizar isso, permite que nos adultos

educadores, possamos ouvir o que as criangas tém a nos comunicar sem usar necessariamente
textos.

Nessa perspectiva, o Brincar Heuristico emerge como abordagem desenvolvida por
Elinor Goldschmied e seus colaboradores, a qual tem contribuido para pensarmos a educagao
de bebés e criancas bem pequenas. Sustentada em uma visdo de crianga competente, sua
metodologia se constrdi por meio da brincadeira livre pela oferta de Artefatos Pedagdgicos
proprios do cotidiano, predominantemente os materiais ndo estruturados (Goldschmied e
Jackson, 2006; Fochi, 2018).

Diante disso, “o brincar heuristico ¢ uma abordagem, e ndo uma prescricao. Nao ha
uma unica maneira correta de fazé-lo, e pessoas em centros diferentes terdo suas proprias
ideias e juntardo seus proprios materiais. [...]” (Goldschmied e Jackson, 2006, p. 149). Logo,
mediante uma gama diversificada de materiais intencionais, as criancas terao condi¢des de
potencializar suas aprendizagens a partir das relagdes espontdneas mobilizadas pela
curiosidade, exploragdo, pesquisa e descoberta.

Para tanto, a abordagem heuristica, organiza-se em: o cesto dos tesouros, destinado a
bebés que ja ficam sentados (entre 6 meses e 1 ano), consiste em uma cole¢ao de materiais
que possibilitem o interesse por meio do tato, olfato, paladar, audi¢do e visdo, como por
exemplo: objetos naturais, objetos de madeira, objetos de metal, objetos feitos de tecido e
papel/papeldo; o jogo heuristico, destinado as criancas que ja se locomovem (entre 1 e 2
anos), diz respeito a uma atividade exploratoria centrada na acao das criangas, de modo que,
sua organizacdo ¢ pautada em tapetes que devem conter um conjunto de receptaculos e
objetos que permitam entrar, permanecer, atravessar, transladar e barulhar; e as bandejas de
experimentac¢do, destinadas as criangas um pouco maiores (entre 2 ¢ 3 anos), configura-se
como uma das modalidades do brincar heuristico, onde as criangas sdao provocadas a
descobrirem as coisas por si mesmas, planejadas através de duas categorias de materiais: os
contdveis e ndo contaveis, com o apoio de utensilios (Goldschmied e Jackson, 2006; Fochi,
2018).

O desenvolvimento dessa abordagem, tem como outros principios fundamentais, o
papel do adulto referéncia, como aquele que propde e observa as interagdes das criangas com
os objetos e com seus pares, a organiza¢do do ambiente, limpo e convidativo, propiciando
seducdo estética, e a qualidade das oportunidades ludicas, possibilitadas pela brincadeira

como linguagem e atividade principal da infancia (Goldschmied e Jackson, 2006; Fochi,
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2018). Portanto, os Artefatos Pedagogicos idealizados e propostos no brincar heuristico,

despertavam na crianca modos de compreender o mundo por seus proprios interesses €

favorecem seu desenvolvimento.

4.5 Significacoes oficiais: o que dizem as propostas curriculares sobre os artefatos

pedagogicos?

Nas ultimas décadas, como ja elencamos anteriormente, a etapa da Educagdo Infantil,
tem conquistado espaco no que tange a construcdo e promulgagdo de Politicas Publicas e
Curriculares voltadas a normatiza¢do ¢ ao fomento do seu funcionamento. Considerando esse
contexto, pretendemos neste subtopico, analisar como os Artefatos Pedagogicos tém se
presentificado nos documentos curriculares oficiais.

Para tanto, temos como corpus de andlise: as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2009); o Manual Brinquedos ¢ Brincadeiras na Creche
(Brasil, 2012); a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017); o Documento
Curricular do Rio Grande do Norte: Educacao Infantil - DCRNEI (Rio Grande do Norte,
2018); e as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo
Infantil - DONQEEI (Brasil, 2024).

A Resolucao n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, ao fixar as DCNEI, faz mengao a
palavra materiais apenas duas vezes em seu texto. Ambas sdo apresentadas, no Art. 8°,
paragrafo 1°, quando o documento argumenta que “[...] as propostas pedagogicas das
instituicdes de Educagdo Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espagos e tempos [...]”, acrescentando, ainda, no inciso VII que
deve ser assegurado “[...] a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos ¢
instrugdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢do” (Brasil, 2009, p. 2, grifo nosso).

Nota-se, que as DCNEI destacam os materiais como essenciais para a organizagao do
cotidiano educativo e caracteriza-os como um dos elementos constitutivos da rotina. Defende,
que as interagdes e os usos dos materiais, acontecem mediante as condigdes oferecidas pelo
planejamento dos professores. Ao apresentar mais dois elementos, os objetos e os brinquedos,
as diretrizes salientam que a oferta destes, precisa ser acessivel as criancas com necessidades
educacionais especificas, indicando assim, a garantia de um curriculo pautado no direito de

acesso e participacdo de todas as criangas nas atividades.
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Nesse movimento, as diretrizes preveem ainda, no 3° paragrafo, inciso V, que as

propostas pedagogicas da Educagdo Infantil desenvolvidas no contexto do campo, devem
priorizar “[...] a oferta de brinquedos ¢ equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade” (Brasil, 2009, p. 3, grifo nosso). Ou seja, a
selecdo dos materiais, objetos e brinquedos, nao ¢ padrdo para todas as criangas e instituigoes,
sua constituigdo precisa partir das origens culturais, daquilo que ja conhecem, tém interesses e
necessidades.

Além disso, as experiéncias que sao descritas no Art. 9°, apresentadas neste trabalho
nas paginas 48-49, possibilitam a identificagdo implicita de Artefatos Pedagogicos especificos
e necessarios para o desenvolvimento de determinadas praticas pedagogicas, como por
exemplo: as experiéncias com exploracdo, musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, literatura, relacio com a natureza, relacdes quantitativas, recursos
tecnologicos e midiaticos (Brasil, 2009). Constata-se, portanto, que os Artefatos
Pedagoégicos, estabelecem-se como suporte material para a promogao das experiéncias.

Partindo desse pressuposto, O Manual Brinquedos e Brincadeiras na Creche (Brasil,
2012), foi publicado pelo Ministério da Educacdo - MEC, como um documento orientador no
contexto de implementacao das DCNEI de 2009. Distribuido para as secretarias municipais de
educagdo e para as instituicdes educativas de todo pais, inclusive com uma versdo para os
professores, evidencia a brincadeira como centro das praticas pedagogicas € como eixo
estruturante do curriculo, orientando a sele¢do, a organizagdo e o uso de brinquedos e
brincadeiras, especialmente para as creches.

Neste estudo, fazemos referéncia a esse documento, por entendermos que as
recomendacdes nele contidas ajudam-nos a pensar o que, porque € como devem ser
possibilitadas aos bebés e as criangas pequenas interagdes com os materiais. Desse modo, o
manual ¢ organizado em fasciculos e apresenta em sua distribuicao, sugestoes de materiais e
brinquedos para os espacos internos e externos, bem como, sobre a compra correta
considerando a seguranga como aspecto. Em seu moédulo II, sdo apresentadas sugestdes
daquilo que podem compor as experiéncias no cotidiano educativo. Para fins de visualizagao,

apresentamos no quadro abaixo alguns dos materiais e brinquedos identificados no manual.
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Quadro 07 - Artefatos Pedagogicos propostos no Manual Brinquedos e Brincadeiras na

Creche.

PROPOSICOES DO MANUAL BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA CRECHE

Faixa etaria Materiais e Brinquedos

Mobiles; tapete de exploracdo; almofadas; rede; cobertor;
toalha; colher de madeira; madeira; PVC; colchonete; latinhas;
Bebés que ficam deitados | garrafa pet; embalagens de iogurte; bola inflavel; Chocalhos;
radio; toca-disco; pelucia musical; brinquedos em formato de
animais.

Mordedores; bacias; agua; banheiras; canecas; papel vegetal;
papel celofane; canudo de plastico; tapetes sensoriais; argolas;
tecidos; adesivos; recipiente de plastico; colheres; rolhas;
Bebés que sentam pregadores de roupas; tampas de panelas; giz grosso de cera;
blocos; bolas de pingue-pongue ou contas de madeira; torres de
encaixe; carros de blocos de madeira; bolas de ténis; cesto dos
tesouros™.

Cadeiras; mesas; caixa de papeldo; sinos; tecidos; espumas;

Bebés que engatinham . . ..
agua; livros de plasticos; canecas.

Brinquedos de empilhar; tintas; pincéis; caixa de papelao; copo
de iogurte; carrinhos de madeira; encaixes e quebra-cabecas;
Bebés que andam ursinhos de pelucia; pano ou cobertor; boneca; bolas; argila;
tiras de jornal; papel laminado ou celofane; colher; cesto com
tecidos e roupas; canecas; bacias; agua.

Fonte: construido pelas pesquisadoras (2025).

Como podemos observar, o manual faz referéncia a construcao de experi€ncias que
envolvem materiais tanto estruturados como ndo estruturados, com tamanhos, formatos,
texturas e cores variadas, sejam eles para uso individual ou coletivo. E notorio ainda, que
alguns materiais sdo proprios de cada faixa etaria, enquanto que outros transitam em todas.
Isso revela que € a partir da intencionalidade e dos desafios propostos pelo adulto mediador
que as criangas vao ter a oportunidade de expandir suas relagdes tanto com os objetos como
com o conhecimento. Um amplo repertério de materiais adequados para as criangas,
constituem-se entdo, como elemento crucial para garantir uma variedade de atividades durante

a rotina (Barbosa, 2006).

Abordagem apresentada no subtopico Abordagens Curriculares Participativas e os Artefatos Culturais -
Pedagobgicos.
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Na BNCC, identificamos desde o estabelecimento dos seis (6) direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, que acontecem referéncias aos Artefatos Pedagogicos,
tanto de forma explicitas como implicitas. E no quinto direito e utilizando a nomenclatura

objetos, que a base sinaliza que as criancas precisam (Brasil, 2017, p. 38, grifo nosso):

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e¢ fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

O documento evidencia, portanto, que para se desenvolver, as criancas tém a
necessidade de vivenciar em seus processos educativos, praticas que as coloquem como
investigadoras dos objetos, aludindo ainda, a exploracdo dos elementos da natureza, que
configuram-se como materiais ndo estruturados. Nos campos de experiéncias, os materiais sao
enfatizados naqueles relacionados ao: corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e
formas; espagos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes; conforme € perceptivel nos

recortes a seguir (Brasil, 2017, pppp. 40-41-42-43) :

Corpo, gestos e movimentos - Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e os objetos do seu
entorno, estabelecem relagdes, expressam- -se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre
corpo, emoc¢do e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos € movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que € seguro € o que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha
centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipagdo ¢ a liberdade, ¢ ndo para a
submissdo. Assim, a instituigdo escolar precisa promover oportunidades ricas
para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos,
mesas ¢ cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas,
alongar-se etc.).

Tracos, sons, cores e¢ formas - Conviver com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
institui¢do escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
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diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as
artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga ¢ o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias,
elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tracos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, can¢des, desenhos, modelagens,
manipulacio de diversos materiais e de recursos tecnologicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros ¢ da realidade que as cerca. Portanto, a Educagdo Infantil precisa
promover a participagdo das criangas em tempos e espagos para a producio,
manifestacio e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes - As criancas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade
etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendomenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagao etc.)
e o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas
que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao,
relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de
comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagdo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagOes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

De maneira geral, embora ndo sejam descritos em seus diferentes tipos e suportes, o0s
Artefatos Pedagogicos sdo mencionados nos campos de experiéncias como elementos
possibilitadores de contextos de aprendizagem, expressdo, comunicagdo e interagao das
criancas com o mundo. Nessa perspectiva, observamos ainda que, nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estipulado em cada campo, surgem indicios dos materiais
que podem ser utilizados. Assim, realizamos uma catalogagdo dos trechos onde tais Artefatos

Pedagogicos sdo citados, os quais foram organizados no quadro abaixo.
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Quadro 08 - Artefatos Pedagogicos e suportes nos objetivos de aprendizagem da BNCC.

PROPOSICOES DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO - BNCC

Campo de Experiéncias Objetivos de aprendizagem

(EIO1IEOO03) Interagir com criancas da mesma faixa
etaria e adultos ao explorar espagos, materiais, objetos,
O eu, o outro € 0 nOS brinquedos.
(EI02EO03) Compartilhar os objetos e os espacos com
crian¢as da mesma faixa etaria e adultos.

(EI0O1CGOS) Utilizar os movimentos de preensdo,
encaixe ¢ lancamento, ampliando suas possibilidades de
manuseio de diferentes materiais e objetos.

(EIO1TSO01) Explorar sons produzidos com o proprio
corpo € com objetos do ambiente.

(EI01TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes
suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.

(EIO1TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e
materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,
cangdes, musicas ¢ melodias.

(EI02CGO0S5)  Desenvolver  progressivamente  as
habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar,
. pintar, rasgar, folhear, entre outros.

Corpo, gestos € movimentos
(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e
instrumentos musicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

(EI02TS02)  Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacdo (argila, massa de
modelar), explorando cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI0O3TSO01) Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras
de faz de conta, encenagdes, criacoes musicais, festas.
(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producées bidimensionais e tridimensionais.

Escuta, fala, pensamento e (EIO1IEF07) Conhecer e manipular materiais impressos
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imaginagao e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EIO1EF09) Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos
etc.

(EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base
em imagens ou temas sugeridos.

(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos.

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontinea), de fotos, desenhos ¢
outras formas de expressao.

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustragdes e tentando identificar
palavras conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenacdes,
definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
historia.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperagao pela memoria, pela leitura
das ilustragoes etc.).

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as propriedades de
objetos ¢ materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

Espacos, tempos, quantidades, | (EI02ETO1) Explorar e descrever semelhangas e
relagdes e transformagdes diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparacdo entre
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objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO02) Observar e descrever mudangas em
diferentes materiais, resultantes de agdes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos naturais e
artificiais.

(EIO1ET04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar
0 espago por meio de experiéncias de deslocamentos de
si e dos objetos.

(EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulacdes e
medidas, usando multiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita espontinea), em
diferentes suportes.

(EIOTIETOS) Manipular materiais diversos e variados
para comparar as diferengas e semelhancas entre eles.

(EIO2ETO05)  Classificar  objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIO3ETOS) Classificar objetos e figuras de acordo com
suas semelhancas e diferengas.

(EIO2ZETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros
etc., em contextos diversos.

(EIO2ETO8) Registrar com numeros a quantidade de
criangas (meninas € meninos, presentes € ausentes) € a
quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

Fonte: Construido pelas pesquisadoras (2025).

A andlise dos objetivos nos revelam assim, Artefatos Pedagogicos que partem desde
dos brinquedos a materiais das dimensoes estéticas, naturais, bidimensionais, tridimensionais
e de construtividade, pressupondo que nas praticas pedagogicas vivenciadas nas institui¢des, ¢
preciso que as criangas manipulem-os para alcangar o desenvolvimento. Com isso, apesar do
documento estruturar objetivos previamente definidos, podemos considerar que ele aponta
para o cuidado na selecdo dos Artefatos Pedagdgicos e na garantia de propostas educativas
que envolvam atividades contextualizadas com o uso dos materiais, de modo que, esses nas

maos curiosas e pesquisadoras das criangas, encontrem vida e significado (Tagliati, 2023).
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O Documento Curricular do Rio Grande do Norte para a Educagao Infantil - DCRNEI,

alinhado as DCNEI (2009) e a BNCC (2017), fornece localmente, orientagdes para o trabalho
educativo nas instituigdes infantis. Em seu capitulo 7°, sdo apresentadas consideragdes
relativas aos Artefatos Pedagdgicos, onde ¢ destacado, que para a constituicio de um
curriculo pautado no protagonismo e na concretude das experiéncias das criangas, “¢
importante pensar, entdo, nos modos como devem estar organizados os espacos e materiais
para fomentar relacdes sociais e culturais entre criangas e entre criangas e adultos. [...]”
(Rio Grande do Norte, 2018, p. 143, grifo nosso).

Nesse sentido, o documento ratifica, em consonancia com os demais, a importancia da
presentificacdo dos Artefatos Pedagdgicos nos contextos institucionais, pois, por meio deles,
torna-se possivel organizar os espagos, estabelecer relagdes e oportunizar a sistematizagao dos

processos de aprendizagem e dos conhecimentos. Para tanto, prossegue remetendo que (Rio

Grande do Norte, 2018, p. 144, grifo nosso):

[...] a partir do contato com objetos como brinquedos, livros, materiais da
natureza e outros que fazem parte do contexto social, € que as criangas se
apropriardo de modos de organizar, transformar, explicar o mundo ao redor,
sendo possivel apreender dessas aprendizagens, a compreensdo acerca da
sociedade em que vivem.

Isto ¢, os Artefatos Pedagogicos ao comporem o cotidiano das criangas, sdo
mediadores de suas aprendizagens e da constituicdo de suas culturas infantis, pois, 0s
ambientes das creches e pré-escolas sao campo de vivéncias, repletos de multiplos recursos e
oportunidades com as quais as criancas t€ém a chance de reconhecer objetos, experiencia-los e
ampliar as sensagdes e percepgdes do mundo (Oliveira, 2008). Essa ideia ¢ reafirmada no
documento quando ele infere que, nas salas de referéncia e nos ambientes internos e externos

(Rio Grande do Norte, 2018, p. 148, grifo nosso):

[...] Quando conseguimos diversificar os materiais e¢ as criangas
manuseiam diversos tipos de objetos, propiciamos que conhegam suas
propriedades e fungdes e ainda atribuam-lhes novos significados,
transformando-os em cendrios, personagens de historias e elementos para a
brincadeira. Os mais diversos tipos de materiais s3o ricos em
possibilidades para explorar cores, texturas, cheiros, sons e formatos,
tanto aqueles industrializados, como os reutilizaveis e encontrados na
natureza.
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Ou seja, a disposi¢ao dos Artefatos Pedagogicos deve ser planejada permanentemente

através da garantia continua de novos materiais nas experiéncias, de maneira a expandir os
desafios e as descobertas. No entanto, o0 DCRNEI sinaliza, que a garantia diversificada dos
materiais deve acontecer conforme as possibilidades existentes em cada instituicao e, para
isso, apresenta alguns exemplos que podem ser considerados, como: “[...] bibliotecas
itinerantes, bau da fantasia, caixas com jogos de construcio e materiais alternativos,
espacos coletivos para brinquedos, entre outros. [...]” (Rio Grande do Norte, 2018, p. 150,
grifo nosso). Isso traduz, portanto, que as orientagdes postas, abrem caminhos para que os
contextos individuais sejam considerados, bem como, que as instituigdes tenham autonomia
para desenvolver suas propostas pedagogicas mediante aquilo que vivem.

As Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo
Infantil - DONQEEI, enquanto Politica Nacional, foi instituida pela Resolucao CNE/CEB n°
1, de 17 de outubro de 2024, com o objetivo de avaliar a Educagdo Infantil com vistas a
garantir o acesso, a permanéncia, a qualidade e a ampliagdo da democratizagdo desta etapa
educativa. Sua estrutura operacional, ¢ composta por cinco dimensdes estratégicas: Gestdo
Democratica; Identidade e Formagdo Profissional, Proposta Pedagogica; Avaliagdo da
Educacao Infantil; e Infraestrutura, Edificagoes e Materiais.

Nesse interim, o documento detém de uma dimensdo que trata especificamente dos
Artefatos Pedagogicos. No entanto, apresenta-os desde a secao III quando alude no Art. 22°,
que no desenvolvimento das praticas pedagodgicas, conforme os documentos curriculares

vigentes, deve ser disponibilizados (Brasil, 2024, p. 55, grifo nosso):

I - para os bebés: areas para exploragdo sensorio-motora, area macia com
colchonetes, tapetes, poltronas, canto de leitura, além de condigdes e
mobilidarios para exploracdo e deslocamentos no espago -
entrar/sair/subir/descer etc.;

II - para criangas: areas de brincadeiras e interacdes, com diferentes
possibilidades - jogos diversificados (construciio, encaixe, de regras etc.),
jogos simbolicos, além de espago de leitura ¢ espaco e superficies para
producao grafica/plastica (desenho, recorte e colagem, produciao de
registros diversos etc.).

Além disso, segue detalhando no Art. 23° que (Brasil, 2024, p. 56, grifo nosso):

I - a oferta diversificada de brinquedos, livros e materiais, representativos
da diversidade de infancias e acessiveis as diferentes deficiéncias, que
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favorecam a organizacdo do trabalho com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como com os diferentes campos de experiéncias;

IT - livros e revistas de qualidade, com formatos e géneros diversificados,
que contemplem tematicas de interesse dos bebés e de criangas de diferentes
idades e as diversidades e as especificidades do campo, das aguas e das
florestas;

Assim, revela-se, nesses trechos, mencdes a garantia diversificada de brinquedos,
materiais e jogos, embora, esta acontega de forma sucinta. Nesse caso, os brinquedos
enquanto suporte para a brincadeira, um dos eixos estruturantes do curriculo, ndo sdo
especificados, diferentemente dos “livros” e das “revistas”, os quais observamos que o
documento descreve-os de maneira explicita. Isso pode ser comprovado na se¢do V, no Art.

30°, quando ¢ posto que a (Brasil, 2024, p. 58, grifo nosso):

VIII - qualidade, diversidade e adequacdo as faixas etarias dos livros,
garantindo seus diferentes formatos e materiais (livros de papel, de
plastico, de pano, cartonados, livros-brinquedo) bem como a atencao as
necessidades das criancas surdas (livros bilingues), cegas ou com baixa
visdo (livros em braille ou com tipografia adequada);

Ocorre, nesse sentido, um destaque enfatico nas proposi¢des de praticas relacionadas a
leitura, o que pode ser um indicio a restri¢io apenas para o trabalho com linguagem escrita. E
valido ressaltar, que o trabalho com a linguagem escrita na Educacao Infantil ¢ um direito das
criangas € ‘“‘quanto mais ouvem historias, mais elas se tornam capazes de: transformar o
espaco e o tempo e criar outros mundos possiveis [...]” (Belmiro e Galvao, 2016, p. 50),
entretanto, sentimos falta do documento apontar e especificar quais os brinquedos e os
materiais podem ser considerados, como por exemplo: os ndo estruturados e os elementos da
natureza.

As DONQEEI referem-se ainda, na secdo V, Art. 30° e 31°, sobre a organizacio
estrutural das salas de referéncias e dos espacos internos e externos, direcionando (Brasil,

2024, p. 58, grifo nosso):

IV - a obediéncia a parametros de seguranca relativos as caracteristicas
do mobiliario (mesas, armarios, estantes) capazes de proteger os bebés e
criangas e que ampliem as condigdes de sua mobilidade nos ambientes, com
especial atengdo a protecdo de quinas e a cantos pontiagudos;

VII - qualidade, diversidade e adequado estado de limpeza e
conservacao dos brinquedos disponibilizados nos diferentes ambientes;
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X - mobilidarios especificos para ambientes de beb€s e criangcas bem
pequenas, preferencialmente de madeira, materiais macios e outros
recursos naturais (tineis, degraus, grandes cubos etc.);

XI - cadeiras e mesas da altura das criancas, com cantos arredondados,
em altura que permita que os pés das criangas possam ficar apoiados no chao
e cotovelos apoiados nas mesas;

Isso evidencia a preocupacao com as condigdes relacionadas a seguranca e a garantia
de mobiliarios que considerem as especificidades das criangas e possibilitem-lhes conforto,
movimento e autonomia. Uma vez que, os ambientes de educacdo ao serem bem preparados,
causam nas criangas bem-estar, de modo que elas se sentem cuidadas e acolhidas (Oliveira,
2008).

Na andlise dos aspectos existentes sobre os Artefatos Pedagogicos nas DCNEI, no
Manual Brinquedos e Brincadeiras na Creche, na BNCC, no DCRNEI e nas DONQEEI,
percebemos que os materiais, em seus mais variados tipos e suportes, quando disponibilizados
e usados no desenvolvimento de propostas educativas, contribuem para a construgcdo de
experiéncias infantis significativas e de qualidade, de forma que, acontece as interagdes e as
aprendizagem das criangas com os saberes e com os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural da humanidade. Ressaltamos no entanto, que as proposi¢des referente a
oferta dos materiais, revelam as aprendizagens que queremos - ou que querem os que ofertam

- possibilitar as criancas.
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5 OS ARTEFATOS CULTURAIS - PEDAGOGICOS: SENTIDOS E EXPERIENCIAS

COTIDIANAS

“Descobriram-se as cores em po,

descobriram-se as caixas, as caixinhas,

as cascas, as caricas das cervejas [...].

Se nos pusermos as criangas a frente destes materiais tdo inusuais,

’

seguramente, surgirdo novos objetos, novos jogos...’
Francesco Tonucci’!

Neste capitulo, apoiadas nas concepgdes teodricas € nas proposicoes legais discorridas
anteriormente, apresentaremos ¢ analisaremos os dados construidos durante a insercdo na
escola-campo, a partir de sessdes de observacao participante e das vozes das criangas, sujeitos
desta pesquisa. Nossos didlogos partiram dos Artefatos Culturais - Pedagogicos da tradi¢do

escolar e dos Artefatos Brincantes.

5.1 Artefatos Culturais - Pedagogicos da Tradicao Escolar

Este eixo encontra-se organizado em quatro (4) subeixos, a saber: (i) Artefatos para o
trabalho com a linguagem escrita; (ii) Artefatos para o trabalho com as linguagens da arte;

(ii1) Artefatos com materiais ndo estruturados para fins didaticos; e (iv) Artefatos literarios.

5.1.1 Artefatos para o trabalho com a linguagem escrita

A exploracdo da escrita na Educacdo Infantil constitui-se como linguagem e pratica
social a medida que as criangas t€ém o direito de interagir, apropriar-se e construir sentidos
sobre as representagdes do sistema de escrita e da cultura letrada (Baptista, 2010). Assim, nas
instituigdes infantis, torna-se necessario oportunizar o trabalho com a linguagem escrita de
forma contextualizada, respeitando as especificidades desta etapa educativa e ampliando os
conhecimentos das criangas.

Nessa perspectiva, durante as sessoes de observagado realizadas na turma da pré-escola

II, ndo foram presenciadas situacdes envolvendo o trabalho com a escrita. No entanto, em

31 . Los Materiales: la arcilla, el color y la madera desde la escuela al hogar. Buenos Aires: Losada, 2008.
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seus discursos, as criancas fazem mencao ao uso das ‘“letras” como um dos Artefatos

Pedagodgicos presentes na sala de referéncia, como elencado abaixo:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola II:

Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que a gente utiliza na sala?
Crian¢a MA: Sim, letra.

(Roda de Conversa - Pré-escola 11, 07 de agosto de 2024).

Além disso, suas vozes apontam para a utilizagdo predominante da categoria de
materiais estruturados, especialmente os materiais da tradicdo escolar, de modo a aparecerem

Artefatos Pedagdgicos que constituem-se como suporte para a escrita. Ver trechos abaixo:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola II:

Pesquisadora: O que vocés usam aqui na escola?
Crianca JP: Lapis e caderno.

Crianca PR: Lapis e caderno.

Crian¢a MA: Borracha.

Crian¢a ME: Apontador.

Crianca LE: Folha, lapiseira.

Crianca AL: Caderno.

(Roda de Conversa - Pré-escola I1, 07 de agosto de 2024).
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Esses achados evidenciam a necessidade da existéncia de outros materiais que
possibilitem uma variedade de propostas que contemplem a presenca e exploracdo da escrita
como linguagem nas interacdes das criangas. Podemos citar entdo, Artefatos Pedagdgicos
como: fichas com os nomes, caixas e objetos etiquetados, calendario, revistas, jornais,
folhetos, livros literarios entre outros. Essas praticas e materiais oportunizam transformar os
modos com os quais as criangas se relacionam com a escrita, inserindo-as na cultura letrada a
partir da compreensado das suas diferentes funcdes na cultura (Goulart e Mata, 2016).

Na pré-escola I, ao longo das observacdes, foi possivel verificar a presenca de

’

atividades “xerocopiadas” nas praticas com a escrita desenvolvidas na turma, conforme

descrito na nota de campo abaixo:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

14h2S - A professora e a auxiliar distribuiram nas mesas das criancas, uma atividade
xerocopiada das vogais ¢ entregaram lapis grafite. A proposta da atividade era que as
criancas escrevessem nos quadrados do lado da imagem a primeira letra correspondente a
figura.

Figura 28 e 29 - Atividade xerocopiada das vogais.

" Tepucagho
VAMOS TREINAR? £
I ESCREVA AS VOGAIS NOS QUADROS ABAIXO:

A

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 24 de julho de 2025).
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A proposta descrita, a partir do uso de fotocOpias padronizadas e repetitivas, tendo
como intuito o ensino e a aprendizagem isolada das letras, pautada em exercicios que
requerem treino e repeticdo, estd ancorada em uma perspectiva pobre de linguagem, onde a
escrita ¢ priorizada apenas como codigo. As vozes das criangas, assim como na turma da
pré-escola II, também apresentam Artefatos Pedagdgicos da tradicdo escolar que

constituem-se como suporte para a escrita:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola I:

Pesquisadora: Que materiais vocés usam |[...]?
Crianca MG: Caderno, lapis, borracha, apontador.
Criancas MJC: Lépis e caderno.

Crianca LB: Lapis e caderno.

Crian¢a HL: Borracha [...].

(Roda de Conversa - Pré-escola I, 01 de agosto de 2025).

Além disso, elucidam, o trabalho descontextualizado com a escrita por meio de

atividades xerocopiadas:

Trecho da entrevista coletiva com as | Pesquisadora: O que vocés estavam
crianc¢as da turma da pré-escola I: fazendo aqui?

Crianc¢a HI: Atividade.

Pesquisadora: O que vocés estavam usando
para fazer essa atividade?

Crianca AB: Letras.

Crianca HL: Letras.

Crianca HI: Olho.

Pesquisadora: Como ¢ que vocés faziam
[...]7

Crianca AB: Recortava.

Crianca MG: Recortava.

Pesquisadora: MG, vocé recortava o que?
Crianca MG: Atividade.

Pesquisadora: As imagens?

Crianca MG: Urso, o olho, a escova... o
pen... quer dizer a escova mesmo.
Pesquisadora: E depois fazia o qué?
Crianca MG: A gente cortava e pegava o
olho e colava, pronto.
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Figura 30 - Atividade xerocopiada com as
(Roda de Conversa - Pré-escola I,
01 de agosto de 2025).

vogais.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Observamos que as criangas ao descrevem essa experiéncia, sinalizam implicitamente
0 uso da fesoura e da cola no desenvolvimento da atividade. Embora haja a inser¢ao destes
materiais que compdem a categoria dos estruturados, percebemos uma perspectiva
alfabetizadora, voltada para exercicios motores, o que restringe a exploracdo de outros
Artefatos Pedagogicos que podem garantir o direito contextualizado a linguagem escrita na

Educacao Infantil.

5.1.2 Artefatos para o trabalho com as linguagens da arte

As linguagens da arte constituem e mobilizam as principais interagdes e formas de
expressdo das criangas na Educacdo Infantil. Para as produgdes artisticas das meninas e dos
meninos, € necessario que ocorra a disponibilizagdo de materiais grafoplasticos em diferentes
cores, tipos, quantidades, tamanhos, espessuras, texturas e suportes. A partir destes Artefatos
Pedagoégicos, as criangas desenvolvem suas expressoes estéticas de diversas formas, como o
desenho, a pintura, a escultura, a modelagem, a fotografia e etc (Barbieri, 2012; Cunha, 2017).

No que se refere a utilizagdo de materiais grafoplasticos na turma da pré-escola II,
percebemos nas sessdes de observacdo, apenas a presenca de folha A4 e colegoes de cera

como suporte para as a¢des artisticas das criangas, como mostra abaixo:
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Observacao realizada na turma de Pré-escola I1:

10h24 - A professora saiu para lanchar e antes de sair, orientou a auxiliar sobre a atividade
que ela tinha que desenvolver com as criangas na sua auséncia. Foi disponibilizado folha
A4 para que as criangas fizessem um baldo de Sao Jodo de dobradura e depois colorissem
com colecodes de cera.

Figura 31 - Desenvolvimento de atividade artistica.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 03 de junho de 2024).

Percebemos, na nota, a utilizacdo deste Artefatos Pedagdgicos para contemplar a
criacdo de uma “arte” através da dobradura. Apesar destes suportes terem sido oferecidos as
criancas com a inten¢ao de trabalhar simbolos referentes a datas comemorativas, esta
atividade proporcionou que as criangas conhecessem as técnicas e as diversas formas de
transformar o papel, bem como, possibilitou um momento de expressao quando elas coloriram
as seus modos, suas produgoes.

Na roda de conversa, apenas a partir da proposicao dos Artefatos Pedagdgicos do
contexto mobilizador, foi que as criancas selecionaram e passaram a mencionar outros
materiais das produgdes artisticas da turma, como papel crepom, tinta e pincel. Quando

indagadas sobre seus usos, as criangas revelaram que:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola I1:

Pesquisadora: O que vocés usam aqui?

Crianca MA: Eu uso tinta.

Pesquisadora: PR, vocé pegou papel crepom, a gente faz o que com papel crepom na sala?
Crianca MA: A gente coloca no... no... numa folha.
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Pesquisadora: Em que?

Crianca JP: Na folha.

Criang¢a MA: No papel... pega as bolas, coloca e vai colando.
Pesquisadora: E a tinta, a gente usa a tinta na sala para que?
Crianca MA: Para trabalhar.

Crianca NK: Para pintar.

Pesquisadora: Pintar o que?

Crianca ME: Pintar um animal.

Pesquisadora: Vocés usam pincel para qué na sala?

Crianca LF: Para pintar.

(Roda de Conversa - Pré-escola I1, 07 de agosto de 2024).

Os recortes destas falas, constatam uma incipiéncia no que tange a variedade de tipos
de materiais e suportes grafoplasticos nas experiéncias estéticas das criangas. Somado a isso,
as praticas sinalizam que estes Artefatos Pedagogicos sao reduzidos a atividades pré-definidas
e voltadas para a repeticdo e para o trabalho da coordenacdo motora, € ndo como forma de
expressdo das criangas. Nessa perspectiva, tendo como base o exemplo descrito com o uso do
papel crepom, Cunha (2017, p. 42), elenca que, “ndo se deve usar o papel crepom para as
criangas fazerem bolinhas. E um tipo de papel com infinitas possibilidades de utilizagdo”.
Assim, ¢ fundamental que as criangas explorem as possibilidades existentes nesses diversos
materiais, de modo que elas interajam e se expressem através deles de forma livre, ampliando
seus repertdrios artisticos.

Na turma da pré-escola I, encontramos tentativas do trabalho com as linguagens da
arte, a partir de aspectos parecidos com os que se presentificaram na pré-escola II. Partindo da
realizacdo de um projeto voltado para a identidade, a professora propos uma atividade onde
foram usados os seguintes Artefatos Pedagogicos: folha A4 dividida ao meio, lapis grafite,

tesoura, cola, colegoes de cera e papel madeira. Como pode ser visto no trecho:

Observacio realizada na turma de Pré-escola I:

14h00 - A auxiliar entregou a cada crianca a metade de uma folha A4 ¢ comecou a
desenhar no papel com um lapis grafite o formato das maos das criangas uma a uma.
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Figura 32 - Desenhando as maos das criangas.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Quando todas as criancas ja estavam com suas maos desenhadas, a auxiliar entregou
colecdes de cera “marrom” para as criangas negras ¢ colecdes de cera “cor de pele” para
as criangas brancas, e pediu para que elas colorissem o formato das suas maos que foram
desenhadas na folha.

Figura 33 - Criangas colorindo os desenhos das maos.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Quando as criangas terminaram a pintura, a auxiliar cortou o formato das maos desenhadas
e colou em uma cartolina de papel madeira, formando um cartaz que foi colocado na
parede da sala.
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Figura 34 - Cartaz “uma cor de pele”.

v
. w UMA COR
=)

¥y

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 22 de julho de 2025).

A partir desse registro, identificamos que a utilizagdo dos Artefatos Pedagdgicos foi
restrita, majoritariamente, ao uso da professora auxiliar, que desenhou, cortou e colou no
cartaz os desenhos das maos das criangas. As criangas, participaram apenas no momento de
colorir a atividade, que mesmo assim teve as cores definidas e impostas previamente. Para
Oliveira, Silva e Araujo (2024, p. 5), “esse tipo de proposta torna a “crianga carimbo”, pois
restringe a livre exploragdo dos materiais e o seu protagonismo”. Portanto, ndo se configura
como expressdo artistica e ainda reproduz e perpetua estereotipos racistas por meio da
segregacdo das cores das colecdes.

Em outro momento, identificamos as expressdes artisticas das criangas utilizando os
Artefatos Pedagogicos para a producdo de um cartdo para as maes que seria entregue na
reunido com as familias. Durante essa produgdo, foram disponibilizados: “lapis grafite”,
“tinta”, “pincéis”, a metade de uma “folha A4” peso 40, e uma “tampa de marmita” feita de
isopor que serviu como suporte para espalhar a tinta. Em suas vozes, as criangas explicam

como aconteceu o processo e elencam o que usaram para o desenvolvimento desta acao:

Trecho da entrevista coletiva com as | Pesquisadora: O que vocés estavam fazendo
criancas da turma da pré-escola I: aqui nessa foto?

Crianca MG: Bolinhas, escrevendo o nome.
Pesquisadora: Bolinhas e escrever o nome?
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Crianca MG: Escrever o nome, escrever dentro
do papel.

Figura 35 - Atividade de pintura. Pesquisadora: [...] E o que vocés estavam
usando para fazer essas bolinhas?

| Pesquisadora: S¢ tinta?

Crianca MG: So.

Crianca LB: E o pincel.

Crian¢ca MG: E também o lapis para fazer o

nosso nome, lapis de pintar.

Crianc¢a LB: E o pote, para botar os pincel.

Crian¢a MG: E, né?!

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras Pesquisadora: E esse pote ¢ feito de que?
(2025). Crianca LB: De papel.

Crianca MG: Nao, ¢é de...

Crianca LB: De lanche.

Crianca MG: De marmita.

Crianca HL: De acai.

Crianca MG: E de marmita, menina.

Crian¢a AB: E nio, ¢ de almogo.

(Roda de Conversa - Pré-escola I,
01 de agosto de 2025).

Percebemos nessa pratica, que além da disponibilizacdo de Artefatos Pedagdgicos da
tradicdo escolar para o desenvolvimento da atividade, a fampa de marmita aparece como
material reutilizdvel no suporte para as a¢des das criangas. Esse material, que tem sua origem
nas praticas culturais externas a escola, ¢ reconhecido pelas criangcas que revelam
compreender seus usos sociais. Entretanto, ressaltamos que a “arte” produzida aconteceu
mediante a orientagdo e a determinacdo da professora, em um viés que “[...] servem para ser
mostradas aos pais a fim de que eles percebam que seus filhos tem controle motor e estdo
preparados para a escrita” (Cunha, 2017, p. 24). Desse modo, as criancas ndo puderam

explorar os materiais grafoplasticos conforme seus desejos e expressoes estéticas.

5.1.3 Artefatos com materiais nao estruturados para fins didaticos

Os materiais nao estruturados se apresentam como versateis sem nenhuma finalidade
pré-definida e que a partir da exploragdo e acdo livre da crianga ganha diversos significados
(Pestana, 2020). Para tanto, nas observagdes realizadas na turma da pré-escola II, nao

encontramos vivéncias com os materiais ndo estruturados na sala de referéncia. Contudo, em
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seus discursos as criancas revelam situacdes onde estes materiais sao utilizados, porém, de

forma incipiente, como no exemplo:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola I1:

[Pesquisadora: Quais objetos vocés utilizam aqui na sala?
Criancas ME: Tampa de garrafa para fazer atividade.
[Pesquisadora: A gente usa tampinha de garrafa para que na sala?
Crianca MA: Para colocar na caixa dos ovos. [...] Para trabalhar... colocar na caixinha dos
OVOS.

(Roda de Conversa - Pré-escola 11, 07 de agosto de 2024).

Ao mencionarem tampa de garrafa e caixa de ovos, as criancas demonstram a
inser¢do de materiais que tem sua origem nas praticas culturais externas a escola, sinalizando
para a construcdo de um trabalho pedagdgico que os “transforma” em Artefatos Pedagogicos
que mobilizam experiéncias educativas significativas. Entretanto, ndo podemos reduzi-los a
“atividades” descontextualizadas, ¢ necessario atribuir uma intencionalidade que instigue a
pesquisa, exploracdo e descoberta, afinal, “sabemos que os materiais pedagogicos nao sao
neutros” (Oliveira-Formosinho, 2016, p. 88).

Na turma de pré-escola I, observamos praticas com as quais sdo disponibilizados

materiais ndo estruturados as criancas, conforme podemos observar:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

14h13 as 14h53 - Depois que finalizou a leitura deleite, a professora junto da auxiliar,
comegaram a organizar 0s materiais para as criangas fazerem a atividade. Elas
disponibilizaram, a forma dos nimeros do 1 ao 5 feitos de papelao e separaram por trio de
criancas para que elas realizassem a pintura. Ofertaram para a realizacdo da atividade:
tintas guaches das cores verde, vermelho, azul ¢ amarelo em cima de um suporte de
isopor (uma tampa de quentinha, que serviu como bandeja para colocar tinta) e pincéis.
Além disso, um trio e uma dupla de criangas pintaram uma caixa de pizza que nela seria
montado um joguinho das vogais, segundo a professora: “o jogo dos peixinhos com as
letras do alfabeto, vou mostrando e representando”.
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Figura 36 e 37 - Atividade de pintura em papeldao (nimeros).

f\N % .
Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 23 de julho de 2025).

No episodio acima, apesar de se presentificarem o papeldo € a caixa de pizza na turma
enquanto material ndo estruturado presente no cotidiano social, eles foram utilizados
intencionalmente pela professora, em uma proposta de atividade que os transformaram apenas
em materiais reutilizaveis para fins didaticos no ensino isolado dos niimeros e letras.
Compreendemos que esses materiais, se possibilitados para a exploracao livre e espontanea
das maos curiosas das criangas, “[...] criam uma atmosfera em que a imprevisibilidade ocupa
um espago importante: ndo sabemos o que as criancas fardo e que sentido dardo para eles
naquele espago com outras criangas” (Fochi, 2015, p. 131). Isso enriquece as experiéncias das
criangas de modo que elas vao projetar sobre eles, agir e concretizar seus pensamentos
simbolicos.

Em outra nota, percebemos a inser¢do dos blocos de montar, nas experiéncias das

criangas, conforme trecho abaixo:
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Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

14h08 - Depois que as criangas haviam terminado de comer, a professora anunciou que
estava na hora de fazer a atividade. Explicou que por cor, as criangas iriam montar as letras
com as pecas de lego que seriam entregues. A professora foi definindo a cor que cada
crianca ficaria, e junto com a auxiliar comecou a distribuir na mesa de cada crianca.

Figura 38 e 39 - Pecas de legos distribuidas.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Depois que todas as criangas estavam com as pecas em suas mesas, a professora pegou um
dado confeccionado com uma caixa de papelio, na qual havia colado, em cada um dos
seus lados, uma folha A4 com as 5 vogais: A, E, I, O U. Apds isso, explicou que na hora
que jogasse o dado, as criangas iriam formar as letras com o material entregue.

Figura 40 - Criangas construindo a letra “A” com legos.

/ - a

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Figura 41 - Letra “O”.
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Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 21 de julho de 2025).

Embora as pegas de lego sejam materiais industrializados, estes sdo ricos em
possibilidades de construgdo e, se organizados de forma convidativa, propdem experiéncias de
construtividade onde, em seus processos criativos as criangas levantaram hipoteses,
imaginaram e interagiram com esses materiais expandindo suas possibilidades de uso.
Inferimos que neste contexto, esses Artefatos Pedagogicos foram colocados para as criangas
em um “tentativa” de trabalhar de forma ladica as “letras”, atribuindo-lhes o mesmo sentido
dos materiais da tradi¢do escolar.

As vozes das criangas, revelam ainda, a massa de cuscuz como Artefato Pedagogico

existente nas suas experiéncias:

Trecho da entrevista coletiva com as | Crianca MG: Mexendo com farinha de
criancas da turma da pré-escola I: cuscuz.

Pesquisadora: [...] Vocés estavam usando a
massa de cuscuz para fazer o qué?

Crian¢a MG: Numero, nome.

Crianca HI: Letras.

Crian¢a HL: Numero, letras.
Pesquisadora: E o que mais?

Crianca AB: Nome.

(Roda de Conversa - Pré-escola I,
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Figura 42 - Atividade com “massa de 01 de agosto de 2025).

cuscuz”.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

Considerando estas notas e as falas das criangas, constatamos que os materiais nao
estruturados ndo sdo utilizados em suas potencialidades pelas criangas, ¢ mobilizados por
atividades descontextualizadas, sdo postos como materiais convencionais da tradi¢ao escolar
com fins didaticos engessados e definidos. Desse modo, os materiais carregam valores que

emergem das praticas culturais e dos sentidos construidos em torno destes.

5.1.4 Artefatos literarios

A literatura infantil compreendida como arte, ¢ fendmeno criativo que expressa e
representa sentimentos, linguagens e diversas formas de interpretagdes sobre o mundo, os
sujeitos e a vida por meio de palavras, portanto ¢ um direito (Candido, 1995; Coelho, 2002).
Nessa perspectiva, os livros de literatura ao se presentificar nas instituigdes de Educagao
Infantil enquanto Artefato Pedagogico, emerge como espaco de constru¢do de experiéncias
estéticas que mobilizam o dialogo, a fruicdo, a imaginacdo, o senso critico e a ampliacao do
repertdrio cultural das criancas.

Em nossa estadia na pré-escola II, identificamos que apesar de ter sido realizada a roda
de conversa na maior parte dos dias em que estivemos na turma, a unica interagao com livros
literarios, aconteceu quando a turma visitou a sala de leitura, cumprindo a rotina institucional
estabelecida pela coordenacdo pedagogica para o uso dos espacos externos. Como podemos

ver no trecho abaixo:
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Observacao realizada na turma de Pré-escola 11:

08h00 - [...] apos a roda de conversa a professora avisou as criancas que elas iriam para a
sala de leitura dizendo:
Professora: Como vocés sabem, toda segunda-feira é dia de irmos para a sala de leitura.
Vamos so aguardar virem chamar!

08h45 - Ao chegar a sala de leitura, a professora responsavel por mediar as historias nesse
espago, estava esperando sentada em uma poltrona com dois livros nas maos. [...] Ao entrar
na sala, as criancas foram convidadas a se sentarem no chdo por meio de uma musica e a
fazer uma prece (a mediadora do momento enfatizou que era apenas quem quisesse).

Mediadora da sala de leitura: O nome desse livrinho sabe como é? A culpa é da pipoca!
Depois vocés vao me dizer o porque a culpa é da pipoca.

Figura 43 - Capa do livro lido na sala de leitura.

-« I
L g\e‘éfﬁ A CULPA E DA
) oy
2 AR Dayse Torres
S

FLLS,

TORRES, Dayse. A culpa é da pipoca.
Campinas, SP: Papirus, 2013. 20 p.

Ao longo da historia, as criangas foram interagindo com a histéria e a mediadora também as
questionava sobre a leitura. No fim da historia a responsavel pela mediacdo autorizou as
criangas a pegar nas prateleiras o livro que quisessem para ver/folhear. As criangas foram
escolhendo os livros, trocando os exemplares entre seus pares ou quando terminavam de
ver, pegavam outros que encontravam-se expostos naquele espago.

(Notas de Campo, 03 de junho de 2024).

Essa realidade demonstra que as criangas tém aproximag¢des minimas com os livros
literarios, de forma a ocorrer a negacdo do acesso e da apreciacdo de histérias ricas em
enredos, géneros, personagens e diversidades que possibilitam a fruicdo, imaginagdo e o
reconto das obras. Nas institui¢des educativas, “o trabalho com o livro de literatura, se feito

de maneira adequada quando as criancas iniciam sua trajetdria escolar, pode despertar o gosto
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pela leitura e o interesse por livros™ (Paiva, 2016, p. 40). Percebemos ainda, que quando as

criangas retornaram para a sala de referéncia, depois do lanche no patio, a professora utilizou

a literatura ouvida para propor a realizagdo de uma atividade. Conforme o fragmento abaixo:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I1:

09h50 - Na volta a sala, a professora avisou as criangas que iria lanchar e que elas ficariam
na companhia da auxiliar. Explicou que a auxiliar ia distribuir uma folha A4 para cada uma,
lapis grafite e cole¢des para que assim, fosse feito um desenho referente a historia ouvida
na sala de leitura.

Figura 44 e 45 - Artefatos Pedagogicos disponibilizados.

-

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 03 de junho de 2024).

Inferimos, que nesse caso, a leitura do livro ao invés de ter sido concebida como uma
experiéncia de elaboracdo de sentidos, foi posta em um carater utilitario, direcionada para o
desenvolvimento de uma “atividade”, com a disponibilizagdio minima de Artefatos
Pedagogicos para a sua realizacdo. Embora isso tenha acontecido, as criancas puderam
expressar na construcdo dos desenhos, suas interpretagdes provocados pela obra, pois, “os
desenhos constituem-se como um jogo em que hé narrativas, imaginacdes, inventividade que
sdo mobilizadas pelo convite feito pelos suportes que sdo oferecidos ou encontrados pelas

criancas.” (Gobbi, 2010, p. 5).
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Observacao realizada na turma de Pré-escola I1:

Figura 46 e 47 - Duas das produgdes das criangas.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 03 de junho de 2024).

Na entrevista com as criancas, suas vozes nao fizeram mencoes aos livros literarios
como Artefato Pedagogico que se presentifica no cotidiano da turma.

Em relacdo ao trabalho com o livro de literatura na pré-escola I, observamos que
ocorrem momentos direcionados a leitura deleite e ha um espago organizado com um pequeno
acervo de livros literarios na altura das criangas. Além disso, assim como explicitado na turma
anterior, as criangas detém de um dia especifico para o uso da sala de leitura. No entanto, foi
possivel notar que, durante o periodo da pesquisa, as histérias selecionadas e lidas paras as
criancas, apresentavam sempre um aspecto instrumental e moralizante, como mostra o

excerto:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

13h33 - A professora pediu para que as criangas guardassem os brinquedos, e as convidou a
sentar no chdo para a realizagdo da leitura deleite. Comegou dizendo que o nome do livro
era: 365 historias para ouvir e sonhar. Explicou que: “se a gente parar para ouvir uma
historinha, a gente vai sonhar, vai imaginar”. Dos contos existentes no livro, a historia
escolhida pela professora, foi a de “Vivi teimosa”, que a partir disso iniciou uma conversa
com as criangas sobre ser obediente por que: “crianca bonita tem que ser educada”.
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Figura 48 - Capa do livro lido no momento da leitura literaria.

CIRANDA CULTURAL. 365 Historias para Ler e Sonhar. 1* ed.
Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2014. ISBN: 9788538053996.

(Notas de Campo, 22 de julho de 2025).

Para tanto, os livros literarios, nas escolas, ndo devem servir como instrumento para
aprender comportamentos/ligdes de moral ou para o ensino de habilidades, mas para instigar a
cada pagina, a curiosidade, os questionamentos e a constituicdo da subjetividade (Reyes,
2012). A efetivacdo de boas praticas de leitura literaria na Educagdo Infantil despertam nas
criancas o prazer em ler - mesmo que ainda ndo saibam ler convencionalmente - e garantem
que as criangas se apropriam dos comportamentos leitores a partir das interagdes com os

livros enquanto Artefatos Pedagogicos. Conforme podemos observar a seguir:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

15h55 - Como os livros ficam acessiveis as criancas na sala de referéncia, MJB e MLT
foram até o “cantinho da leitura” e escolheram um livro cada uma. Sentaram proximas e
comecgaram a ler/imaginar as historias. MJB, estava passando as paginas do livro, de modo
que, mais de uma era passada, entdo MLT lhe disse:

MLT: MJB, a gente passa uma pdgina depois a outra.

(Notas de Campo, 29 de julho de 2025).

Nesse movimento, as criangas vao participando da cultura escrita, compreendendo

seus usos sociais, de modo a “[...] apropriar-se das particularidades da lingua escrita sem
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artificialismos” (Belmiro e Galvao, 2016, p. 50). Em suas falas, as criancas s6 fazem

referéncia a historinhas, apenas quando a professora interrompe a entrevista e as questiona

sobre o que elas gostam de ouvir.

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola I:

Professora: O que vocés gostam de ouvir também?

Todas as criancas: Historinha.

Crianca AB: Historinha.

Professora: Olhar os livrinhos de literatura, fazer os personagens.

(Roda de Conversa - Pré-escola I, 01 de agosto de 2025).

Assim, que tanto nas sessOes de observacdo quanto nas falas das criangas, os livros
literarios se presentificam, porém, de forma incipiente, aparecendo com maior énfase, outros

materiais da tradicao escolar nas experiéncias educativas e cotidianas das criangas.

5.2 Artefatos Brincantes

Na Educagao Infantil, a brincadeira se configura como um dos eixos estruturantes das
praticas pedagogicas e como um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas. Desse modo, nesta etapa educativa, sdo por meio de momentos intencionalmente
planejados, que o brinquedo constitui-se como Artefato Pedagdgico a medida que garante a
valorizacao das especificidades, os modos de linguagem e as formas de expressao.

Partindo desse pressuposto, as sessdes de observagdo participante e as vozes das
criancas das turmas da pré-escola Il e da pré-escola I, nos revelam contextos que se

diferenciam uma da outra. Conforme podemos observar abaixo:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I1:

10h30 - As criangas haviam terminado de realizar a atividade proposta pela professora,
entdo, foi entregue um pedaco de massinha a cada crianga para que elas brincassem até o
momento da despedida.
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Figura 49 e 50 - Brincando com massinha.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 03 de junho de 2024).

10h00 - Na volta do lanche das criangas no patio para a sala de referéncia, a professora
comunicou-lhes que iria sair para lanchar e orientou a auxiliar, a entregar massinha para
as criangas brincarem sentadas, aguardando o hora da despedida.

Figura 51 - Brincando com massinha.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 06 de junho de 2024).

Nesses trechos, identificamos na turma de pré-escola I, que os momentos do brincar
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ndo se constituem na rotina diaria das criangcas como uma pratica cotidiana planejada, pensada

e mediada pela professora, o que acaba reverberando na oferta e oportunizagdo de artefatos
brincantes na sala de referéncia de modo que o direito a brincadeira ndo ¢ considerado como
fundamental nas experiéncias e aprendizagens das criangas como destaca a BNCC (Brasil,
2017).

Quando hd momentos em que ocorre a disponibilizagdo de algum artefato para o
brincar, o Unico que se presentifica é a massinha de modelar. Este Artefato Pedagogico ao
compor a categoria dos materiais estruturados, sO se apresenta como tentativa/medida de
suprir um espaco-tempo de espera, sendo utilizada principalmente na transicdo de alguma
atividade/momento até a despedida. Assim, podemos afirmar que esse material constitui-se
como predominante no repertério dos artefatos brincantes da turma.

Partindo desse pressuposto, nos didlogos iniciais construidos durante a roda de
conversa coletiva realizada com as criangas da turma da pré-escola II, quando indagadas sobre
o que usam na escola, suas vozes fazem mengdo a “brinquedo ”, sem especificar qual seria, e

a “brincadeira” descrevendo a a¢do experienciada. Como ilustrado:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola II:

Pesquisadora: O que vocés usam aqui na escola?

Crianca L: Brincadeira na escola.

Crianga JL: Brinquedo.

Crianca E: Danca da cadeira (um dia antes da entrevista, a professora havia proporcionado
um momento de brincadeira da danga das cadeiras).

(Roda de Conversa - Pré-escola I1, 07 de agosto de 2024).

Apds as perguntas iniciais, mediante a proposicdo do contexto mobilizador, ja
explicitado na metodologia, as criangas foram convidadas a selecionarem os Artefatos
brincantes € comprovaram a escassez destes nesse contexto educativo. Ainda, apresentam

brinquedos trazidos de casa. Como podemos ver:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola II:

ApOs a exibi¢do dos Artefatos Pedagogicos, as criangas revelaram:
Crianca JG: Massinha vermelha e amarela.
Crianc¢a PR: Dinossauro.
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Crianca AL: Fogao.
Crianca ME: Cozinha.

(Roda de Conversa - Pré-escola I1, 07 de agosto de 2024).

Nessa perspectiva, as criangas destacam a “massinha de modelar” e apresentam outros
brinquedos, que conforme visualizado nas sessdes de observacao participante, sao trazidos de
casa por elas e ndo oportunizado pelas praticas da professora. Destacamos que a segunda
semana de observacao, abrangeu dos dias 05 ao dia 08 de agosto e nesse respectivo periodo, a
instituicdo organizou atividades em alusdo a comemoracdo da “Semana do Estudante”. Para
isso, prepararam em uma das programacdes, um momento de brincadeira no patio,
envolvendo todas as turmas do receptivo turno, com uma diversidade de artefatos brincantes,

como podemos ver abaixo:

Observacio realizada na turma de Pré-escola I1:

Figura 52 - Cones de linha (grandes e
pequenos), garrafa pet pequena, caixas de
papeldo (grande e pequenas), tubos de cano

de PVC e tampinhas de garrafa.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Figura 53 - Pazinha, pratos de plastico, funis
de plastico, forma de gelo, borrifador,
colheres de pau, copo de pléstico, formas de

bolo de aluminio.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).
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Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Figura 54 - 1° bandeja: arroz e colheres de
plastico e uma colher de pau; 2° bandeja:
folhas de arvore, colheres de plastico, uma
colher de pau e uma peneira; 3° bandeja:
agua, quatros brinquedos de animais e uma

peneira; Um borrifador de agua.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Figura 55 - Duas banheiras (uma rosa e outra
azul), com bolinhas de plastico coloridas,

folhas de arvore e peneiras.
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Figura 56 - 1° bandeja: tubinhos de fazer
bolhas de sabdo; 2° bandeja: brinquedos de
animais de plastico; 3° bandeja: brinquedos
de animais de plastico; 4° bandeja:

brinquedos de soldados de plastico.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Figura 57 - Fantasias, mascaras e dois

espelhos.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

Figura 58 - Bandejas de isopor, pincéis,
tintas, folhas A4, colecOes coloridas, colas,

tesouras e papéis crepons.
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Figura 59 - Cabana de EVA com livros
literarios e fantoches dentro, cesto com

pinos de boliche do lado de fora.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 06 de agosto de 2024).

Percebemos muitas vivéncias das criancas com os artefatos brincantes
disponibilizados, bem como, diversas interagdes com seus pares. A partir das fantasias,
encenaram personagens; com os materiais nao estruturados e elementos da natureza, fizeram
comidinhas, com os materiais grafoplasticos, pintaram desenhos € o proprio corpo; com 0s
brinquedos industrializados, brincaram de vaquejada e “derrubar boi”, entre outras
experiéncias. Contudo, ressaltamos que apesar da importancia da organizagdo de momentos
como esse, a brincadeira como linguagem infantil, experienciada tendo como suporte os
diferentes brinquedos e materiais estruturados e nao estruturados, ndo deve ser oportunizada e
garantida somente em “momentos comemorativos”. Ela deve ser pratica cotidiana, direito de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas (Brasil, 2017).

Ja na turma da pré-escola I, os dados apresentam que os momentos do brincar se
constituem como pratica diaria durante toda a rotina das criancas. Uma vez que, sdo
disponibilizados brinquedos industrializados, alguns materiais ndo estruturados e jogos
produzidos/confeccionados nas atividades desenvolvidas com as criangas. Isso pode ser

comprovado nos trechos a seguir:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:

13h00 - Adentrei a sala de referéncia e algumas criangas ja se encontravam presentes junto
da professora e da professora estagiaria. Assim como nos demais dias, elas foram acolhidas
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com brinquedos e materiais ndo estruturados: uma bandeja branca com tampas de
garrafas de diversos tamanhos e formatos (garrafa pet, de amaciante, de sabao
liquido), colheres de plastico e metal, massinha, panelinhas, lava louca, um kit de
hambirguer e batata frita desmontavel (trazido por MJC), um telefone Pop It, uma
maquina de cartao de crédito, pa, bolinha pequena e um jogo de encaixe do pequeno
principe confeccionado com papelao e bobbie goods (trazido por AB e HI).

Figura 60 - Momento do brincar na acolhida.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 24 de julho de 2025).

14h53 - No espago tempo do término da atividade para o lanche no patio, foi
disponibilizado para as criancas um jogo em MDF com pecas de montar do corpo
humano. O desafio proposto, causou muita intera¢do das criangas com 0 jogo € com seus
pares. Coletivamente, ajudaram uns aos outros a encontrar as pecas referentes as
circunferéncias. Também foram disponibilizadas pe¢as de tangram, e as criangas que ndo
quiseram interagir com esses materiais, utilizaram nesse momento, brinquedos que foram
trazidos de casa.

Figura 61 - Momento do brincar na acolhida.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).
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(Notas de Campo, 23 de julho de 2025).

Essa oportunizacao didria de artefatos brincantes, garante que as criancas brinquem de
forma livre. No caso dos materiais nao estruturados, estes instigam o imaginario infantil de
forma que, permitem a explorag¢do, a modificacdo e a atribui¢do de diversas funcionalidades
ludicas a esses materiais, diferente de como propde os brinquedos industrializados. Nessa
perspectiva, a funcdo do objeto deixa de ser dominante, e a relagdo entre o
objeto-significado-agdo, através da imaginacao, torna-se o ponto central nas interagdes. O
brinquedo vai além da realidade e consegue atuar suprindo as necessidades das criancas e
como instrumento mediador na zona de desenvolvimento proximal (Vigotski, 2007).

Além disso, o segundo recorte das notas de campo dessa turma, demonstra como os
Artefatos Pedagdgicos, quando preparados e disponibilizados de forma intencional nas rotinas
educativas, podem contribuir nos momentos de transi¢do de uma atividade para outra, “[...]
quebrando o estado de espera a que as criancgas, muitas vezes, sdo sujeitadas e que acaba
gerando ansiedade” (Kussler, 2023, p. 41). Ressaltamos, que os brinquedos e demais materiais
disponiveis nesses momentos, devem ser organizados e inseridos de maneira convidativa, de
modo que, sejam respeitadas as decisdes livres das criangas de explora-los ou nao.

Nas falas das criangas, sdo elucidados os diversos artefatos brincantes que se

presentificam na turma. Destacamos abaixo alguns dos brinquedos citados:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma da pré-escola I:

Pesquisadora (Leticia): Aqui na escola, qual ¢ os brinquedos que vocés usam?
Crianga JP: Bau.

Crianca MG: Boneca, cozinha, massinha.

Crianca MJC: Boneca.

Crianca MG: Fantasia, quer dizer, tem uma asinha para voar de mentirinha.
Crianc¢a LB: Boneca.

Crianca HI: Tem nossas letrinhas, que a gente trabalhou.

(Roda de Conversa - Pré-escola I, 01 de agosto de 2025).

Observa-se, a partir dessas exposicoes, uma predominancia dos brinquedos
industrializados nos momentos do brincar vivenciado pelas criangas. Apesar destes sofrerem
b

fortes criticas pela produ¢do massiva, pelo incentivo ao consumismo e pela “pré-defini¢ao’

das agdes da brincadeira, os brinquedos industrializados ao serem desenvolvidos
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especificamente para as criangas, as colocam “[...] em contato com um discurso cultural sobre

a sociedade, realizado para ela, como ¢ feito, ou foi feito, nos contos, nos livros, nos desenhos
animados.” (Brougere, 2010, p. 69). Entretanto, as experiéncias ludicas ndo devem se
restringir somente ao uso desses materiais.

Ressaltamos, que embora, aconteca na turma muitos momentos destinados ao brincar
e 0 espago conte com uma ampla variedade de artefatos brincantes, percebemos que na
disposi¢do dos Artefatos Pedagoégicos na sala de referéncia, majoritariamente, eles sao
colocados em prateleiras que ndo estdo ao alcance das criangas, sendo preciso que elas os

solicitem ao adulto mediador. De acordo com a situagao descrita:

Observacio realizada na turma de Pré-escola I:

16h00 - As criancas voltaram do lanche no patio para a sala de referéncia e ao entrarem,
foram pedindo a professora estagidria, brinquedos conforme suas vontades. MLR pediu
pecas de montar ¢ depois massinha e uma tesoura, AB brincou com as pecas de montar
do corpo humano, LB ¢ EV escolheram massinha e panelas e colheres de plastico, MLT
pediu encarte de supermercado e tesoura ¢ CA brincou com uma tartaruga e um polvo.

Figura 62, 63 e 64 - Disposic¢ao dos Artefatos Pedagogicos nas prateleiras.

il
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Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 23 de julho de 2025).

Isso acaba por podar a autonomia e o acesso livre das criangas aos artefatos brincantes.
Desse modo, os ambientes de aprendizagem da Educagdo Infantil, conforme Hohmann e
Weikart (2007, p. 8), devem partir de uma estética de “[...] prateleiras baixas, caixas
transparentes e rotulos com desenhos e simbolos que as criangas possam “ler”, de forma que
todas as criancas possam encontrar, utilizar e arrumar, sozinhas, os itens de que necessitam”.

Outro cenario que nos chamou aten¢do nas turmas observadas, ¢ que na pré-escola II,
pela escassez de artefatos brincantes no cotidiano da turma, os momentos de acolhida, por nao
acontecer a disponibilizacdo de nenhuma categoria de material, esse espago-tempo tornava-se
ocioso. Entretanto, as criangas encontravam estratégias para conseguirem brincar, de modo
que, era comum vé-las desenhando em seus proprios cadernos e com suas colegdes coloridas,
bem como, explorando as possibilidades da imagina¢do e utilizando de seus corpos ao
correrem pela sala uns com os outros, interpretando dinossauros e zumbis. De acordo com o

recorte do diario abaixo:

Observacao realizada na turma Pré-escola 11:

07h00 - Cheguei a institui¢do e adentrei a turma. Algumas criangas j& se encontravam na
sala sentadas. Percebi que do total de 13 criangas, 4 estavam desenhando em seus cadernos.
Com o passar dos minutos, as criancas que nao estavam desenhando e nem tendo acesso a
nenhum artefato/brinquedo, comecaram a brincar em pé no meio da sala de imitar
dinossauros.
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Figura 65 - Criangas brincando de dinossauros.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2024).

(Notas de Campo, 04 de Junho de 2024).

Conforme esse recorte, percebemos que mesmo nao tendo disponibilidade de materiais
na sala para brincar, as criancas arranjam formas de expressarem sua atividade primordial. De
acordo com Brougere (2010) existem trés tipos de brinquedos com os quais as criancas
brincam, o primeiro deles diz respeito ao corpo, o segundo a qualquer objeto e o terceiro aos
objetos industrializados. Porém, estes s6 se consideram brinquedos se as criangas empregarem
um caracter ludico (Kishimoto, 2003).

Além dessas situagdes, existe um dia da semana especifico - a sexta-feira - onde as
criancas sdo “liberadas” para levarem para a escola, brinquedos industrializados e de sua
propria posse, entretanto, algumas ndo levam. Ressaltamos que algumas criangas burlam essa
orientacdo e acabam levando brinquedos todos os dias, que sdo compartilhados entre si nos
momentos de brincadeira, apesar de gerarem conflitos entre as criangas pela pouca quantidade

existente.

Observacao realizada na turma de Pré-escola 11:

07h00 - Ao entrar na sala de referéncia, percebi que algumas criangas haviam repetido a
dindmica dos dias anteriores e trouxeram alguns brinquedos, como por exemplo: robo;
boneca; pato, elefante ¢ plastico; personagens do desenho peppa; laptop ¢ microfone
plastico.

07h42 - No periodo do desjejum, algumas criangas ndo comeram o lanche e como nao
estavam participando do momento, queriam brincar com os brinquedos dos colegas e por
serem poucos € nao abrangem todas as criangas, aconteceram alguns desconfortos. A
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auxiliar entdo disse: “Amanha é sexta-feira, dia de trazer brinquedo, para ninguém
brigar!”.

(Notas de Campo, 06 de Junho de 2024).

Esse fato ¢ ratificado nos discursos produzidos pelas criangas. Segundo elas:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas na turma da pré-escola II:

Pesquisadora: Vocés trazem brinquedos para a escola?

Crianca LF: Dia do parquinho.
Pesquisadora: No dia do parquinho, LF?

Pesquisadora: Qual ¢ o dia?
Crianca EH: Sexta-feira.
Crianca MA: Sexta-feira pra trazer brinquedo [...].

(Roda de Conversa - Pré-escola I1, 07 de agosto de 2024).

Destacamos, portanto, que a brincadeira ¢ vista na turma de pré-escola II, como
aspecto dissociado das aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Possibilitar “a
manipulac¢do do brinquedo permite, ao mesmo tempo, manipular os cddigos culturais e sociais
e projetar ou exprimir, por meio do comportamento e dos discursos que o acompanham, uma
relacdo individual com esse codigo” (Brougére, 2010, p. 75). Assim, quando ndo ocorre por
parte da professora ou da instituicdo a disponibilizacdo de brinquedos, ou se restringe as
interagdes com eles apenas a um dia na semana, a linguagem primordial da infincia e as
especificidades das criangas estdo sendo desconsideradas. Enfatizamos, que o brincar provoca
a curiosidade pela exploragdao e pela experimentacdo de objetos e brinquedos, possibilita a
descoberta e a formulacao de hipoteses sobre os diversos usos, permitindo as interagcdes entre
criangas - objetos e brinquedos - mundo fisico (Kishimoto, 2010).

Na sala da pré-escola I, as criancas levam brinquedos e outros materiais - como por

exemplo “Boobie Goods" - de casa para a escola corriqueiramente. Nas observagdes
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participantes foi perceptivel que ndo ocorre nenhum tipo de restricdo em relagdo a essa pratica

pela professora, inclusive as criancas compartilham os brinquedos nos pequenos grupos.

Como podemos observar nos episodios a seguir:

Observacao realizada na turma de Pré-escola I:
16h00 - Durante o momento de brincadeira, LB mostrou aos colegas uma capinha de

celular que havia encontrado antes de vir para a escola. No mesmo instante, um grupo de
meninas comegou a brincar de tirar fotos e selfies.

Figura 66 - Meninas brincando de fazer fotos.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campo, 24 de Julho de 2025).

13h00 - BG chegou e trouxe consigo uma bola de futebol. Os outros meninos que ja se
encontravam na sala, ao verem, ficaram empolgados e logo o chamaram para jogar em um
dos cantos da sala. Esse momento gerou muita interacdo entre os meninos que participaram
da brincadeira.

(Notas de Campo, 29 de Julho de 2025).

Observamos, portanto, que apesar da existéncia de artefatos brincantes na turma, estes
estdo inacessiveis e as criangas nao tém a liberdade de escolher levar ou nao brinquedos para
a escola. Ressaltamos que, a partir das cenas apresentadas, os brinquedos e os materiais
constituem-se como importante suporte para o desenvolvimento das interagdes, dos jogos

simbolicos e da produ¢ao da cultura ludica vinculada a imaginagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

6“ 4 A
Explorar é quando vocé procura

’

as coisas porque vocé é curioso.’
Monica Guerra®

A partir da construgdo deste estudo, concebemos uma perspectiva de Artefatos
Culturais que, embora ndo tenham sido desenvolvidos tradicionalmente para os espacos
escolares, transforma-se em Artefatos Pedagogicos quando estruturam o planejamento e se
presentificam nas praticas educativas pelos fins intencionais que lhes sdo atribuidos pelos
adultos educadores. Assim, em suas multiplas materialidades, podem ser definidos como
materiais estruturados e ndo estruturados, que ao serem disponibilizados as criangas,
instigam/mobilizam de modo integrado a exploracdo, a investigacdo e a descoberta.

Sob esse viés, assumimos, nesta pesquisa, o objetivo de investigar Artefatos
Culturais-Pedagogicos  constitutivos das experiéncias vivenciadas nos curriculos
desenvolvidos no cotidiano da Educagdo Infantil a partir de sentidos elaborados pelas
criancas, e podemos afirmar que este desafio, nos revelou que os Artefatos
Culturais-Pedagdgicos dizem muito sobre quais experiéncias estdo sendo oportunizadas nas
instituigdes educativas.

A partir dos achados na turma da pré-escola Il e na turma da pré-escola I,
identificamos, que os materiais estruturados, especificamente os da tradicdo escolar, se
presentificam, majoritariamente, na rotina diaria das criangas e apresentam-se com &nfase nas
experiéncias e praticas pedagdgicas relacionadas ao trabalho com letras isoladas. Embora as
vozes das criangas, revelem a inser¢ao de materiais ndo estruturados, que emergem de praticas
culturais externas a escola, estes ganham um valor utilitario por parte do adulto educador, de
modo a converté-los em um recurso didatizante, suporte para a reproducdo de experiéncias
engessadas e que desconsideram a acdo das criancas sobre e com os Artefatos
Culturais-Pedagdgicos mediada pela acdo da brincadeira.

Inferimos ainda, que o brincar na turma da pré-escola I, se materializa principalmente
pelas iniciativas individuais das criangas, sem o suporte do brinquedo enquanto producao
cultural que possibilita a construcdo de interacdes e representacdes simbolicas entre a

crianca-objeto-brincadeira. Por outro lado, na turma da pré-escola I, o brincar ¢ mobilizado

2GUERRA, Monica. As mais pequenas coisas: a exploragdo como experiéncia educativa. Sdo Carlos: Pedro e
Jodo Editores, 2022.
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através de brinquedos que compdem o ambiente educativo da sala de referéncia, embora, as

criancas ndo tenham autonomia para pega-los sempre que desejarem, o que restringe seus
protagonismos.

Compreendemos que em seus discursos, os sentidos produzidos pelas criancas sobre
os Artefatos Culturais-Pedagogicos nao residem unicamente nos objetos em si, mas emergem
das praticas, valores e interpretacdes que os sujeitos constroem a partir de seu uso. As
possibilidades de experiéncias que eles propiciam dizem muito dos curriculos que estdo sendo
vividos e produzidos pelas/com as criangas nas institui¢des de Educagdo Infantil.

Destacamos, que esse cendrio evidencia auséncias e aponta para a urgéncia da inser¢ao
de uma diversidade de Artefatos Culturais-Pedagdgicos para compor as experiéncias das
criangas e as praticas pedagdgicas, tais como os materiais da vida cotidiana, os elementos da
natureza, os instrumentos musicais entre outros. Assim, serd possivel alcangarmos uma
perspectiva de construtividade pelas acdes e maos das criangas nos curriculos e nas praticas
pedagogicas, tendo como centralidade seus protagonismos e ampliando suas possibilidades de
significagdo do mundo. Concluimos, entdo, apontando que o estudo pode favorecer para os
debates e as praticas pedagdgicas no campo da Educacdo Infantil, tanto em relacdo a

formacao inicial e continuada de professores(as).



110
REFERENCIAS

ALVES, Nilda; BRANDAO, Rebeca. Repeti¢des e diferencas em cotidianos na/da/com a
educagdo infantil. in: CARVALHO, Rodrigo; FOCHI, Paulo. A pedagogia do cotidiano na (e
da) educacao infantil. Em Aberto, v. 30, n. 100, 2017.

ANGOTTI, Maristela; Maria Montessori: uma mulher que ousou viver transgressoes. In:
OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia.; KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Monica
Appezzato. (org.). Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado construindo o futuro.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

ARIES, Philippe. Historia social da crian¢a e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.
passim.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. 4a ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAPTISTA, Monica C. Forum baiano de Educacdo Infantil. Livro didatico na Educacao
Infantil: na contramdo dos direitos de aprendizagem das criangas. YouTube, 28 jul. 2021.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=M4IL-FkstEw&t=1901s>. Acesso em:
22 ago. 2025.

BAPTISTA, Monica Correia. A linguagem escrita e o direito a educagido na primeira
infincia. Anais do I Seminario Nacional: curriculo em movimento - Perspectivas Atuais.
Belo Horizonte, novembro de 2010.

BARBIERI, Stela. Interacées: onde esta a arte na infancia? Sao Paulo: Blucher, 2012.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira, & RITCHER, Sandra Regina Simonis. Campos de
Experiéncia: uma possibilidade para interrogar o curriculo. /n: Finco, Daniela; BARBOSA,
Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de (Org.). Campos de experiéncias na
escola da infiancia: contribui¢des italianas para inventar um curriculo de Educagao Infantil
brasileiro (p. 185-198). Campinas: Edi¢des Leitura Critica. 2015.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; CRUZ, Silvia Helena Vieira; FOCHI, Paulo Sergio;
OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. O que ¢ basico na Base Nacional Comum Curricular
para a educacao infantil? Debates em Educag¢ao, Maceio, v. 8, n. 16, p. 11-28, jul./dez. 2016.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FOCHI, Paulo Sergio. Apresentagdo. /n: HORN, Maria
da Graga Souza. Brincar e interagir nos espacos da escola infantil. Porto Alegre: penso,
2017.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacao infantil.
Porto Alegre: Editora Artmed, 2006.

BELMIRO, Célia Abicalil;, GALVAO, Cristiene de Souza Leite. Literatura e Familia:
Interagdes Possiveis Na Educacao Infantil. Didlogo com as familias: a leitura dentro e fora da
escola / Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Basica. - 1.ed. — Brasilia: MEC/SEB,
2016. 88 p.:(Colegao Leitura e escrita na Educagao Infantil; v.9).



111

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacio Qualitativa em Educacio — uma
introducio a teoria dos métodos. Porto, Portugal: Porto Editora, 1994. — (Colecao Ciéncias
da Educagao, v. 12).

BONDIOLI, Anna & MANTOVANI, Susanna. Manual de educacio infantil de 0 a 3 anos.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

BRASIL. Assembleia Legislativa. Ministério da Educagdao e do Desporto (MEC). Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB). Lei no 9.394/96. Brasilia: Centro Grafico,
20 de dezembro de 1996. 68p.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagao Basica,
2017.

BRASIL. MEC. CNE. CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ido Infantil.
Resolugdo 05/2009. CNE/SEB, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Brinquedos e
Brincadeiras de Creches: Manual de Orientacdo Pedagogica. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial curricular nacional para
educacao infantil. Brasilia, DF: MEC, 1998.

BRASIL. Qualidade e equidade na educacao infantil: principios, normatizagao e politicas
publicas /Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. — Brasilia, DF: MEC, 2024.
68 p. ; Color.

BRASIL. Senado Federal. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Centro Grafico, 1988. 292p.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 8. ed. Sio Paulo: Cortez, 2010.

CAMPOS, Maria Malta. Por que ¢ importante ouvir a crianga? A participagdo das criancas
pequenas na pesquisa cientifica. /n. CRUZ, Silvia Helena Vieira (Org.). A crianca fala: a
escuta das criangas em pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.

CANDIDO, Antbnio. Véarios escritos. 3. ed. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.

CHAUI, Marilena de Souza. Convite 2 filosofia. Sido Paulo: Atica, 2000.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. 1. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.

CUNHA, Rangel Vieira da. A importancia das artes na infancia. /n: LINO, Dulcimar Lemos.
et al. (org.). As artes no universo infantil. 4. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2017. cap. 1, p. 11
-51.



112
DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter ¢ PENCE, Alan. Qualidade na educacio da primeira
infancia: perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

DANTAS, Aline da Costa; SILVA, Leticia Oliveira da;, DANTAS, Elaine Luciana Sobral.
Artefatos que constituem o brincar na educagdo infantil. Anais do XXVII Encontro de
Pesquisa Educacional do Nordeste — Reunido Cientifica Regional — ANPEd Nordeste, 2024.

Disponivel em: <https://base.pro.br/sites/regionais3/trab.php?cod=18016>. Acesso em: 18
nov. 2025.

DANTAS, Elaine Luciana Sobral. Educac¢ao Infantil, Cultura, Curriculo e Conhecimento:
sentidos em discussao. 2016. 311f. Tese (Doutorado em Educagdo). Programa de
P6s-Graduacao em Educagao, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

DEWEY, John. Experiéncia e Educacio. Petropolis, RJ: Vozes, 2* reimpressao, 2023.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella ¢ FORMAN, George. As cem linguagens da
crian¢a: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia. Porto Alegre:
Penso, 2016.

FOCHI, Paulo Sérgio. Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Comunicacdo, autonomia
e saber-fazer de bebés em um contexto de vida coletiva. Porto Alegre: Penso, 2015.

FOCHI, Paulo Sergio. Ludicidade, continuidade e significatividade nos campos de
experiéncia. In: Finco, Daniela; BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia
Goulart de (Org.). Campos de experiéncias na escola da infancia: contribui¢des italianas
para inventar um curriculo de Educagdo Infantil brasileiro (p. 185-198). Campinas: Edi¢des
Leitura Critica. 2015.

FREIRE, Madalena. Observacio, registro, reflexao: instrumentos metodolégicos I. Espaco
Pedagdgico, 1996.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. A Abordagem Sécio-Historica como orientadora da
Pesquisa Qualitativa. Juiz de Fora: Cadernos de Pesquisa, n. 116, julho/ 2002.

GANDINI, Lella. From the beginning of the atelier to materials as languages: conversations
from Reggio Emilia. /n. GANDINI, Lella. et al. (Ed). In the spirit of the studio: learning
from the atelier of Reggio Emilia. New York: Teachers College, 2005.

GOBBI, Marcia. Multiplas linguagens de meninos e meninas e a educacao infantil. /n:
Anais do I Semindrio Nacional: Curriculo em Movimento — perspectivas atuais. Belo
Horizonte, novembro, 2010.

GOLDSCHMIED, Elionor. JACKSON, Sonia. Educacido de 0 a 3 anos: o atendimento em
creche. Tradu¢ao Marlon Xavier, 2. ed. - Porto Alegre: Artmed, 2006.

GOULART, Cecilia. MATA, Adriana Santos da. Linguagem oral e linguagem escrita:
concepgoes ¢ inter-relacdes. Caderno 7. In.: Livros infantis: acervos, espacos ¢ mediagdes /
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Basica. - 1.ed. - Brasilia: MEC /SEB, 2016.



113
HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso tempo.
Educacio & realidade, v. 22, n. 2, 1997.

HEYWOOQOD, Colin. Uma histéria da infancia: da idade média a época contemporanea no
Ocidente. — Porto Alegre: Artmed, 2004.

HOHMANN, Mary; WEIKART, David P. Educar a crianca. Lisboa: Fundagdao Calouste
Gulbenkian, 2007.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Moénica Appezzato. Froebel: uma pedagogia do
brincar para infancia. /n: OLIVEIRA-FORMOSINHO, lJulia.; KISHIMOTO, Tizuko
Morchida; PINAZZA, Monica Appezzato. (org.). Pedagogia(s) da infancia: dialogando com
o passado construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e brincadeiras na educagdo infantil. In:
SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO - Perspectivas Atuais, 1.,
2010, Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte, 2010. p. 15-24.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educac¢do infantil. Sao Paulo: Pioneira
Thomson Learning, p. 62, 2003.

KRAMER, Sonia. A infincia e sua singularidade. /n. BRASIL, Ministério da Educacao.
Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢des para a inclusdo da crianca de seis anos
de idade. Brasilia: FNDE, Estagao Grafica, 2006.

KUHLMANN Jr., Moysés. Historias da educacdo infantil brasileira. Revista Brasileira de
Educagdo, nim. 14, mai-ago, 2000, pp. 5-18 Associagdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo, Rio de Janeiro, Brasil.

KUHLMANN lJr., Moysés. Infancia e Educacio Infantil: uma abordagem historica. — 3. ed.
- Porto Alegre: Mediagao, 2004. Primeira edigao: 1998.

KUSSLER, Carolina Lopes et al. Acolhidas e despedidas: intersec¢do entre as culturas da
familia e da escola. /n: FOCHI, Paulo Sérgio (org.). Vida cotidiana e microtransicdes:
narrativas pedagogicas das escolas do Observatério da Cultura Infantil - OBECI. Sao Paulo:
Dialogos Embalados, 2023.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacio, Campinas, n. 19, p. 20-29, jan./abr. 2002.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Sdo Paulo: EPU, 1986.

MALAGUZZI, Loris. Historia, ideias e filosofia béasica. /n: EDWARDS, Carolyn; GANDINI,
Lella e FORMAN, George. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia
na educagdo da primeira infancia. Porto Alegre: Penso, 2016.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Trabalho de campo: contexto de observacgdo, interagdo e
descoberta. In: GOMES, Romeu. MINAYO; Maria Cecilia de Souza; Deslandes, Suely



114
Ferreira. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. - Petropolis, RJ: Vozes, 2016.
(Séries Manuais Académicos).

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Indagacdes sobre curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: MEC, SEB, 2007.

OLIVEIRA, Milena Paula Cabral de; SILVA, Jucilene Monteiro da; ARAUJO, Thais Lopes
de. As linguagens que se presentificam na documentagdo pedagogica na/da educagao infantil.
Anais do XXVII Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste — Reunido Cientifica
Regional — ANPEd Nordeste, 2024. Disponivel em:

<https://base.pro.br/sites/regionais3/trab.php?cod=18052>. Acesso em: 30 nov. 2025.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educac¢ao Infantil: fundamentos e métodos. 4. ed.
— Séo Paulo: Cortez, 2008.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao Infantil. - 8 ed. rev.,atual. e ampl. - Sdo
Paulo: Cortez, 2020.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. O curriculo na educagdo infantil: o que propdem as
novas diretrizes nacionais? In: SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM
MOVIMENTO - PERSPECTIVAS ATUAIS, 1., 2010, Belo Horizonte. Anais [...]. Belo
Horizonte, 2010. p. 1-14.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. A formacdo em contexto: a mediacdo do
desenvolvimento profissional praxiologico. Pedagogias das infancias, criancas e docéncias
na educacdo infantil, p. 87-111, 2016.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. O desenvolvimento profissional das educadoras de
infancia: entre saberes e os afetos, entre a sala e o mundo. /n: OLIVEIRA-FORMOSINHO,
Julia.; KISHIMOTO, Tizuko Morchida. (org.). Formagdo em contexto: uma estratégia de
integragdo. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

PAIVA, Aparecida. Livros Infantis: Critérios de Selecdo - As Contribuicoes do PNBE.
Caderno 7. In: Livros infantis: acervos, espagcos ¢ mediacdes / Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagao Basica. - 1.ed. - Brasilia: MEC /SEB, 2016.

PESTANA, Ana Carolina Caldeira. A importancia dos materiais nao estruturados e
semiestruturados nas brincadeiras das criancas. Relatério da Pratica Profissional
Supervisionada apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa para obtencao de grau
de mestre em Educagao Pré-Escolar, 2020. Disponivel em:

<https://repositorio.ipl.pt/entities/publication/be5770e1-db0f-4769-960c-8ad2dcc86¢81>.
Acesso em: 20 nov. 2025.

PINO, Angel. As marcas do humano: pistas para o conhecimento da nossa identidade pessoal.
In: BANKS-LEITE, Luci; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante; ANJOS, Daniela Dias dos.
(Org). Didlogos na perspectiva historico-cultural: interlocu¢des com a clinica da atividade.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de letras, 2016.



115
PIORSKI, Gandhy. Brinquedos do chio: a natureza, o imaginario € o brincar. Sao Paulo:
Peirdpolis, 2016.

REYES, Yolanda. Ler e brincar, tecer e cantar: literatura, escrita ¢ educagdo. Sao Paulo:
Editora Pulo do Gato, 2012.

RINALDI, Carlina. O curriculo emergente e o construtivismo social. /n. EDWARDS,
Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George (Org.). As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia. Porto Alegre: Penso, 2016.

RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria da Educacgao e da Cultura. Documento curricular do
Estado do Rio Grande do Norte: educagdo infantil [recurso eletronico] / Secretaria da
Educacao ¢ da Cultura. — Dados eletronicos. — Natal: Offset, 2018.

ROCHA, Eloisa Acires Candal. Por que ouvir a crianga? Algumas questdes para um debate
cientifico multidisciplinar. /n: CRUZ, Silvia Helena Vieira (Org.). A crianca fala: a escuta
das criangas em pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.

ROSA, Daniela Sofia Minhos. O Lugar dos materiais nao-estruturados em creche e
jardim de infincia. 2018. Dissertagdo de  mestrado.  Disponivel em:

<https://comum.rcaap.pt/entities/publication/99fb40dd-8958-4316-a779-d1ce69e4f464>.
Acesso em: 28 ago. 2025.

SACRISTAN, Jos¢ Gimeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed. 2000.

SAMPAIO, Rosana Ferreira; MANCINI, Marisa Cotta. Estudos de revisdo sistematica: um
guia para sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Brazilian journal of physical therapy, v.
11, p. 83-89, 2007.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Imaginario e culturas da infancia. Cadernos de Educacao, n.
21, 2003. Disponivel em:
<https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/1467>. Acesso em: 17 out.
2025.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Visibilidade e estudo da infancia. /n: VASCONCELOS,
Vera Maria Ramos; SARMENTO, Manuel Jacinto (orgs) Infancia (In)visivel. Araraquara, SP:
Junqueira e Marin, 2007.

SARMENTO, Teresa. Narrativas (auto)biograficas de criangas: alguns pontos em analise. /n:
PASSEGI, Concei¢do. Pesquisa auto (biogriafica) em educacido [recurso eletronico]:
infancias e adolescéncias em espagos escolares e ndo escolares. Natal, RN: EDUFRN, 2018.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil. 3.ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2011. (Cole¢ao Memoria da Educagao).

SCHWALL, Charles. O ambiente e os materiais do ateli€. /n. GANDINI, Lella... [et al.]. O
papel do atelié na educacio infantil: a inspiracao de Reggio Emilia. - Porto Alegre: Penso,
2012.



116
STEARNS, Peter Nathaniel. A infancia. S3o Paulo: Contexto, 2006. — (Colecao historia
mundial). Titulo original: Childhood in world history.

TAGLIATI, Mirta. Materiais no ateli€. /n. BONACCINI, Sabrina (org). Atelié aberto. Sao
Paulo: Atelié Centro de Pesquisa e Documentagdo Pedagogica, 2023.

UBARANA, Adélia Dieb; LOPES, Denise Maria de Carvalho. Infancia, desenvolvimento
da crianca e educacao infantil. /n: UFRN/NEI. Curso de Aperfeicoamento em Campos de
experiéncias e saberes ¢ acdo pedagogica na Educacdo Infantil. Texto Didatico do Mdédulo II.

2012 (no prelo).
VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
WALLON, Henri. A evolucao psicolégica da crianca. Lisboa: Edi¢des 70, 2005.

WOLFF, Danielle Cristina. Lugar de existéncia, lugar de aprendizagem: a importancia do
ambiente da Educacao Infantil. Jundiai: SP: CEDUC, 2020.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar / Antoni Zabala; trad. Ernani E da F.
Rosa - Porto Alegre : ArtMed, 1998.

ZABALZA, Miguel Angel. Didactica de la educacién infantil. 60 ed. Madrid: narcea, S.A.
de ediciones, 2008.



117
APENDICE A - REFERENCIAS DA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

REFERENCIAS DA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

AZEVEDO, Risalva Alves Brazao de; LOPES, Denise Maria de Carvalho. O livro didatico
na Educagdo Infantil: concepgdes e praticas de professoras. In: XXVII ENCONTRO DE
PESQUISA EDUCACIONAL DO NORDESTE (EPEN), 2024, Sao Cristovao - SE. Anais
da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacgio e Pesquisa em Educaciao (ANPEd). Sao
Cristovao: ANPED Nordeste, 2024, p. 1-9. Disponivel em:
<https://base.pro.br/sites/regionais3/docs/18025-TEXTO PROPOSTA _COMPLETO.pdf>.
Acesso em: 16 ago. 2025.

BECKER, Fernanda Lucas; WIEBUSCH, Andressa. O jogo heuristico na educagao infantil:
um relato de experiéncia com criangas de uma escola municipal. Zero-a-seis, v. 24, n. 46, p.
1498-1517, 2022.

BORGES, Juliana Diniz Gutierres; GARCIA, Maria Manuela Alves. O livro didatico para
professoras de Educac¢do Infantil: Um artefato pedagodgico da subjetivacdo docente.
Linguagens, Educacio e Sociedade, n. 43, p. 193-221, 2019.

CARDOSO, Marilete Calegari; SENA NETO, Bernardino Galdino de. Affordances de
bebés e criancas pequenas: bau brincante como agente de criagdo no ambiente de creches —
Jequié - BA. In: XXVII ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO NORDESTE
(EPEN), 2024, Sao Cristovao - SE. Anais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacio e
Pesquisa em Educag¢ao (ANPEd). Sao Cristovao: ANPED Nordeste, 2024, p. 1-8.
Disponivel
em:<https://base.pro.br/sites/regionais3/docs/17772-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pd
f>. Acesso em: 08 ago. 2025.

FEREZIN, Jennifer Rafaela Serafim; MACENTE, Barbara Vieira. O brincar heuristico na
Educacdo Infantil. In: XIX ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO INFANTIL I
ENCONTRO NACIONAL DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
(ENEI/ENEF), 2021, Natal - RN. Caderno de Programaciao e Anais do XIX Encontro
Nacional de Educacio Infantil e do I Encontro Nacional dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Natal: RN  Editora, 2021, p. 215-217. Disponivel em:
<https://www.enei.ce.ufrn.br/anais>. Acesso em: 22 fev. 2025.

KOBAYASHI, Maria do Carmo Monteiro; SOMMERHALDER, Aline; ALVES, Fernando
Donizete. O que temos para brincar? Um estudo sobre os brinquedos encontrados na
educacdo infantil. Revista NUPEM, v. 7, n. 12, p. 147-162, 2015.

NICOLIELO, Maria Elisa;, SOMMERHALDER, Aline. A exploragdo de brinquedos por
criancas em experiéncias ludicas na educagdo infantil. Roteiro, v. 42, n. 3, p. 613-634,
2017.

NUNES, Maria Fernanda Rezende; SCRAMINGNON, Gabriela. POLITICAS
CURRICULARES MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL. Revista Teias v, v. 24, n.
73, 2023.




118

OLIVEIRA, Izaura Francisca de; KORBES, Lenita Maria. O brinquedo na educagao
infantil. Eventos Pedagégicos, v. 2, n. 1, p. 138-147, 2011.

OLIVEIRA, Juliana Amorim Dias de; ARRUDA, Harumi Matsumiya Alves; SILVA,
Stephanie Gomes Bezerra. Caixa da natureza: ressignificando o mundo natural, o ludico e o
brincar em tempos de ficar em casa. In: XIX ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO
INFANTIL 1 ENCONTRO NACIONAL DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ENEI/ENEF), 2021, Natal - RN. Caderno de Programacio e Anais
do XIX Encontro Nacional de Educacido Infantil e do I Encontro Nacional dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Natal: RN Editora, 2021, p. 158-159. Disponivel em:

<https://www.enei.ce.ufrn.br/anais>. Acesso em: 22 fev. 2025.

PERKA, Maiara Maria; SPONCHIADO, Denise Aparecida Martins. O brincar heuristico
com criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) em uma escola
municipal de Erechim-RS. Revista Perspectiva, v. 46, n. 176, p. 45-56, 2022.

SANTORO, Talita Vitoria Cordasso et al. Brincar de inventar brinquedos e brincadeiras:
oficinas de criacdo para a educacdo infantil. Revista HISTEDBR On-line, v. 21, p.
€021017-e021017, 2021.

SILVA, Jefferson Melo da; SILVA, Andrialex William da. Do abstrato ao concreto: a
construcdo de materiais a partir da mediagdo de leitura na Educagdo Infantil. In: XIX
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO INFANTIL I ENCONTRO NACIONAL
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (ENEI/ENEF), 2021, Natal - RN.
Caderno de Programacido e Anais do XIX Encontro Nacional de Educaciao Infantil e
do I Encontro Nacional dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Natal: RN Editora,
2021, p. 171-174. Disponivel em: <https://www.enei.ce.ufrn.br/anais>. Acesso em: 22 fev.
2025.




119
APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, : CPF ,

representante legal do Centro Municipal de Educa¢do Infantil Professora Julia Amélia,

localizada no enderego: . CEP:

. Angicos/RN, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a

realizagio da pesquisa intitulada: “EDUCACAO INFANTIL, CURRICULOS E

COTIDIANOS: um estudo acerca das especificidades, linguagens e experiéncias
emancipatorias das criancas em instituicées publicas do RN”, tal como foi submetida a
Plataforma Brasil, sob a orientacdo do(a) profa Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas,
vinculado a Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, a ser realizada no(s)
local(is) Municipio de Angicos.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolu¢io 466/12
e suas complementares.

Esta institui¢do esta ciente de suas responsabilidades, como institui¢ao co-participante do
presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca e bem estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serao usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolug¢do 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois
do desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem

penalidade ou prejuizos.
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Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Institui¢ao o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

xx /RN, /]

Assinatura e Carimbo do responsavel preferencialmente.

Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeacao da funcao ou CPF.
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5

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “EDUCACAO INFANTIL,
CURRICULOS E COTIDIANOS: um estudo acerca das especificidades, linguagens e
experiéncias emancipatorias das criancas em institui¢oes publicas do RN” coordenada
pelo(a) Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas e que segue as recomendagdes da
resolucao 510/16 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares. Sua participagdo
¢ voluntéria, o que significa que vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido aos seguintes procedimentos:
Entrevistas semiestruturadas que serdo registradas em gravacdo de audio que serdo
realizadas por Jucilene Monteiro da Silva, Leticia Oliveira da Silva, Maria Layze dos Anjos
Martins e Thais Lopes de Araujo, Pesquisadoras e Estudantes de Pedagogia, do Campus
Angicos, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido.

Essa pesquisa tem por objetivo geral: “Investigar como acontece a avaliagao na perspectiva
da documentacdo pedagogica nos curriculos e praticas cotidianas na/da Educacao Infantil”;
“Analisar instrumentos de observac¢do, acompanhamento e registro da aprendizagem das
criancas e da pratica pedagdgica”; “Analisar artefatos pedagogicos - materiais didaticos e
brinquedos estruturados e ndo estruturados - que se presentificam nos curriculos
construidos no cotidiano da Educacdo Infantil”; “Investigar quais experiéncias podem ser

propiciadas as criangas a partir de suas interagdes com diferentes artefatos pedagogicos”;
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“Investigar sentidos de professores(as) e criangas acerca do trabalho com projetos
investigativos nos curriculos construidos no cotidiano da Educagdo Infantil”; “Analisar
experiéncias de iniciacdo cientifica das criangas no ambito dos projetos investigativos
desenvolvidos em turmas de Educagdo Infantil”; “Investigar sentidos de professores(as) e
criancas acerca das linguagens da arte nos curriculos da Educagdo Infantil”; “Analisar como
as linguagens da arte se presentificam nas experiéncias oportunizadas as criangas na
Educacdo Infantil”. O beneficio desta pesquisa ¢ a possibilidade de fomentar os estudos
acerca das especificidades da pratica pedagogica e do curriculo da educacao infantil, que ¢
uma das importantes areas de atuacao do curso de Licenciatura em Pedagogia, contribuindo
assim para a constru¢do do conhecimento e possibilidades de atividades de extensdo nessa
area, envolvendo especialmente formacao de professores em exercicio.

Durante a realizacdo das entrevistas, a previsao de riscos ¢ minima, tendo em vista que este
procedimento ocorrera em dia e horario previamente definidos e combinados. No entanto,
pode acontecer algum desconforto relacionado as questdes das entrevistas, mas que sera
minimizado mediante: adequagdo e/ou retirada das questdes do guia de entrevista; garantia
do anonimato/privacidade do participante na pesquisa; manutengdo do sigilo e respeito ao
participante da pesquisa, sigilo das informagdes por ocasido da publicacao dos resultados;
garantia que o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e anuéncia
das institui¢des de ensino para a realizagdo da pesquisa.

Os dados construidos serdo, ao final da pesquisa, armazenados em drives e arquivos de
computadores, guardados por no minimo cinco anos, sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel, a Sra. Elaine Luciana Sobral Dantas, no Departamento de Ciéncias Humanas -
Bloco de professores, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das
informagdes coletadas, e a divulgagdo dos resultados sera feita de forma a nao identificar os
participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a davida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o pesquisador(a) Elaine Luciana Sobral
Dantas do Estado do Rio Grande do Norte/RN, no enderego Universidade Federal Rural do
Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas —
DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000,
Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala 07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 /
996218588 (WhatsApp) / 994286841, E-mail: elaine.sobral@ufersa.edu.br
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Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participagdo. Os dados
construidos fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais e outros. O pesquisador estard a
disposi¢do para qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste
estudo. Apods todas essas informagdes, agradego antecipadamente sua atencdo e

colaboracao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “EDUCACAO INFANTIL, CURRICULOS E
COTIDIANOS: um estudo acerca das especificidades, linguagens e experiéncias
emancipatorias das criancas em instituicoes publicas do RN”. Declarando, para os
devidos

fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa e aos
procedimentos. Foram realizados esclarecimentos e garantido o direito de desistir da
participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer
prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Assim, autorizo a publicacdo dos dados da
pesquisa, a qual me garante o anonimato e¢ o sigilo dos dados referentes & minha

identificacao.

XX, / /

Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Pesquisador(a)
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Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Participante

Jucilene Monteiro da Silva (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN — Cidade — RN. Tel. (84) 99829-8610,
E-mail: jucilene.silva@aluno.ufersa.edu.br

Leticia Oliveira da Silva (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN — Cidade — RN. Tel. (84) 99643-8766,

E-mail: leticia.silva73320@alunos.ufersa.edu.br

Maria Layze dos Anjos Martins (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de
Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN — Cidade — RN. Tel. (84)
99924-9888, E-mail: maria.martins33401(@alunos.ufersa.edu.br

Thais Lopes de Araujo (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN — Cidade — RN. Tel. (84) 991683249,
E-mail: thais.araujo27345@alunos.ufersa.edu.br

Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) endereco Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus
de Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala
07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 / 996218588 (WhatsApp) / 994286841,

E-mail: elaine.sobral@ufersa.edu.br
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Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel: (84) 3312-7032.
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA - CAMPO
DE PESQUISA

Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduacao — PROPPG
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas
Pesquisadoras: Jucilene Monteiro da Silva, Leticia Oliveira da Silva, Maria Layze dos
Anjos Martins e Thais Lopes de Aratjo.

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA - CAMPO DE
PESQUISA

PESQUISA: “EDUCACAO INFANTIL, CURRICULOS E COTIDIANOS: um estudo
acerca das especificidades, linguagens e experiéncias emancipatérias das criancas em

instituicoes publicas do RN”

1- Nome da Instituigao:

2 - Etapas e Modalidades da Educagdo Bésica ofertadas na Escola:

3 - Quais dos espagos abaixo a escola possui:

() Biblioteca/Sala de Leitura
() Refeitorio

() Cozinha

() Parque ou Area Descoberta
( ) Caixa de areia

( ) Parque Coberto

( ) Jardim

( ) Horta

() Recepgao

() Sala de Secretaria

() Sala de Diretoria

() Sala de professores(as)

() Garagem
() Brinquedoteca
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() Sala de video

() Sala de AEE

( )Banheiro para criangas
() Banheiro para adultos
( )Sala de depdsito

() Sala de amamentacao
() Solario

() Sala de Informatica

4 - Quantas salas de referéncia tem na escola?

5 - Liste abaixo os materiais educativos que as criangas t€ém acesso (exemplo: livros de
literatura, brinquedos, outros):

6 - Quantos(as) funcionarios(as) a Escola possui?

7 - Quantos(as) professores(as) da Educacao Infantil ha na escola? E estagiarios?

8 - Quantas criancas da Educacao Infantil estdo matriculadas atualmente em cada turma?




128

09 - A Escola possui o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) atualizado?

() Sim
() Nao

10 - Quem participou da elaboragdo do PPP e qual foi a dindmica para constru¢ao?

11- Como e com que frequéncia acontecem as reunides de estudo e planejamento de
professores(as)?

() Semanalmente
() Quinzenalmente
() Mensalmente

() Semestralmente
() Bimestralmente
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS

-

M

Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduagao — PROPPG
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas

Pesquisadoras: Jucilene Monteiro da Silva, Leticia Oliveira da Silva, Maria Layze dos

Anjos Martins e Thais Lopes de Aratjo.

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS

Projeto de Pesquisa: “Educacio Infantil, Curriculos e Cotidianos: Um estudo acerca

das especificidades, linguagens e experiéncias emancipatorias das criancas em

instituicoes publicas do RN.”

1. Nome completo:

2. Idade:

3. Sexo:

4. Funcao (cargo em que ocupa):
( ) Professor(a)
( ) Diretor(a)
() Coordenador(a)

() Professor(a) auxiliar

5. Formagao inicial:
() Ensino superior completo
() Ensino superior incompleto

( ) Magistério
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ano de conclusao de formacao inicial:

Tipo de institui¢do onde cursou a formacao inicial:

( ) Publica ( )Privada ( ) Outros

Nome da institui¢do da formacao inicial:

Qual a modalidade do seu curso de formagao?
( ) Presencial
() Semipresencial

( ) EAD

Possui pos - graduagao?

( )Sim ( )Nao ( ) Cursando
Se sim, quais?

() Especializagdo

() Mestrado

( ) Doutorado

Ano de conclusdo da pos - graduacao?

Instituicdo de conclusao da pos - graduacao?

Tempo de atuagdo como professora na educagdo infantil?

Experiéncia profissional (principais atividades e turmas)?
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16. Participou de alguma atividade de formagao continuada? Se sim, quais?

17. Vocé exerce outra atividade que contribui para sua renda pessoal?

( )Sim ( )Nao

18. Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola?

19. Quantas criancas estdo matriculadas em sua turma?

20. Voceé possui professor auxiliar?

()Sim ( )Nao




APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COLETIVAS - CRIANCAS 2024
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduagao — PROPPG
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas
Pesquisadora: Leticia Oliveira da Silva

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COLETIVAS - CRIANCAS 2024

1-PASSO

1. Relembrar as criangas quem sou eu;

2. Contextualizar a pesquisa;

3. Explicar sobre a entrevista e como ela acontecera;

4. Perguntar as criangas se aceitam participar e assinar o TALE;

2 - PASSO

RODA DE CONVERSA:

PRIMEIRA PARTE - Questionamentos iniciais.
O que vocés usam na escola?

Quais materiais vocés usam na escola?

SEGUNDA PARTE - Exibicao dos artefatos.

TERCEIRA PARTE - Contato com os artefatos e questionamentos seguintes.
O que vocés fazem com esses artefatos aqui na escola?

Como vocés usam esse artefato?

Como vocés fazem as atividades usando esses artefatos?

Desses artefatos quais vocés mais gostam de usar?

Que outras coisas vocés usam e eu nao trouxe?

Qual artefato vocés usam todos os dias?
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COLETIVAS - CRIANCAS 2025

1 - PASSO

Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduacao — PROPPG
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas
Pesquisadora: Leticia Oliveira da Silva

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COLETIVAS - CRIANCAS 2025

1. Relembrar as criangas quem sou eu;

2. Contextualizar a pesquisa;

3. Explicar sobre a entrevista e como ela acontecera;

4. Perguntar as criangas se aceitam participar e assinar o TALE;

2 - PASSO

RODA DE CONVERSA:
PRIMEIRA PARTE - Questionamentos iniciais.

O que vocés mais fazem na escola?

Que objetos/materiais voc€s usam para fazer essas coisas?

SEGUNDA PARTE - Exibicao das fotos feitas pelas criancas.

QUESTIONAMENTOS SEGUINTES:
O que vocés estavam fazendo aqui?

O que vocés estavam usando?
Isso que vocés estavam usando ajuda a fazer a atividade ou a brincadeira?
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APENDICE H - TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| —

5

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: “EDUCACAO INFANTIL,
CURRICULOS E COTIDIANOS: um estudo acerca das especificidades, linguagens e
experiéncias emancipatérias das criangcas em instituicées publicas do RN”, que tem
como as pesquisadora Thais Lopes de Araujo e a professora Elaine Luciana Sobral Dantas.
Queremos saber quais sdo as atividades em que vocé pode brincar, desenhar, pintar, falar,
dangar e utilizar outras linguagens. Tudo o que vocé falar sera importante para nos ajudar a
pensar como nds professores podemos melhorar no trabalho com todas as criancas da
escola.

Vocé€ sé precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu e ndo tera nenhum
problema se ndo aceitar, ou se em algum momento tiver vontade de desistir. As criancas que
irdo participar desta pesquisa tém de 3 a 5 anos de idade.

A nossa conversa/entrevista serd feita com brincadeiras, historias e desenhos e serd gravada
para que possamos ouvir com calma depois, mas nao se preocupe, pois ninguém sabera que
voc€ esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados em
eventos e revistas, mas sem identificar/dizer quem foram as criangas que participaram,
inclusive, os nomes das criancas ndo serdo citados em nenhum momento, usaremos

outros nomes.
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A entrevista e a gravacao sao consideradas seguras, mas € possivel que em algum momento
vocé fique com vergonha ou ndo queira responder alguma pergunta, isso ¢ normal, mas
faremos o possivel para que a nossa entrevista seja legal, e que vocé se sinta a vontade.

Durante a entrevista também tem coisas boas

que podem acontecer, como por exemplo: lembrar-se de coisas legais que aconteceram na
escola, lembrar-se de professores e/ou de colegas que vocé gostava, dentre outras.

Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa os seus pais/responsaveis podem ligar para o
Comité de Etica em Pesquisa — que é uma institui¢io que avalia a ética das pesquisas antes

que elas comecem e fornece protecao aos participantes das mesmas.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

SIM NAO
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Eu aceito participar da pesquisa

“EDUCACAO INFANTIL, CURRICULOS E COTIDIANOS: um estudo acerca das

especificidades, linguagens e experiéncias emancipatorias das criancas em instituicdes

publicas do RN.”. Entendi as coisas boas ou ndo que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores leram esse documento para mim, tiraram minhas duvidas e
conversaram com 0S meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e concordo em participar da pesquisa.

XX, de de

Assinatura do sujeito da pesquisa

Assinatura da pesquisadora

Assinatura da pesquisadora responsavel

XX/RN, [/ |

Thais Lopes de Aratjo (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN — Cidade — RN. Tel.: (84) 9 99168-3249,

E-mail:_thais.araujo27345@alunos.ufersa.edu.br




137

Profa Dra Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) endereco Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de
Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala
07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 / (WhatsApp) / (84) 9 96218588, E-mail:

elaine.sobral@ufersa.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Anténio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossor6 —RN Tel.: (84) 3312-7032.




138
APENDICE I - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Eu , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, as
pesquisadoras Leticia Oliveira da Silva e Elaine Luciana Sobral Dantas do projeto de
pesquisa intitulado “EDUCACAQO INFANTIL, CURRICULOS E COTIDIANOS: um
estudo acerca das especificidades, linguagens e experiéncias emancipatorias das
criancas em instituicoes publicas do RN” a realizar captacdo de imagens que se facam

necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertacdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas
com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Angicos/RN, de de 2024
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Leticia Oliveira da Silva (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN — Cidade — RN. Tel.: (84) 9 9643-8766,

E-mail: leticia.silva73320@alunos.ufersa.edu.br.

Profa Dra Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) endereco Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de
Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala
07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 / (WhatsApp) / (84) 9 96218588, E-mail:
elaine.sobral@ufersa.edu.br.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel.: (84) 3312-7032.




