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RESUMO

A escola se constitui como uma das principais instituicbes responsaveis por garantir o
acesso ao conhecimento existente, sendo assim, 0 espaco de apropriagdo dos saberes,
capaz de instituir um pensamento critico e reflexivo em seus educandos. Sendo a
educacéo inclusiva uma das principais pautas de grande relevancia da atualidade, se faz
necessario refletirmos sua importancia no processo inclusivo que acontece na esfera
escolar. Partindo dessas indagacdes, o referido artigo tem por finalidade buscar reflexdes
a cerca da tematica inclusiva, analisando 0s processos historicos que permeiam a
sociedade referentes as pessoas com necessidades educacionais especiais. Sera feito uma
analise teorica do papel da escola e suas atribui¢Ges na construcdo e formacao inclusiva
de seus educandos, bem como se referenciard da legislacdo brasileira como forma de
contribuicdo para a construcdo de uma sociedade para todos. Foi realizada uma pesquisa
de campo, que procurou refletir a cerca dos anseios e dificuldades da instituicdo escolar
e dos anseios e dificuldades enfrentadas por professores frente ao trabalho inclusivo.

Palavras chaves: Escola. Professor. Educagdo Inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado.

Abstratic The school is one fee the main institutions responsible for guaranteeing access
to existing knowledge, thus being the space for the appropriation of knowledge, capable
of instituting critical and reflective thinking is its students. As inclusive education is one
of the main topics off great relevance today, it is necessary to reflect its importance in the
inclusive process that takes place in the school sphere. Based on these questions, the
purpose of this article is to seek reflections on the topic of inclusion, analyzing the
historical processes that permeate society regarding people whit special educational
needs. A theoretical analysis will be made role of the school and its responsibilities in the
construction and inclusive training of its students, as well as reference to Brazilian
legislation as a way of contributing to the construction of a society for all. Field research
was carried out, which sought to reflect on the concerns and difficulties of the school
institution an the difficulties faced by teachers in the face of inclusive work.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva estar cada vez mais presente nos assuntos que se
referem as préaticas educacionais da atualidade. A escolarizacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais, assegurada e garantida pela Constituicdo Brasileira
de 1988, vem despertar reflexdes a cerca de como a escola, compreendida como um
espaco de apropriacdo do saber, desenvolve um trabalho pautado na inclusao.

Mediante o cenario social atual, onde as questdes relacionadas a incluséo vem
ao longo das Ultimas décadas se destacando com diferentes movimentos contra a

discriminacdo das pessoas com deficiéncia e sua inser¢éo social.

Nesse cenario, é preciso instituirmos um olhar reflexivo frente a pratica
docente e o papel da escola, sendo que esta se configura como espago de aquisicdo de
saberes, que pode formar cidad&os para seu pleno desenvolvimento social.

Assim, € preciso olharmos com bastante atencdo quando falamos no papel
que a mesma deve ocupar referente a tal temética. Pois, é preciso instituir reflexdes,
modificar e transformar a metodologia educativa, para que de fato a educagéo inclusiva

acontece.

Permitir o acesso a escola regular, ndo significa criar possibilidades de
incluséo e transformacéo social para as pessoas com necessidades educativas especiais,

as questdes sdo bem mais complexas do que se apresentam.

Possibilitar e assegurar politicas publicas capazes de promover a incluséo se
faz de extrema urgéncia. Pois, ao incluir € importante resinificar social e culturalmente
toda a sociedade. A escola desta forma nao deve ser um espaco de “acumulo” de mais ou
novas responsabilidades. Nesse contexto € preciso um olhar minucioso frente ao papel da
escola assegurando aquele publico uma formacgdo autdbnoma capaz de transformar a

realidade da pessoa com deficiéncia.

As questdes sdo bastantes plausiveis e se fazem necessarias, pois, nédo
podemos pensar em incluir se ndo somos capazes direcionar novos olhares e concepgoes

frente aos novos desafios que nos cercam.



A escola para todos ¢é aquela em que conseguimos instituir um olhar voltado
a atender as especificidades de seus sujeitos, suas particularidades, sua cultura, seu modo
de ser, pois a educacdo ja ndo pode ser compreendida como uma Unica forma de ensinar
e aprender, mas o conhecimento deve ser moldado de acordo com a realidade de cada

sujeito.

E preciso refletirmos sobre as politicas sociais e educacionais, o papel da
escola frente aos novos desafios, ressignificando os conceitos que permeiam a educagéo
no Brasil, para assim instituirmos um aprendizado que de fato contribua para o
desenvolvimento dos sujeitos com necessidades educacionais especiais, respeitando suas

particularidades.

Muitas vezes ao falarmos em inclusdo, somos tendenciosos a reproduzir as
mesmas praticas educativas arraigadas em concep¢des que ndo condizem com o cenario
atual. Ficando o questionamento, se de fato a inclusdo esta de encontro aos anseios de
seus educandos e Bedaque (2015 p. 12), argumenta que 0 nosso sistema educacional de
ensino apresenta dificuldades na acessibilidade, formacdo docente, recursos didaticos e
materiais entre outros, apontando ainda concep¢fes homogeneizadora do conhecimento

dificultando que o ato inclusivo de fato acontega.

Nesta interface de reflexdes, o Atendimento Educacional Especializado —
AEE, se configura como um recurso facilitador da pratica educacional, com o objetivo de
contribuir para uma aprendizagem mais inclusiva. Deve ser portanto um recurso que
permeie o contexto escolar das institui¢cdes, permitindo e assegurando uma educacao para

todos.

E importante ressaltar que o atendimento educacional especializado ao ser
inserido no espago escolar, deve estar em consonancia entre professor da sala de aula
regular e de toda comunidade escolar, bem como a familia, para assim através de um olhar

mais inclusivo, possa ir de encontro aos anseios do publico ao qual se destina.

Nesse cendrio se faz importante compreender o trabalho do AEE frente a sala
de aula regular uma vez que partindo desse pressuposto, refletiremos a respeito do AEE
e sua singularidade junto ao trabalho da sala de aula regular em uma educacdo que

realmente seja mais inclusiva.

Partindo dessas reflexdes, o referente artigo buscara referencial tedrico para

subsidiar as discursdes frente ao trabalho inclusivo da instituicdo escolar e comunidade.
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Bem como refletira a respeito do AEE como uma ferramenta relevante junto a uma préatica

mais inclusiva.
2 EDUCACAO INCLUSIVA E PROCESSO HISTORICO

Ao refletirmos sobre o processo historico que permeia a educacdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais, iremos nos deparar com diferentes concepcdes
historicas de como a sociedade percebia e percebe as pessoas que estavam fora dos

padrdes sociais pre estabelecidos, os ditos “normais”.

O retrato social aponta para um cenério de excluséo e abandono, onde esses
individuos acabavam por ficarem a margem da sociedade. Bedaque (2015) aponta para a
necessidade de firmarmos mudancas significativas para que os principios inclusivos
sejam a base para se firmar dentro dos debates e praticas a serem desenvolvidas no
cotidiano do espaco escolar. Esse cenério que tanto perpetuou durante toda a historia,
ganha novos debates séculos depois, onde questdes que envolvem discriminacéo social e

praticas de cidadania comecam a se voltarem para aquele publico especifico.

Com o passar dos tempos, em um momento ndo tdo distante, mais
precisamente no século XX é que passamos a refletir a cerca dos direitos de “igualdade”
para todos, e a pessoa com deficiéncia passa a ser percebida como sujeito social, onde a
partir de entdo, as concepcdes, politicas publicas e educacionais comecam a direcionar

estudos voltados a tematica inclusiva.

Nesse cenario Farias, Santos e Silva (2009, p. 40) apontam que:

Nesse periodo houve algumas mudangas no que se refere aos movimentos
sociais. Um dos principais acontecimentos, em 1948, a elaboragdo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas 2, na qual, em seu artigo 1°, se reconheceu que “todos os seres
humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos.” De um modo geral,
essa declaracdo assegurou as pessoas, pelo menos no papel, os direitos a

liberdade, & educacdo e ao convivio social. (Farias, Santos e Silva 2009,
p 40).

A partir desse momento, as discursos sobre os direitos humanos ira
desencadear posteriormente novos debates e surgird os primeiros movimentos que visam
instituir praticas de educacdo para todos. Mais precisamente em 1990 no Congresso de
Educacdo em Jomtien, tornando-se o pilar para discursdes sobre a educagédo inclusiva
marcando o inicio dos debates e movimentos necessarios a pratica educacional que

permeia nos dias de hoje.



Hoje estudos e debates sdo cada vez mais frequentes em relacdo a uma
educacdo mais inclusiva. E ndo podemos pensar em educacéo sem compreender que cada
individuo € um ser regido por suas particularidades, e que formar para a cidadania é
respeitar e inserir todo e qualquer individuo independente de suas condic6es financeiras,

fisicas ou intelectuais.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacéo brasileira, referente a modalidade de

educacéo especial aponta o seguinte:
Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular

de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° o0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular. (Brasil
1996, Art. 58).

No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/15), assegura os direitos
de igualdade e liberdade para as pessoas com deficiéncia, assegurando seu pleno

desenvolvimento e insercdo social.

Referente aos direitos a educacao, a lei mencionada anteriormente aponta o

seguinte:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Parégrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Tomando como base a Constitui¢do Brasileira de 1988, que assegura o direito
de igualdade para todos, assim como a Lei de Diretrizes e Base da Educacado e a Lei que
rege a inclusédo no Brasil, ndo podemos pensar em um escola que ndo esteja apita a
assegurar que a educacdo aconteca em todas as camadas sociais e para todos sem

nenhuma distingao.

Partindo dessa perspectiva, a escola como espaco de apropriacdo dos saberes,
capaz de transformar seus sujeitos, deve assegurar que a educacdo acontega em todas as

esferas sociais, sem excluir qualquer individuo desse processo.



Desta forma, a escola deve ser preparada pensando que,

Uma sociedade é formada por individuos, seres humanos concretos, com suas
especificidades, suas diferencas, seus sonhos, suas necessidades materiais ou
ndo, seus projetos de vida. E a escola deve, em certa medida, atender a essas
demandas individuais, como deve também criar outras. Noutros termos, a
escola deve ser o ponto de encontro, o ponto de equilibrio, entre diversos
projetos, tanto coletivos, quanto individuais. (Farias, Santos e Silva, 2009,
p.46).

E urgente que se institua em uma sociedade que pouco firmou sua cultura a
atender as especificidades de cada individuo, que se conceda uma nova roupagem social
frente a diversidade que somos. E preciso que esses debates, documentos ndo sejam
apenas mais um “papel”, mas que de fato, possam contribuir para firmarmos uma

sociedade mais autbnoma frente ao que nos é determinado.

Nesse sentido, devemos centrar novos olhares, reflexdes, métodos e
acessibilidade numa escola e em uma sociedade mais inclusivas. SO assim iremos garantir
que todos o0s sujeitos possam dispor e ocupar todo e qualquer cenério da esfera social,

caso assim o queira.

3 O PAPEL DA ESCOLA NA EDUCACAO INCLUSIVA

E na escola, que o conhecimento é difundido, é nela que desenvolvemos um
senso critico e reflexivo frente a sociedade, e onde se constrdi sujeitos autbnomos capazes

de promoverem mudancas e transformacdes sociais.

Partindo dessa reflexdo a cerca do papel da escola, compreende-se que a
educacao inclusiva deve permear as préaticas de ensino e aprendizado de todos os sujeitos,
uma vez o acesso a educacdo e o aprendizado é um direito de todos, sendo assegurados
pela Constituicdo Brasileira de 1988, segundo consta na Lei de Diretrizes e Base da

Educacéo.

A educacdo portanto, deve considerar as singularidades de seus sujeitos, uma
vez que, o ato de educar ndo se restringe a mera reproducdo do conhecimento, mas sim
dotar os sujeitos de pensamento critico e reflexivo. Deve ser o espago que valorize e
respeite as diferencas, pois segundo Bedaque (2015, p.13) “Promover uma escola para
todos, requer a compreenséo de uma escola que atenda, reconheca e valorize as diferencas
em todos os momentos de interag&o e préaticas educativas”. Pensar em inclusdo, é respeitar
e valorizar o outro e suas particularidades, é abrir um leque de possibilidades, € formar

cidadaos autbnomos frente ao conhecimento existente.



Nesse cenario concordamos com Bedaque (2015) quando afirma que, €
preciso ressignificar a escola, percebendo as diferencas de seus educandos, possibilitando
0 aprendizado para todos, onde os alunos devem ser ouvidos, suas singularidades devem
ser levadas em conta para que de fato a aprendizagem aconteca, onde a escola possa ser

um espaco mais dindmico e aberto as diferencas.

Seguindo esse pressuposto, enquanto escola, ndo podemos subsidiar uma
educacdo pautada nos principios da inclusdo, quando ainda ndo conseguimos
compreender e transformar as praticas pedagdgicas, compreendendo que cada individuo
aprende de diferentes perspectivas, onde o aluno deve ser compreendido como parte

integrante do processo educativo.

Desta forma, Compreendemos que ndo existe uma Unica forma de aprender e
nem um anico jeito de ensinar, mas que precisamos reestruturar a forma como a escola
direciona suas praticas, na construcdo de uma formac&o mais inclusiva para todos. Assim,

temo que,

[...]é preciso mudancas nas concepgdes e praticas sobre o que é ensinar e
aprender, o papel da escola, do professor, do gestor, do estudante, da familia e
dos envolvidos no processo educativo e, evidentemente, politicas publicas que
fortalegam essas mudancas, sempre em beneficio dos estudantes. (Bedaque
2015, p.13).

Repensar a pratica docente se faz bastante necessario, pois ndo podemos
pensar em educacdo que abrange toda uma diversidade, se ainda pensamos em uma

educacéo unilateral para todos.

O ato de educar perpassa todo e qualquer sistema pré-determinado de regras
e métodos existentes. Ela € um espaco que deve dialogar com seus educandos, percebendo
suas singularidades, para assim determinar quais estratégias se valer para educar. E
preciso direcionar um olhar critico frente ao trabalho docente e em especial com a

inclusdo, onde a escola possa ser um espaco transformador na vida do educando.

Nesse sentido concordamos com Freire quando ele afirma que,

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contedidos nem formar é acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro [...]. (Freire 1996, p. 23).

De acordo com Bedaque (2015), houve diversos conflitos nas institui¢coes de

ensino regular frente a inclusdo dos alunos portadores de necessidades educacionais



especiais, pois vale ressaltar, que mesmo diante de um cenario universal que vem
discutindo os processos de igualdade e insercao social para todos, nossa sociedade e suas
instituicbes encontram significativas dificuldades. Tais como, recursos didaticos
pedagogicos, politicas publicas, acessibilidade, formacgéo de professores, cultura social

entre outros fatores.

Nessa logica vale salientar que se faz necessario uma mudanca, ndo apenas
nas instituicbes ou politicas publicas, mas uma nova mentalidade social a cerca da
inclusdo, e compreender que ela perpassa a mera responsabilidade da escola e mais
exclusivamente do professor. Mais envolve toda a comunidade escolar, e todas as esferas

sociais, para assim garantirmos que a incluséo aconteca de direito e de fato.

Na tentativa de consolidar uma escola mais inclusiva, a formacgéo continuada
e a busca constante por conhecimento se configura como a chave para promover uma

educacdo mais inclusiva.

Libanio (2006) evidencia a formacao continuada, ndo apenas como forma de
potencializar e enriquecer o curriculo, mas como forma de refletir a pratica docente, onde
o professor possa ser capaz de refletir a cerca de seu trabalho, sua metodologia,
resignificando suas estratégias. Assim, se faz necessario pensar uma formagéo continuada
que perpasse a mera oferta de cursos que se distanciam da realidade vivida em sala de
aula. Mas € determinar um saber critico-reflexivo de sua prética, para assim promover no
ambito das suas atribuicdes, situacdes onde o aluno possa ser sujeito autbnomo do seu

aprendizado.

O professor como um mediador entre aluno e conhecimento, deve estar
sempre refletindo sua préatica e buscando adquirir novos saberes, pois, 0 conhecimento e
a sociedade passam por constantes transformagdes, e para acompanhar o ritmos de tais

mudancas, o professor deve ser um apreciador por novos conhecimentos.

Nesse contexto concordamos com Freire (1996) quando ele referéncia a
importancia da busca por novos saberes como forma de conhecer, refletir, questionar e

reestruturar a propria pratica docente.

E importante, analisarmos como a escola percebe e busca subsidiar seu
trabalho frente a educacdo inclusiva. E preciso entendermos quais seus anseios e
dificuldades, visto que essa realidade até pouco tempo, ndo permeava as praticas

pedagdgicas das instituicdes de ensino.



E comum encontrar questionamentos como: na minha formagao n&o aprendi
nada sobre educagao especial, hoje existe muitos alunos “especiais” e antes nao era assim,
a escola ndo tem recursos, ndo me sinto preparado(a), entre tantas outras indagacoes

percebidas nas diversas falas dos nossos educadores.

Nesse sentido ndo podemos deixar de direcionar nossos olhares, pois é na sala
de aula, e na figura do professor que a educacgdo inclusiva tera ou ndo alcangado seu real
objetivo. Lembrando também que o ato de incluir ndo é papel exclusivo do professor,
deve ser compreendido por todos que compde a escola, mas como 0 mesmo acaba por
desenvolver e difundir os saberes aos seus educandos, acabamos por citad-lo como parte

relevante para que a inclusdo escolar aconteca.

Nesse contexto de descoberta de novos saberes, novas formas de ensinar, de
um publico mais amplo e diversificado, onde aprender e ensinar ndo se configura mais
como mera reproducdo do conhecimento e todo e qualquer individuo deve ser incluido
segundo suas particularidades, é que a formacdo continuada se insere como forma de
subsidiar as praticas pedagogicas, tentando contribuir para que o ato de educar aconteca

para todos.

E fundamental buscar novos saberes, trocas de conhecimentos e formagoes
que abordem a tematica, € preciso que a escola e a gestdo esteja atenta para essas
indagacdes, que converse com seus educadores, que desenvolva projetos, que mobilize
toda a comunidade, familias, alunos, funcionarios, enfim, é preciso muito dialogo e

conhecimento para instituir um ambiente escolar de incluséo.

O professor nessa 6tica, acaba sendo o sujeito central desse processo, pois
muitas vezes é percebido como o sujeito detentor dos saberes, onde ird perpetuar o
conhecimento para os alunos. De fato, o professor € um mediador entre o aluno e os
saberes, deve, portanto, se valer de conhecimentos, formacGes e novas estratégias para

buscar subsidiar um trabalho inclusivo para seus alunos.

Entretanto, esse papel ndo é papel exclusivo dos educadores, o professor, na
esfera escolar, ndo conseguira por si s6 promover uma educacdo inclusiva para seus
educandos. A inclusdo perpassa as paredes da sala de aula, é preciso que todos facam

parte desse movimento.

Nessa Otica, a familia detém papel relevante como parte do processo

inclusivo. Pois, é nela que a crianga vivenciar e experimenta 0s primeiros ensinamentos



10

e aprendizados, aprende seus costumes, crencas, a linguagem, enfim, ja traz consigo todo
um aparato de conhecimentos que serdo moldados e transformados pela instituicdo

escolar.

Desta forma, a familia serd a base, e a parceria na garantia da busca de
melhores condi¢cdes, bem como assegurara que as politicas publicas acontecam na
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais. Sem 0 apoio e parceria da

familia, dificilmente, o ato de educar para a inclusdo acontecera em sua plenitude.

Falamos da importancia da familia como pilar para a inclusdo do aluno, néo
podemos deixar de mencionar o papel da gestéo escolar, alunos e todos que compdem a
escola como parte integradora desse processo.

Pensar em incluir, ndo é tarefa apenas do professor, suas préaticas e estratégias,
nem tdo pouco fungédo exclusiva da familia. Somos uma sociedade e portanto, todos nos
somos responsaveis por desenvolver atos que incluam e respeite as diferencas. Desta

forma, compreende-se que incluir € um ato social.

N&o se pode anular as politicas publicas, recursos pedagdgicos, estruturas
escolares adequadas, capacitacdo de profissionais entre outros, como mecanismos que
facilitem e auxiliem a pratica da inclusdo. Uma sociedade que até pouco tempo nao se
estruturou para atender a tal demanda, deve se valer de reestruturar seus espagos e sua

cultura.

Compreendemos entdo, que o ato de incluir deve acontecer por toda a
sociedade, desde a implantacdo de leis e politicas publicas que garantam e oferecam
recursos para a pessoa portadora de necessidades educacionais especiais, como €

importante que os cidaddos compreendam e respeite as particularidades de cada sujeito.

4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

E quando falamos em préticas inclusivas, dentro da esfera escolar, ndo
podemos deixar de lado o atendimento educacional especializado, dentro da modalidade
de educacédo inclusa, que se configura como um recurso onde ird contribuir para o

aprendizado dos alunos com deficiéncias e suas necessidades educacionais.

O AEE ¢ assegurado pela LDB (1996, art. 58) referente a educacao especial,

nos diz em seu inciso 11 que “professores com especializacdo adequada em nivel médio
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ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. A referida lei,

garante o atendimento especializado para os alunos da modalidade de educacéo especial.

E importante ressaltar que, segundo Bedaque (2015) o professor de AEE n&o
pode substituir o processo de escolarizacdo da sala de aula regular, mas sim, deve atuar
como uma espécie de apoio escolar. Estando em constante interacdo com o professor
titular da turma, para assim, garantir uma aprendizagem mais significativa e inclusiva que
atenda aos anseios e as reais necessidades de cada educando. Para isso, o profissional de
AEE ira buscar as estratégias e metodologias a serem desenvolvida por meio de um olhar

sensivel as especificidades de cada educando.

Para isso, o professor de AEE ira realizar o plano de atendimento educacional
especializado, onde a partir das informacGes coletadas, buscaré as estratégias pedagdgicas
para tracar a metodologia a ser desenvolvida para cada aluno que compde a modalidade

de educacéo especial.

Nesse sentido concordamos com Bedaque (2015) quando ele afirma que,

Dentre as ac¢6es do professor do atendimento educacional especializado, que
deve ser articulada com os demais profissionais e até mesmo com familiares,
deve ser desenvolvido um estudo de caso dos estudantes atendidos para melhor
identificar suas necessidades e assim elaborar um Plano de Atendimento
Educacional Especializado para realiza¢do de a¢Ges que possibilitem o avango
na aprendizagem dos estudantes. (Bedaque 2015, p.45).

E importante que o professor de AEE dialogue com a familia e com os demais
profissionais (psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas e etc.) caso estes facam parte do
acompanhamento desse educando, permitindo assim, maiores informacdes sobre as

necessidades desse aluno.

O trabalho do professor de AEE se desenvolvera na sala de recursos
multifuncionais, no espaco da propria instituicdo ou em outro espago caso a escola ndo

disponha de um profissional da area.

O atendimento educacional especializado, nessa perspectiva, deve ser uma
pratica complexa, que deve ser elabora, pensada e desenvolvida de forma coletiva e
individual. Sera um trabalho de extrema importancia para tragar o perfil do estudante com
necessidades educacionais especiais, €, assim, buscar 0s meios necessarios para Seu

desenvolvimento.
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Como vemos, esse trabalho realizado ira focar nas diferencas que cada
educando possui, bem como suas necessidades especificas, por entender que um trabalho
inclusivo s acontece quando respeitamos as diferencas e focamos naquilo que ira ser

relevante para nosso alunado.
5 PERCURSO METODOLOGICO

Para subsidiar as reflexdes desenvolvidas durantes a realizacdo deste artigo
académico, foi realizada uma pesquisa bibliografica, onde através do acervo tedrico
pesquisado, foi possivel estabelecer as referéncias necessarias para fundamentar as

inquietacdes e reflexdes frente ao tema abordado.

Foi realizada uma pesquisa de campo desenvolvida em uma instituicdo de
educacao infantil da rede municipal de ensino da cidade de Baralna, visando analisar o
trabalho docente frente a pratica de uma educacgdo inclusiva, observando os anseios,
dificuldades e percepgdes das professores entrevistadas. Sobre a pesquisa de campo,
Severino, (2013 p. 107), diz que,

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta dos dados é feita nas condi¢Bes naturais em que os fendbmenos
ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem interven¢do e manuseio
por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que séo
mais descritivos, até estudos mais analiticos.(Severino 2013, p.107).

Seré refletido também, como as mesmas entendem o papel do AEE e suas
contribui¢cbes na aprendizagem e desenvolvimento das criangas com necessidades

educacionais especiais da referida instituicdo.

Para fundamentar os questionamentos a cerca de tal pesquisa, foi elaborado e
aplicado um questionario com perguntas subjetivas, onde as mesmas puderam expressar

de forma espontanea suas reflexdes e conhecimentos referente a tematica citada.

6 UM OLHAR DOCENTE, FRENTE AO TRABALHO COM EDUCACAO

ESPECIAL - uma breve analise dos dados coletados

Com base nos dados, seré feito a seguir uma andlise das respostas, visando
estabelecer critérios que contribuam no caminho a ser trilhado com a educacdo especial
e inclusiva no espaco escolar. Para tanto, ndo sera mencionado os nomes das referidas

professoras, mas sera intituladas na pesquisa como professora A, B, C e D.

Em se tratando de educacdo inclusiva e suas percepcdes sobre inclusdo, todas

compartilham do mesmo pensamento quando apontam que a inclusédo escolar se
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caracteriza por ser um espaco onde todos devem ser acolhidos e respeitados de acordo
com suas diferencas. Oportunizando assim, um espaco de aprendizagens para todos,
promovendo um pensamento pedagdgico inclusivo essencial a prética docente nos dias

de hoje.

Diante de um publico tdo diverso com que a escola trabalha nos dias atuais,
Bedaque 2015 aponta para a importancia de que toda a comunidade escolar deve subsidiar
novas concepgdes frente aos processos educativos, logo entendemos que a escola deve
ser um ambiente que ndo se limite a trabalhar a homogeneidade, mas um espaco regrado
por diferentes formas de aprender e ensinar, bem como de refletir e buscar novas

possibilidades frente aos novos desafios.

Sobre tal premissa concordamos com Jesus e Effgen (2012) quando eles
dizem que,
Entendemaos ser fundamental pensar a escola como l6cus de formagdo docente,
pois € um espaco que possibilita a construcdo de mudancas nas préaticas
pedagogicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos, inclusive
daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, e ainda abre caminhos para que o educador adicione
a investigacdo aos seus saberes-fazeres. (Jesus e Effgen 012, p.18)

Quanto as questdes referentes a escola esta preparada para atender os alunos
com necessidades educacionais especializados, a professora A e C, apontam que a
instituicdo escolar ainda ndo esta totalmente preparada para atender a esse publico
especifico, citando questes como auséncia de recursos basicos e de profissionais
capacitados. O que reforca a necessidade de buscar e estabelecer novas metodologias,

formacdo continuada e recursos diante dos novos desafios apresentados.

Nesse contexto, sobre o papel da escola e do professor na educacéo inclusiva,
concordamos com Martins (2012) quando ele diz que,

A formac&o dos profissionais de ensino, porém, de maneira geral, ndo se esgota
na fase inicial, por melhor que essa tenha se processado. Para aprimorar a
qualidade do ensino ministrado pelos profissionais de ensino em geral, nas
escolas regulares, atencdo especial deve ser atribuida também a sua formacéao
continuada, de acordo com os principios de atencdo a diversidade.
(Martins012, p 32)

A professora B, ressaltou a importancia das politicas publicas como forma
de garantir uma escola mais inclusiva, ressaltando que a falta de recursos como

infraestrutura e formag6es continuada, podem comprometer o trabalho inclusivo dentro
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da escola, uma vez que essa Vvisdo ressalta a necessidade de melhorias nas politicas que

permeiam a educacao especial.

Melhorias que possam proporcionar aos espagos escolares que estejam de fato
aptos a promover uma educacéo transformadora para todos, ndo se caracterizando como
um “deposito” de responsabilidades. Mas, que promova a transformacéo na vida de seus

educandos.

A professora D, aponta que houve avangos significativos referentes a inclusdo nas
instituicbes de ensino, o que desperta para novos olhares e transformacdes frente ao
trabalho inclusivo nos ultimos tempos, fato este relevante na concretizacdo de uma

sociedade que respeita as diferencas.

Podemos perceber que o espaco da sala de aula das profissionais citadas se
configuram como um ambiente bem diversificado e que dispbe de criangas com
necessidades educacionais especiais. Apontam ainda desafios semelhantes enfrentados na
inclusdo desses alunos como infraestrutura, profissionais capacitados, recursos materiais

e adaptacdo de atividades.

A professora D, mencionada anteriormente, cita que nem todas as escolas da
rede oferecem atendimento educacional especializado, 0 que para a mesma seria de
grande contribuicdo ao trabalho docente da sala de aula regular. Esses desafios apontam
para a necessidade de se buscar cada vez mais espacos sociais que abordem a tematica da
incluséo e reforca que mesmo diante dos avancos referentes a tais discursdes, ainda falta

muito a se firmar socialmente quando nos referimos a uma sociedade para todos.

A professora A ressaltou que embora a instituicdo escolar receba alunos com
necessidades educacionais especiais, ainda percebe-se que a mesma nao dispde de um
espaco transformador. Pois a escola ndo esta adaptada para atender as reais necessidades

desses alunos, além de ndo estar contribuindo para o seu pleno desenvolvimento.

A professora B, ressaltou a implementacéo de recursos tecnoldgicos, como as
tecnologias assistivas e melhorias a acessibilidade da estrutura fisica da instituicdo,
revisao de politicas publicas, investimentos e participacdo da familia e comunidade como
forma de promover uma aprendizagem inclusiva. Ja a professora C, explanou que a escola
promove a inclusdo e ressalta a importancia da formagdo continuada. Enquanto que a

professora D, apontou que a institui¢do esta sempre promovendo o respeito a todos.
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Nesse contexto, sobre a insercdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais no espaco escolar, concordamos com Martins (2012) quando ele ponta que;

Dentro de uma perspectiva de ampliacdo dos sistemas, com vistas ndo apenas
ao crescimento quantitativo de matricula, mas também a melhoria do sistema
escolar, necessario se faz, entre outros aspectos, 0 aprimoramento do sistema
de gestdo, da atuacdo dos profissionais e do processo de ensino e
aprendizagem. (Martins 2012, p.28)

Um dos recursos mencionado como fator de relevancia no trabalho inclusivo
¢ o profissional de AEE. Segundo as professoras entrevistadas, 0 AEE é bastante
importante a pratica do professor da sala de aula regular, onde ira oferecer suporte e
recursos pedagdgicos que atendam as especificardes de cada crianga, visando “eliminar”

as barreiras e contribuindo para o seu aprendizado.

A professora A ressaltou que, para que de fato isso aconteca, € necessario que
0 AEE atue em todas as escolas. Todas as professoras evidenciaram a falta desse
profissional no espaco institucional que atuam, o que nos despertou a reflexdes de que é
fundamental para que o ato inclusivo aconteca, que sejam ofertados 0s recursos

necessarios, fato este ainda inexistentes em algumas escolas do cenario brasileiro.

Para encerrar as explanagdes frente ao trabalho inclusivo, percebe-se que o
respeito e valorizacdo a diversidade, bem como promover a cultura de respeito e
condicdes que possibilitem o acesso e acolhimento desses alunos e familiares, além de
politicas publicas bem definidas e implementadas, sdo pensamentos que cercam as
reflexdes apresentadas pelas professoras entrevistadas; que sdo quase sempre externadas
em todos os quesitos da pesquisa quando falamos em inclusdo e formacdo para a

cidadania.
7 CONSIDERAC@ES FINAIS

Diante dos estudos realizados bem como a analise das vivéncias apresentadas
pelas professoras que compunham a entrevista frente ao trabalho inclusivo no contexto
escolar, percebemos que a sociedade atual vem despertando e garantindo novos olhares

frente ao discurso inclusivo.

Em outros tempos as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais eram colocadas a margem da sociedade. Tais reflexdes nos apontam que é
preciso direcionarmos olhares cada vez mais criticos frente ao trabalho com a inclusao,

onde este seja entendido como espaco de transformacdo e assercao social, ja que incluir
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n&o € apenas inserir todos os educandos em um cenario social, mas garantir que os direitos

e possibilidades de transformacdes sejam instituidos para todos.

Subsidiar novos didlogos frente a prética inclusiva deve-se fazer presente nos
pilares da escola, bem como de toda a sociedade e garantir que as politicas publicas sejam
criadas e postas em evidéncias, para assim garantir que a inclusao nao se restrinja ao mero
discurso. Mas que de fato seja uma realidade na construgdo de uma sociedade firme e

renovada na formagéo da cidadania de seus sujeitos.

N&o podemos nos esquivar e precisamos compreender que incluir € um ato
de responsabilidade social e coletiva, que deve perpassar por toda a esfera social. Nesse
cenario, caminhar no sentido de firmar uma sociedade que respeite e valorize as
diferencas, deve ser nosso maior objetivo como seres que necessitam e precisam conviver

em sociedade; nesse contexto a escola ocupa um lugar de grande relevancia.

E preciso que diante de tais questdes, tenhamos que refletir sobre o papel da
instituicdo escolar, seu processo historico, suas metodologias, sua estrutura fisica, seus
recursos (fisicos, materiais e de pessoal qualificado), sua finalidade e buscar novas
significacBes ao fazer educativo. Refletindo sobre o seu papel e percebendo que através
de novas percepcoes frente ao cenario educativo, conseguiremos construir uma sociedade

pautada nos viés inclusivos para todos.

Assim, como possibilidade de trabalhos futuros, sugerimos acompanhar a
efetiva implementacdo das leis voltadas para as pessoas com necessidades educacionais
especiais, em suas dimens@es materiais e de pessoal qualificado. Além, do aprendizado
dos alunos com necessidades educacionais especiais. Pois, inclusdo sem desenvolvimento

social e cognitivo ndo passa de excluséo social em ambientes formais de aprendizado.

8 REFERENCIAS

BEDAQUE, Selma Andrade de Paula. Atendimento Educacional Especializado/ Selma
Andrade de Paula Bedaque. - Mossoro, 2015. 68 p.

BRASIL. Constituicdo Federal Brasileira, 1988. . Lei no. 9.394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. 1996.

BRASIL, Lei n®12.796, de 04 de abril de 2013. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a



17

formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 04 abr. 2013.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo Inclusiva: com os pingos nos is. 3. ed. Porto
Alegre: Mediacéo, 2005.

LIBANEO, J. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

FARIAS, lara Rosa.; SANTOS, Anténio Fernando.; SILVA, Erica Bastos da. Reflexdes
sobre a inclusdo linguistica no contexto escolar. DIAZ, Félix.; BORDAS, Miguel.;
GALVAO, Nelma (Org.) Educacdo inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes
contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

JESUS, Denise Meirelles de.; EFFGEN, Adriana Pereira Siqueira. Formacdo docente e
praticas pedagogicas: Conexdes, possibilidades e tensbes. MIRANDA, Theresinha
Guimardes.; GALVAO FILHO, Teofilo Alves. (Org.) O professor e a educacao

inclusiva: formacdo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 491 p., 2012.

MARTINS, Lucia de Aradjo. Reflexdes sobre a formacdo de professores com vistas a
educacdo inclusiva. MIRANDA, Theresinha Guimardes.; GALVAO FILHO, Teotfilo
Alves. (Org.) O professor e a educacdo inclusiva: formacgdo, préticas e lugares.
Salvador: EDUFBA, 491 p., 2012.

SEVERINO, Anténio Joaquim, 1941- . Metodologia do trabalho cientifico [livro
eletronico] / Antdnio Joaquim Severino. -- 1. ed. -- S&o Paulo : Cortez, 2013. 1,0 MB ; e-
PUB.



