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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender de que maneira o refor¢o escolar desenvolvido
em espagos nao formais influencia a melhoria da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Procura identificar as principais necessidades que motivaram os alunos a
participarem dessas atividades, analisando as percep¢des dos educadores sobre sua eficacia, e
investigando como essa pratica contribui para o desenvolvimento da aprendizagem. Adota
uma abordagem qualitativa, fundamentada nas concep¢des de Bogdan e Biklen (2010) e
Creswell (2007), que permite interpretar o mundo cultural dos sujeitos a partir da observagao
atenta e sensivel do pesquisador, valorizando os significados, os valores € os contextos sociais
envolvidos. Destaca a importancia da presenga direta do pesquisador no campo, o que
possibilita uma compreensao aprofundada da realidade estudada, respeitando as
especificidades do ambiente de investigacdo. O estudo esta fundamentado em autores que
abordaram tematicas como educagdo popular, praticas pedagogicas, avaliagdo e aprendizagem
(Trevinos, 1987; Minayo e Deslandes, 2007; Gonzélez, 2020; Gohn, 2006, 2009; Dantas, 2018;
Quadra D’ Avila, 2016; Brandao, 2012; Luckesi, 1999; Libaneo, 2013). A analise dos dados foi
conduzida por meio da técnica de analise tematica, conforme proposta por Jovchelovitch e
Bauer (2002), o que permitiu agrupar e interpretar as falas dos participantes, facilitando a
compreensdo das contribui¢des do refor¢o escolar no processo de aprendizagem. Os resultados
revelaram que o refor¢o escolar se diferencia da educacdo formal por oferecer um
acompanhamento mais individualizado e flexivel, voltado as dificuldades especificas de cada
aluno. Enquanto a escola formal precisa seguir um curriculo amplo e atender a um grupo
numeroso. O refor¢o cria condigdes para retomar conteudos, esclarecer duvidas e adaptar
estratégias. Assim, complementa o trabalho escolar, garantindo apoio para a consolidacdo da

aprendizagem.

Palavras-chave: reforco escolar; espacos de ensino ndo formais; aprendizagem; escola

publica.



ABSTRACT

This research aimed to understand how tutoring, developed in informal settings, influenced
learning improvements in the early years of elementary school. It sought to identify the main
needs of students that motivated them to participate in these activities, analyzed educators'
perceptions of their effectiveness, and investigated how this practice contributed to learning
development. It adopted a qualitative approach, based on the concepts of Bogdan and Biklen
(2010) and Creswell (2007), which allowed for an interpretation of the cultural world of the
subjects based on the researcher's close and sensitive observation, emphasizing the meanings,
values, and social contexts involved. It highlighted the importance of the researcher's direct
presence in the field, which enabled a deeper understanding of the studied reality while
respecting the specificities of the research environment. The study is based on authors who
addressed topics such as popular education, pedagogical practices, assessment, and learning
(Trevinos, 1987; Minayo and Deslandes, 2007; Gonzalez, 2020; Gohn, 2006, 2009;
Dantas, 2018;Quadra D’Avila, 2016; Branddo, 2012; Luckesi, 1999; Libaneo, 2013). Data
analysis was conducted using the thematic analysis technique, as proposed by Jovchelovitch
and Bauer (2002), which allowed for the grouping and interpretation of participants'
statements, facilitating the understanding of the contributions of academic support to the
learning process. The results revealed that academic support differs from formal education by
offering more individualized and flexible support, focused on the specific difficulties of each
student. While formal schooling must follow a broad curriculum and serve a large group,
tutoring creates the conditions for reviewing content, clarifying doubts, and adapting
strategies. Thus, it complements schoolwork, ensuring support for the consolidation of

learning.

Keywords: tutoring; informal learning spaces; learning; public school.
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10
1 INTRODUCAO

Esta pesquisa discorre sobre como as aulas de refor¢o podem trazer contribui¢des para
alunos que apresentam dificuldades em assimilar parte dos contetidos ministrados em sala de
aula regular, e como esse apoio ndo institucionalizado pode servir para a recuperacdo dos
conteudos e desenvolver habilidades sociais importantes, o que favorece sua autoconfianga e
melhora a sua participagdo nas atividades escolares e sociais. O motivo que justifica a escolha
dessa tematica tem relagdo com situagdes vivenciadas por mim na infancia, quando cursava
os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao ingressar na escola aos 7 anos, e nio ter cursado o ensino infantil, senti muita
dificuldade em acompanhar o ritmo dos colegas que vinham todos do ensino infantil,
preparados para a fase escolar seguinte, os anos iniciais do Ensino Fundamental. Sem saber ler e
escrever, eu me sentia desmotivada e diferente das outras criangas, chorava muito e nao
queria ir a escola. Ao perceber o infortiinio, € sem poder contribuir muito nos meus estudos,
minha mae, com a pouca renda que tinha em casa, pagou aulas de refor¢o escolar num
ambiente proximo de minha casa. Foi neste espaco de aulas ndo formais, que eu aprendi a ler e
escrever minhas primeiras palavras, e consegui acompanhar o ritmo da sala de aula regular. A
partir dessa vivéncia, nasceu a motivacao pelo tema estudado.

Considerando que a educagdo formal ¢ crucial para a promog¢do da aprendizagem, e
que o reforgo escolar em espacos ndo formais tem se mostrado uma alternativa significativa no
apoio ao desenvolvimento académico dos alunos, com o intuito de compreender melhor a
eficacia e as implicagdes do reforco escolar, definimos assim como titulo da nossa pesquisa:
“A contribui¢do do reforco escolar para a melhoria da aprendizagem no ensino fundamental —
anos iniciais”. Através desse estudo, destacamos as contribuicoes do reforco escolar em
espacos ndo formais, e buscamos uma compreensdo detalhada sobre como o refor¢o escolar
em espacos nao formais contribuei para a aprendizagem dos alunos, as percepgdes dos
educadores sobre a eficacia do refor¢o escolar, e como essa pratica pode impactar a trajetoria
académica e social dos alunos. Na busca de informagdes que possam contribuir para o
aprimoramento das praticas de refor¢o escolar e para a compreensdo de suas contribui¢des na
educagdo e na mobilidade social, definimos a seguinte questdo norteadora: como o reforco
escolar influencia na melhoria da aprendizagem?

A fim de responder a indagagdo central desta pesquisa, estabelecemos o seguinte
objetivo geral: compreender como o refor¢o escolar influencia na melhoria da aprendizagem

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, definimos os
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seguintes: (1) identificar os fatores que motivam os alunos a participarem do refor¢o escolar
em espacos ndo formais, € como isso impacta na sua aprendizagem; (2) levantar as visoes de
educadores sobre a eficacia do refor¢o escolar em espacos nao formais e suas implicagdes na
aprendizagem dos alunos; (3) investigar a contribui¢ao do reforco escolar em espagos nao
formais para a aprendizagem dos alunos.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, que visa a interpretar o mundo cultural
dos sujeitos através da observagdo sensivel do pesquisador, de acordo com Trivinos (1987).
Segundo Minayo e Deslandes (2007), essa abordagem explora os significados da realidade
social, como implicagdes e valores, e Creswell (2007) enfatiza a importancia direta do
pesquisador no ambiente de estudo, promovendo uma compreensao mais detalhada do contexto
e dos participantes. Gonzédlez (2020) reforca que cada pesquisa qualitativa possui
particularidades moldadas pelo seu local de estudo.

A pesquisa em tela se classifica como exploratdria e descritiva, conforme Gil (2002),
por possibilitar ao pesquisador uma maior aproximag¢do com o problema investigado e
permitir a descri¢do das caracteristicas da populacdo envolvida. A coleta de dados foi
realizada por meio de questionarios, técnica recomendada por Lakatos e Marconi (2003),
devido a sua capacidade de sistematizar as informagdes de forma objetiva e organizada.

Para a andlise dos dados, utilizamos a técnica de andlise tematica, que, segundo
Jovchelovitch e Bauer (2008), consiste em uma abordagem qualitativa que envolve a reducao
progressiva do texto em trés etapas, voltada a organizacdo e interpretacdo das informagdes
obtidas por meio de entrevistas e questiondrios. Inicialmente, realizamos a identificacdo das
unidades de sentido, por meio da leitura dos textos, selecionando trechos que expressassem
ideias ou experiéncias relevantes para a pesquisa. Em seguida, essas unidades foram
codificadas, resumindo cada trecho em palavras-chaves ou expressdes que representassem seu
significado central, preservando a fidelidade ao contetido original dos participantes. Por fim,
as unidades codificadas foram agrupadas em categorias ou temas, organizando os dados de
forma estruturada e permitindo interpretar padrdes e relacdes presentes nas respostas. A
parafrase foi utilizada como recurso para sintetizar os sentidos das falas, possibilitando
generalizagdes sobre os fendmenos observados, sempre alinhados aos objetivos do estudo.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés segdes principais, além da Introducgdo, das
Consideracdes Finais, das Referéncias e dos Apéndices. A organizacao do trabalho visa a
proporcionar ao leitor uma compreensdo acerca da contribuicdo do refor¢o escolar para a
melhoria da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente, quando

ofertado em espagos nao formais de ensino.
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Na secdo 1 — “Introdug@o”, apresentamos o tema da pesquisa, seus objetivos,
justificativa e relevancia. Essa se¢do também contextualiza o problema investigado e delineia
a trajetoria do trabalho, apontando os caminhos metodologicos adotados.

A Sec¢do 2 — “Incursdes da pesquisa sobre o reforco escolar” trata das bases que
sustentam a constru¢do da investigacdo. Inicia-se com a subsecdo 2.1, “Do refor¢o escolar a
Poés-graduacgdo: jornada académica de uma mestranda”, de carater memorial, na qual a autora
apresenta e reflete sobre sua trajetoria pessoal e académica, destacando as experiéncias que
motivaram a pesquisa. Essa subsecdo ¢ considerada memorial por constituir um género textual
de natureza autobiografica e reflexiva, no qual a autora descreve seu processo de formagao
pessoal, intelectual e profissional. Trata-se de um espaco legitimo para a expressdo do “eu”
académico, permitindo que o sujeito relate e analise as experiéncias, escolhas e memorias que

Em seguida, na subseg@o 2.1.1 — “Referencial tedrico”, sdo apresentados os autores e
teorias que fundamentam o estudo. A subse¢do 2.1.2, “A relagdo entre a educagao formal, ndo
formal e informal”, discute os conceitos desses trés campos educacionais e suas articulagdes.
J& a subsecdo 2.1.3, “Metodologia”, descreve os procedimentos metodologicos adotados,
como a abordagem qualitativa, os instrumentos de coleta de dados e os sujeitos participantes
da pesquisa. Na subsecao 2.1.4, “Analise Tematica”, expde os eixos € categorias tematicas
que orientam a leitura e interpretacdo dos dados obtidos. Por fim, a subse¢do 2.1.5, “Os
sujeitos da pesquisa”, descreve o perfil dos participantes envolvidos no estudo: maes,
professores, alunos, ex-alunos.

A Se¢do 3 — “Fatores e impactos do refor¢o escolar” aborda os elementos que
influenciam a eficacia dessa pratica educativa. A subsecdo 3.1, “Os descritores de
desempenho e a recuperagdo da aprendizagem”, analisa como os indicadores de desempenho
podem servir de referéncia para acdes de refor¢o. Na subsecao 3.2, “Aspectos que influenciam
na eficacia do refor¢o escolar e suas implicagdes na aprendizagem”, sdo discutidos fatores
internos e externos que impactam diretamente os resultados. A subsecdo 3.3, “Percepcoes do
espaco observado”, e como ele funciona na pratica.

A Se¢do 4 — “Percepgdes e opinides dos sujeitos envolvidos sobre a eficacia do
reforco escolar” apresenta a analise das falas dos participantes da pesquisa. A subsecdo 4.1,
“Fatores motivacionais para a participagdo no refor¢o escolar em espacos nao formais e como
1sso impacta na aprendizagem”, investiga o que leva alunos e familias a buscarem esse tipo de
apoio. A subsecdo 4.2, “A eficidcia do refor¢o escolar em espagos ndo formais sob a
perspectiva dos educadores e suas implicagcdes na aprendizagem dos alunos”, revela o olhar

dos profissionais da educagdo sobre os resultados obtidos.
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J& a subsecdo 4.3, “O papel dos espacos ndo formais como ambientes
complementares de aprendizagem e desenvolvimento integral do aluno”, discute como esses
espagos contribuem de maneira significativa para o processo de ensino e aprendizagem, e para
o desenvolvimento global dos estudantes. Na Sec¢do 5 — “Consideragdes Finais”, sdo
retomadas as principais conclusdes do estudo a luz dos objetivos propostos, e apresentadas
sugestdes para futuras pesquisas e praticas pedagdgicas.

Ao fim, constam as Referéncias, seguidas dos Apéndices, que reinem os instrumentos
de coleta de dados e os documentos produzidos pela pesquisadora ao longo da investigagdo. O
Apéndice A apresenta o questionario destinado as maes de alunos; o Apéndice B corresponde
ao questiondrio aplicado aos professores de sala regular; o Apéndice C refere-se ao
questionario elaborado para os professores do refor¢o escolar; ¢ o Apéndice D traz o
questionario direcionado a um ex-aluno do refor¢co escolar. Em seguida, encontra-se o
Apéndice E, que contempla o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
documento por meio do qual os participantes ou seus responsaveis legais manifestam, de
forma livre e informada, a concordancia em participar da pesquisa, estando cientes de seus
objetivos e procedimentos.

Na sequéncia, apresentamos o Apéndice F, que cont¢ém o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), destinado a participantes menores de idade, permitindo que
expressem sua anuéncia em participar do estudo de forma adequada a sua compreensao,
sempre acompanhado do consentimento dos responsaveis. Por fim, incluimos o Apéndice G,
que contém a Declaracdo de Originalidade do Texto, documento que assegura a autenticidade,
autoria e ineditismo do trabalho apresentado.

Ja os anexos englobam materiais complementares obtidos em fontes externas que
conferem legitimidade e validade & pesquisa. Neste estudo, apresenta-se como Anexo A 0
Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), documento oficial que
atesta a aprovacdo e a conformidade ética do estudo realizado, garantindo que foram

respeitados os principios éticos exigidos para pesquisas envolvendo seres humanos.
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2 INCURSOES DA PESQUISA SOBRE O REFORCO ESCOLAR

O reforgo escolar oferece um suporte significativo para a superagao de dificuldades de
aprendizagem e o fortalecimento de habilidades essenciais para o desenvolvimento
académico. Esta secdo dedica-se a explorar as bases tedricas e metodologicas que
fundamentam a presente pesquisa, considerando as contribuigdes do reforgo escolar como
complemento a educagdo formal, promovendo o aprimoramento do desempenho escolar dos

individuos.

2.1 DO REFORCO ESCOLAR A POS-GRADUACAO: JORNADA ACADEMICA DE
UMA MESTRANDA

Sou' a segunda filha de um casal de agricultores. Meu pai sempre trabalhou na roga, €
percorria, todos os dias, varios quilometros de bicicleta para conseguir o sustento da nossa
familia. Mordvamos na zona urbana do municipio de Caraubas, Rio Grande do Norte (RN). E
por isso, ele se deslocava, diariamente, até a fazenda onde trabalhava. Nos meses de chuva, meu
pai dedicava-se ao cultivo de milho e feijdo, com o objetivo de garantir o abastecimento de
alimentos para o consumo familiar ao longo de todo o ano.

As plantagdes eram realizadas no Sitio Olho d’Agua da Onga, em um terreno
pertencente a um morador local, que recebia parte da colheita como forma de pagamento pelo
uso da terra. Durante o periodo de estiagem, quando as chuvas escasseavam e nio era possivel
plantar, meu pai trabalhava cortando lenha em uma fazenda situada na mesma localidade. Para
se deslocar até o trabalho, utilizava uma bicicleta como meio de transporte.

Meu pai nao teve formagao académica. Desde crianca, trabalhava para ajudar a criar os
irmaos. Filho mais velho de uma familia de dez filhos, ele acordava cedo todos os dias para ir
ao campo trabalhar na companhia do meu avd, também agricultor. Meu pai sempre teve o
desejo de estudar e se aprimorar, mas as condi¢des financeiras limitadas de sua familia nunca
permitiram que ele seguisse esse sonho.

Para Freire (1967, p. 67), “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. Essa afirmagao reflete bem a realidade enfrentada por meu pai,
que desde cedo carregava nos ombros o peso da desigualdade social que marca o nosso pais,

sentindo na pele as barreiras que impedem muitos de alcangarem a educacao formal. No

"Nesta subsegdo 1.1, o uso da primeira pessoa do singular € adotado, exclusivamente, por se tratar do relato
pessoal da trajetoria educacional da autora, conferindo maior autenticidade e clareza ao texto.
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entanto, mesmo diante de tantas adversidades, ele ndo desistiu. Com uma for¢a de vontade
admiravel, dedicou-se, sozinho, a aprender a ler e escrever, superando cada obstaculo com
coragem ¢ determinacao.

Minha mae, assim como meu pai, nasceu em Caraubas, e ndo teve oportunidade de
estudar. Quando era menina, cuidava dos irmdos mais novos, enquanto meus avos
trabalhavam no campo para sustentar a familia. Ela relata que frequentou os anos iniciais em
uma escola local, mas, ao se casar, mudou-se da casa dos pais, e passou a cuidar de suas
filhas. Ja na fase adulta, com as filhas crescidas, retomou os estudos e concluiu até o nono
ano do Ensino Fundamental em uma escola para jovens e adultos, mas nao chegou a cursar o
Ensino Médio. Dona de casa, mae e esposa, minha mae sempre cuidou da familia e
priorizava as filhas em tudo. Eu ingressei na escola aos 7 anos de idade, ndo tive a
oportunidade de cursar o ensino infantil, pois, a época, havia poucas creches, ¢ minha mae
ndo conseguia vaga para me matricular, além de ter receio de me colocar ainda pequena na
escola, por isso, ndo insistiu muito.

A auséncia da educacdo infantil fez muita falta na minha jornada estudantil. Eu
chorava muito para ficar na escola, pois a adaptagdo escolar ocorreu de forma tardia, uma
vez que ingressei na vida escolar mais tarde do que o habitual, o que impactou
significativamente minha relacdo com o ambiente escolar. Eu ndo aceitava a escola, a
professora, tampouco os colegas; e, por varias vezes, meus pais me trouxeram de volta para
casa antes de a aula comegar.

Eu ndo conhecia as letras nem os niimeros, ndo acompanhava o ritmo das outras
criangas da sala, e me sentia inferior. Diante dessas dificuldades, minha mae me matriculou
numa aula de reforco escolar, ndo institucionalizada, proxima da minha casa. O reforgo
escolar que frequentei ocorria na casa de uma madrinha minha, que se dedicava a acompanhar
meu aprendizado. Ela atendia outras criancas, e dividia as aulas em turmas, de acordo com o
que conseguia atender por vez. Tinha acesso aos meus livros € cadernos escolares, além das
anotagdes que a professora da escola formal fazia no meu caderno, direcionadas a minha mae,
sobre meu comportamento e dificuldades nas aulas. Com base nessas informagdes, procurava
compreender as dificuldades que eu enfrentava na escola, demonstrando conhecer bem meu
ritmo e necessidades.

A professora possuia formacdo até o magistério, equivalente ao terceiro ano do
Ensino Médio, e estava diretamente envolvida no acompanhamento do meu processo de
aprendizagem. Esse espaco permitiu que eu recebesse atencdo individual, contribuindo

significativamente para minha compreensdo dos conteudos escolares e para meu
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desenvolvimento académico.

Assim, com a ajuda do reforco escolar, desenvolvi bastante minha leitura e escrita.
No mesmo ano de ingresso na escola, ja conseguia ler. As aulas complementares me
ajudaram muito no meu percurso de alfabetizacdo; elas foram primordiais para que eu
conseguisse acompanhar a turma. Hoje, percebo que contribuiram significativamente, pois era
um ambiente acolhedor, no qual eu recebia mais aten¢do do que na sala regular. Esse refor¢o
me trouxe seguranga € motivacao.

Nesse sentido, Alves et al (2017) ressalta que a autoestima do aluno esta diretamente
relacionada as dificuldades de aprendizagem e ao desenvolvimento, pois quando o aluno esta
motivado e seguro, apresenta melhor desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. A
professora era carinhosa € me ensinava aos poucos, com muita paciéncia. Ela me dava atengao,
algo que eu ndo recebia da professora da sala de aula formal, que dizia apenas que eu era uma
crianga mimada, e por isso, ndo fazia as atividades propostas.

Dois anos depois, minha mae me trocou de escola. Eu me senti mais acolhida na
escola nova. L4, estudei até o 9° ano do Ensino Fundamental, e segui para uma outra escola,
onde ingressei no Ensino Médio, com 15 anos. Nessa mesma época, eu comecei a trabalhar
como assistente de sala de aula, numa escola particular de pequeno porte. A principio, era s6
uma forma de ganhar um dinheiro extra para ajudar em casa. Mas com o passar do tempo,
passei a gostar, € ndo era mais um sacrificio ter que estudar e trabalhar como no inicio, que
me sentia bastante cansada.

Um ano depois, perdi o emprego, porque a escola fechou. E como eu era menor de
1dade, segui com meus estudos. E aos 17 anos, casei quando finalizava o Ensino Médio. Ainda
fiz um vestibular para cursar pedagogia na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), mas infelizmente ndo passei, e isso desmotivou-me deveras. Passei um bom tempo
distante dos estudos. Neste periodo, atuei como professora de refor¢o escolar para criangas
dos anos iniciais.

Geralmente, as maes me procuravam e relatavam as dificuldades que as criancas
apresentavam. E eu, prontamente as atendia. As aulas eram com dois alunos por vez, no
periodo estimado de uma hora por dia. Eu nao possuia formac¢ao, mas me dedicava ao maximo
para contribuir com os educandos que, na maioria das vezes, tinham dificuldades em
Portugués e em Matematica. Naquela época, essa era minha tinica fonte de renda, e contribuia
bastante no final do més.

Aos 21 anos, engravidei e dei a luz um menino. A felicidade que senti foi imensa, pois

meu filho me trouxe de volta os sonhos e anseios que, em outros tempos, haviam
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desaparecido. Todos os dias, eu me perguntava o que poderia oferecer a ele, sem ter concluido
uma graduacdo e sem um emprego formal. Naquela época, eu ja ndo estava mais ensinando o
refor¢o escolar. Foi entdo que decidi prestar vestibular novamente junto a Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), determinada a criar um futuro melhor para nés dois.
Fui aprovada e ingressei em Pedagogia, no Nucleo Avangado do Ensino Superior de Caratubas
(NAESC), no ano de 2010, e conclui o curso em 2015.

Retomando minhas memorias da educacao infantil, percebo que com meu filho nao
foi muito diferente. Assim como eu, ele também chorava muito e resistia a ficar na escola. Foi
um periodo doloroso para mim, enquanto mae, pois ¢ muito dificil deixar nosso filho pequeno
aos cuidados de terceiros, mesmo sabendo que ¢ a coisa certa a se fazer. Matriculei-o aos trés
anos de idade, e ele ndo queria ficar na escola. Isso me remetia a minha propria infancia, quando
também tive dificuldades para me adaptar ao ambiente escolar. Ele chorava muito, e isso me
deixava triste e, por muitas vezes, eu nao tinha coragem de leva-lo para a escola.

Nesse processo, ficou evidente como nossas memorias influenciam a forma como
lidamos com experiéncias semelhantes. A memoria, como destaca Silva (2023), permite que o
ser humano se beneficie de vivéncias passadas para enfrentar situagdes novas, sendo um
elemento essencial para a construcdo do conhecimento e da aprendizagem. Foi através dessa
memoria afetiva que compreendi o quanto aquele momento me tocava profundamente e
influenciava minha percepc¢do enquanto mae.

Fui muito julgada por deixa-lo chorando na institui¢do de ensino, e isso me abalava
emocionalmente. Hoje, como educadora, compreendo que nao fiz nada de errado, e reconheco
que essas sdo fases comuns que as criangas enfrentam ao deixar o conforto de casa e iniciar a
vida estudantil. Creio que isso tudo dificultou bastante o aprendizado dele. Era uma crianga
com muitas dificuldades na leitura e na escrita, ¢ ndo apresentava avangos significativos,
mesmo com os estimulos constantes oferecidos em casa e na escola. Aos nove anos, ele seguia
COM pOouUCOS Progressos aparentes.

Em busca de solu¢des e recordando como o reforco fez a diferengca no meu processo de
alfabetizacdo, de como as aulas de refor¢o tinham sido bastante importantes na minha
aprendizagem, passei a procurar uma docente que atuasse na aula de reforco. Meu filho
ficou muito animado com a ideia, pois ele ja tinha afinidade com a pessoa que faria esse
acompanhamento. A professora de reforco era funciondria da escola onde ele estudava, e
oferecia esse apoio em sua propria casa. Confesso que foi, para mim, enquanto mae, uma
experiéncia maravilhosa. Eu estava angustiada demais, ¢ ndo conseguia dar, em casa, o

suporte do qual ele precisava no aprendizado. Desse modo, as aulas de reforco foram um
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alento para mim enquanto mae, ¢ o meu filho obteve avangos significativos logo no primeiro
més.

Aos poucos, ele foi dominando a escrita e a leitura, que eram sua maior dificuldade.
Conforme afirmam Felipe e Silva (2022), a leitura e a escrita sdo processos complexos e
fundamentais para a aprendizagem, e sua ndo consolida¢do pode gerar frustragdo, e prejudicar
o desenvolvimento educacional do aluno. Ele permaneceu no refor¢o por bastante tempo.

Foram dessas memorias que guardo da minha infancia e da infancia do meu filho, que
surgiram as inquietacdes para pesquisar sobre o reforco escolar e a contribui¢do que ele traz no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente, para criancas com dificuldade em
assimilar os conteudos ministrados em sala de aula regular.

Ao refletir sobre minha trajetéria e a de minha familia, percebo que ha uma ligacao
profunda entre minhas vivéncias e a problemadtica desta pesquisa. Sou filha de agricultores
que, mesmo sem terem tido acesso a escolarizagdo formal, sempre valorizaram o estudo como
um caminho de mudancga e esperanca. O esfor¢o didrio do meu pai, que trabalhava longas
horas para garantir o sustento da familia, e a dedicagdo da minha mae, que retomou os estudos
na vida adulta, despertaram em mim o reconhecimento da educacdo como uma forma de
superagao das limitagdes impostas pelas condigdes sociais.

Minha propria jornada escolar também foi marcada por desafios. Iniciei os estudos
mais tarde do que o habitual, e enfrentei dificuldades de adaptagdo e de aprendizagem. Essas
experiéncias me fizeram compreender, desde cedo, que nem todos partem das mesmas
condigdes no processo educativo, € que o acesso a educacdo de qualidade ¢ um direito que
precisa ser garantido a todos.

Ao tornar-me mae, revivi parte dessas experiéncias através do percurso escolar do
meu filho, o que me levou a refletir sobre como as trajetorias familiares e as vivéncias
pessoais influenciam nossa visdo sobre o ensino e a aprendizagem. Compreendi que a
educacdo vai além da transmissao de contetidos. Ela é também acolhimento, vinculo ¢
oportunidade de transformacdo. Assim, a escolha deste tema ndo surgiu apenas de um
interesse académico, mas de um conjunto de experiéncias pessoais e¢ familiares que me
fizeram perceber o poder da educagdo na construcdo de caminhos de ascensdo e mudanga

social.

2.1.1 Referencial teorico

O referencial tedrico constituiu a base fundamental para a compreensdo dos
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fendomenos investigados nesta pesquisa, oferecendo suporte conceitual e metodoldgico para a
analise do reforco escolar em espacos ndo formais. Por meio do didlogo com autores
consagrados nas areas de educacao popular, praticas pedagogicas, avaliagao e aprendizagem,
buscamos aprofundar o entendimento sobre as contribui¢des desse tipo de intervencao
educacional para o processo de formacgao e desenvolvimento dos alunos, bem como as relagdes
estabelecidas entre escola, familia e comunidade. A seguir, serdo apresentados os principais
conceitos e teorias que fundamentaram o estudo, destacando suas contribuigdes para a

construcao do conhecimento cientifico nesta area.

2.1.2 A relacio entre a educac¢ao formal, nao formal e a informal

No campo educacional, a discussdo sobre espacos de ensino ¢ fundamental para
entender como a aprendizagem ocorre em diferentes contextos. Os espacos educativos podem
ser conceituados de formas variadas, abrangendo ambientes formais, ndo formais e informais.
Esses trés tipos de espaco sdo essenciais para o desenvolvimento integral dos individuos, pois
permitem que o ensino e a aprendizagem transcendam as barreiras fisicas e conceituais da sala
de aula.

Para iniciar esta discussdo, vale destacar o que estabelece o artigo 1° da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), que define a educagdo como um processo que ocorre ndo apenas em espacos
formais, mas também em contextos mais amplos. Essa visdo amplia o entendimento sobre o
papel dos ambientes ndo formais e informais, reconhecendo que a aprendizagem pode e deve
ocorrer em diversas esferas da vida cotidiana, desde escolas ¢ instituicdes de ensino até
ambientes comunitarios, culturais e familiares. Conforme expressa o artigo 1° da LDB:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(Brasil, 1996, Artigo 1°).

Em seu primeiro Artigo, a LDBEN diz que a educacdo estd presente em todos os
espacos possiveis de formagao, seja em casa, na rua, na igreja, na praca ou no clube, e em varios
outros espacos de vida social. Ela afirma que o processo educativo nao se limita apenas as
instituicdes formais de ensino, mas também abrange contextos informais € ndo formais que sao
igualmente importantes para o desenvolvimento do individuo.

Tanto a educagdo formal, que ocorre em escolas e universidades, quanto a educacgdo
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informal, que se da na convivéncia diaria com a familia experiéncias pessoais, € a educa¢ao nao
formal, que ocorre em espacos como o refor¢o escolar, contribuem significativamente para a
formagdo do ser humano. Um espago formativo ndo ¢ menos importante do que o outro, ambos
se completam na formagao do individuo.

Assim questionamos: onde se educa? Trazemos para este texto, as ideias de espagos
educativos, e como podemos conceber as ideias de espacos formais, ndo formais e informais
no contexto do ensino. A educagdo formal, a ndo formal e a informal se complementam ao
longo da vida, oferecendo diferentes formas de aprendizagem, que se interligam para o
desenvolvimento integral do individuo. Cada uma dessas modalidades tem caracteristicas
especificas, mas todas necessarias para a construgdo do conhecimento e das habilidades
construidas dos sujeitos.

A educacdo formal ocorre em instituigdes de ensino regulamentadas, como escolas e
universidades. Possuem curriculos estruturados, metodologias definidas e certificagdes. Sao
essenciais para garantirem uma base de conhecimento académico, para desenvolverem
competéncias técnicas e proporcionarem acesso a oportunidades profissionais.

Ja a educacao nao formal acontece fora do sistema escolar tradicional, mas de forma
organizada, como cursos, oficinas, refor¢o escolar, teatros, movimentos sociais € espagos
culturais. Ela complementa a educagdo formal, ao permitir o aprofundamento em 4areas
especificas, além de oferecer suporte para aqueles que enfrentam dificuldades no ensino
regular.

Enquanto que a educagdo informal ocorre de maneira espontinea, no cotidiano, por
meio de interagdes sociais, experiéncias pessoais e culturais. Aprender com a familia, amigos,
na igreja, no trabalho ou com midias digitais. Esse tipo de aprendizagem desenvolve valores,
habilidades e conhecimentos de forma natural e continua, sem a necessidade de um ambiente
formal de ensino. A educacdo informal complementa a educacao formal e a ndo formal,
permitindo que os individuos adquiram saberes praticos e tedricos, que vao se complementando
ao longo da vida.

Esse processo ¢ essencial para o desenvolvimento pessoal e social, pois estimula a
autonomia, a criatividade e a adaptagdo a diferentes contextos. Além disso, contribui para a
formacao da identidade e do senso critico, a medida que os aprendizados sdo construidos a partir
das vivéncias individuais e coletivas.

Dessa forma, a educacdo informal desempenha um papel fundamental na constru¢do do
conhecimento, enriquecendo as experiéncias de aprendizagem e possibilitando a troca de

saberes entre diferentes geracodes e culturas. Sendo assim, essas trés formas de educacao nao



21

sdo excludentes, mas sim, complementares, formando um ciclo continuo de aprendizagem,
oferecendo saberes que se interligam para o desenvolvimento integral do individuo. Cada uma
dessas modalidades tem caracteristicas especificas, mas todas necessarias para a construcao do
conhecimento e das habilidades dos sujeitos.

Frente a estas questdes, em sua obra “Educag@o ndo formal na pedagogia social”, Gohn
(2006) esclarece que a educagdo formal sempre teve um papel fundamental em nossa
sociedade: o de preparar os individuos para serem bem-sucedidos e obterem papéis de
destaque no grupo em que estdo inseridos. No que tange a educag¢do ndo-formal, a autora
ressalta que “[...] os espagos educativos se localizam em territérios que acompanham as
trajetorias de vida dos grupos e individuos, em ambientes e situagdes interativos construidos
coletivamente”. Gohn (2006, p. 28).

Gohn (2006) diz que a educacdo formal ¢ aquela que se desenvolve dentro dos muros
da escola, regulamentada por leis e diretrizes nacionais, visando a formar um sujeito ativo
dentro da sociedade. Ela ressalta a importancia dos contetudos sistematizados e normatizados,
que tém a funcdo de desenvolver as habilidades e competéncias do individuo, como a
criatividade, a percepgao e a motricidade. A educag@o ndo formal tem se destacado como uma
forma legitima de aprendizagem, que ocorre em contextos diversos da escola, muitas vezes,
inserida em espagos comunitarios, movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e
demais ambitos sociais.

Gohn (2006) ressalta que esses ambientes educativos acompanham os percursos de
vida dos individuos e sdo constituidos por meio de relagdes interativas, que favorecem a
construgdo coletiva do conhecimento. Essa concepgao € reafirmada por autores como Brandao
(2012), que compreende a educacdo como um processo continuo, presente em multiplos
espacos da vida cotidiana, ndo restrita ao ambiente escolar. Freire (1967) também contribui
com essa visao, ao defender uma educacao centrada no didlogo, na pratica e na transformacgao
social, aspectos que estdo fortemente presentes nas experiéncias de educagao nao formal.

Torres (1994) também argumenta que esse tipo de educa¢do amplia as oportunidades
de acesso ao saber, promovendo inclusdo, participacdo e autonomia dos sujeitos. Dessa forma,
¢ possivel perceber que a educagcdo nao formal, ao atuar em territorios simbdlicos e sociais,
constitui-se como um espago de desenvolvimento humano, fortalecimento da cidadania e
ressignificagdo das praticas educativas, em consonancia com o0s principios defendidas por
Gohn (2006).

O reforgo escolar tem justamente essa intencionalidade, uma forma de ensino nao

formal. Nesse ambiente, hd uma revisdo dos contetidos estudados na sala de aula regular e,
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devido a menor quantidade de alunos, o professor consegue perceber, de forma mais afetiva,
as maiores necessidades de aprendizagem de cada um, para que possam alcancar o nivel
académico desejado.

Através do desenvolver da pesquisa e da analise dos questionarios aplicados, pode-se
perceber que as maiores dificuldades que motivam a busca pelo refor¢o escolar concentram-
se, principalmente, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

O refor¢o ¢ uma forma de ensino, que além de preencher lacunas de compreensao,
ajuda a garantir que nenhum aluno seja deixado para tras por ndo conseguir acompanhar o ritmo
dos seus colegas. Além disso, proporciona um ambiente mais acolhedor € menos pressionado,
no qual os alunos se sentem mais a vontade para expressar suas duvidas e dificuldades. Dessa
forma, o ensino ndo formal, ndo apenas complementa o ensino regular, mas também
desempenha um papel importante no desenvolvimento académico e pessoal dos alunos,
contribuindo significativamente no seu desempenho.

Nesse sentido, as aulas de refor¢o tornam-se uma forma de auxiliar o aluno a
compreender melhor os contetidos abordados na escola. Dantas (2018) nos remete a ideia de
que os educandos que ndo conseguirem se apropriar de determinados contetidos na escola
formal, precisam de um apoio a parte, no caso, um apoio nao-institucionalizado. Nesse
sentido, Quadra e D’avila (2016) complementam que a educacdo nao formal deve ser
entendida como um complemento da educacdo formal/institucionalizada, quando esta ndo
conseguir prover sozinha todas as demandas pessoais dos alunos com dificuldades.

Segundo as autoras, o incentivo ao uso das ferramentas ndo formais tem sido um
desafio para a educagdo brasileira, uma vez que para isso acontecer ¢ necessaria uma mudanca
de postura que implica a formacdo de educadores que sejam capazes de realizar essas acdes
integradoras no contexto escolar, e repensar o curriculo, a fim de propor metodologias de
abordagem dos contetdos de forma nao fragmentada. Além dessas questdes, Gohn (2006;
2009) destaca a caréncia de estudos cientificos que evidenciam a educagdo ndo formal, a fim de
construir uma defini¢do mais clara sobre a sua fungdo. Em consonancia com Gohn (2006),
Brandao (2012) diz que

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias: educagdo?
Educagdes (Brandao, 2012, p. 3).

O autor evidencia o fato de que ndo existe uma unica forma de ensinar, nem de

aprender, destacando que a educagdo esta presente em todos os aspectos da vida, e ocorre sob
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diversas maneiras. A todo momento, em nossas agdes cotidianas € nos mais variados espacos
que frequentamos, estamos envolvidos em processos educativos, expandindo continuamente
nosso conhecimento e habilidades.

Assim, o processo de aprendizagem ¢ permanente e nao se limita as salas de aula ou
a ambientes formais. E ele ocorre em qualquer espago onde haja troca de saberes, adaptando-se
as necessidades e curiosidades individuais, e moldando as trajetérias pessoais e sociais.
Considerando que vivemos em uma sociedade marcada por desigualdades sociais e
econdmicas, a educagdo assume um papel fundamental na formagdo dos individuos e na
constru¢do de uma sociedade mais justa, com menos desigualdades sociais e oportunidades
para todos.

A escola, enquanto instituicdo formal, exerce a fun¢do social de promover a
aprendizagem, socializar valores e formar cidaddos criticos e participativos. Mas, segundo
Libaneo (2013), ela est4 longe de alcangar seus objetivos, isso porque o poder publico ndo tem
cumprido o seu papel de assegurar a manutengdo do ensino, comecando pelos recursos
financeiros, que ndo chegam como deveriam, e o pouco que chega as escolas ¢ mal gerido
pela gestdo, na maioria das vezes. Além dos baixos salarios que os professores recebem, ainda
faltam recursos basicos, como material didatico para que a escola funcione como deveria.

Seguindo com o pensamento de Libaneo (2013), dentro das escolas ha uma grande
desigualdade social entre os alunos. Com as camadas mais pobres da populacdo, a escola deve
garantir a socializagdo dos saberes de maneira equitativa, promovendo condi¢des de
aprendizagem para todos, percebendo o que de fato os alunos precisam. Freire (1989) critica
a educagdo tradicional pelo fato de reduzi-la a transmissdo mecanica de conteudo,
desconsiderando a experiéncia e o contexto dos estudantes, o que compromete o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, pois ndo basta o professor somente
repassar o conteudo, ele deve ter uma postura critica e aberta, que deve escutar atentamente os
educandos, as suas indagagdes e curiosidades.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1998) e Libaneo (2013) ressaltam que cada aluno
apresenta ritmos e formas de aprender distintos, exigindo do professor uma mediagdo ativa e
estratégias pedagogicas diversificadas. Quando essas diferengas ndao sdo reconhecidas, parte
dos alunos permanece em desvantagem, sem conseguir acompanhar o ritmo da turma ou
compreender plenamente os contetdos.

Além disso, Bourdieu e Passeron (1970) defendem que a escola, ao invés de atuar
como promotora da igualdade, tende a reproduzir as desigualdades sociais preexistentes,

legitimando-as sob a aparéncia de mérito individual. Segundo os autores, o sistema de ensino
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valoriza o capital cultural das classes dominantes, isto €, os conhecimentos, linguagens e
comportamentos herdados do meio familiar, conferindo vantagens simbolicas aos alunos
pertencentes a essas camadas sociais.

Ja os estudantes oriundos das classes populares, por ndo compartilharem desse mesmo
capital, enfrentam maiores obstaculos no processo de escolarizagcdo. Assim, a escola exerce
uma forma de violéncia simbolica, ao mascarar as desigualdades estruturais sob o discurso da
neutralidade e da meritocracia. Este cendrio evidencia que embora a escola formal
desempenhe papel central na educacao e na formagao do cidadao, fatores estruturais, sociais €
metodoldgicos limitam sua capacidade de atender plenamente as necessidades de todos os
estudantes.

Portanto, torna-se fundamental promover uma reflexao critica sobre o papel da escola
e seus limites, reconhecendo que a institui¢do, isoladamente, ndo consegue garantir a
aprendizagem de todos. A construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, a valorizacdo da
diversidade e o apoio efetivo ao trabalho docente configuram caminhos indispensaveis para
uma educagao mais democratica e significativa.

Buscar apoio no refor¢o escolar ndo significa que os problemas de aprendizagem
serdo totalmente resolvidos. Ele pode funcionar como um aliado da escola formal, oferecendo
acompanhamento individualizado e atenc¢do a dificuldades especificas dos alunos. Contudo, o
reforgo escolar enfrenta suas proprias limitagdes: muitas vezes, ocorre em horarios exaustivos,
depende da disponibilidade financeira da familia, e ndo garante a mesma continuidade do
aprendizado que a escola formal; e, isoladamente, ndo consegue suprir desigualdades
estruturais ou deficiéncias pedagogicas do sistema escolar.

Portanto, embora possa contribuir para o desenvolvimento das criangas, o reforco
escolar ndo se configura como uma solucao definitiva. Seu efeito depende da articulagdo com
a escola, do engajamento dos professores e do apoio familiar, e deve ser compreendido como
um recurso complementar, Util, mas insuficiente para resolver os problemas educacionais mais
amplos. A familia ¢ a pe¢a fundamental para os aprendizados das criangas, pois ¢ em casa que
elas pronunciam suas primeiras palavras e dao seus primeiros passos. A escola, por si s6, nao
¢ capaz de suprir todas as necessidades da criancga, tampouco tem pleno conhecimento dos
problemas que ela vivencia fora do ambiente escolar. Por isso, ¢ essencial que a familia
acompanhe constantemente o desenvolvimento escolar e o comportamento dos alunos, ndo
devendo se envolver apenas quando surge algum problema e a escola entra em contato.

A familia e a escola precisam caminhar lado a lado, de forma colaborativa, para

orientar, buscar solugdes para as dificuldades que possam surgir e garantir que a crianga seja
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acolhida e atendida em suas necessidades educacionais e sociais. Além disso, ¢ fundamental
que a escola se mantenha aberta ao didlogo com a comunidade em que esta inserida, buscando
compreender o contexto em que vivem seus educandos, de modo que os resultados positivos
possam acontecer de fato.

Segundo Tiba (1999 apud Almeida, 2016, p. 111), a educagdo das criangas deve ser
uma responsabilidade compartilhada entre familia e escola, mas com papéis distintos. A
familia € responsavel pela formacao integral do individuo, transmitindo valores, hébitos e
principios, enquanto a escola deve se ocupar da informagado e do ensino de contetidos formais.
Dessa forma, a escola ndo deve substituir os pais, ja que os filhos permanecem ligados a

familia por toda a vida, enquanto o vinculo com a institui¢ao de ensino é temporario.

2.1.3 Metodologia

Primordialmente, esse estudo ¢é caracterizado pela abordagem qualitativa, que, de
acordo com Trivinos (1987), visa a conhecer e interpretar o mundo cultural dos sujeitos,
permitindo que o pesquisador subjetivamente interprete as experiéncias e interagdes desses
individuos. A partir dessas interpretagdes, o investigador retira os significados que o estudo
pretende alcancar. Em complemento, Minayo e Deslandes (2007) salientam que a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, respondendo a questdes particulares da
realidade social dos seres, como crengas, atitudes e valores.

Para que possamos compreender mais profundamente as distingdes humanas e suas
excepcionalidades, € necessario interpretar essas realidades invisiveis, captadas apenas pelo
olhar sensivel do pesquisador. Creswell (2007) enfatiza a importancia da imersao direta do
pesquisador no ambiente de estudo, juntamente com os sujeitos pesquisados. Essa inser¢ao
facilita a descri¢do detalhada tanto do ambiente quanto das pessoas envolvidas, promovendo
uma interagdo que possibilita uma visdo mais sensivel sobre o contexto e os participantes.

Ainda explorando as multiplas facetas da investigacdo qualitativa, Gonzalez (2020)
destaca o carater polissémico dessa abordagem, que abrange diversos aspectos socioculturais.
Para ele, cada pesquisa qualitativa possui suas particularidades, moldadas pelo contexto em
que esta inserida, demonstrando que cada estudo requer uma abordagem unica, mesmo que oS
métodos sejam semelhantes.

Conforme Bogdan e Biklen (2010), a pesquisa qualitativa tem como objetivo principal
compreender a realidade a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, valorizando seus

significados e experiéncias, ressaltando que essa compreensdo envolve uma relagdo
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interdependente entre o sujeito e o contexto que o cerca (Gil, 2008). Dessa maneira, a analise
qualitativa possibilita uma compreensao rica e detalhada das intera¢des e significados que
emergem dessa relagao.

Considerando os objetivos propostos, esta pesquisa € classificada como exploratdria e
descritiva. Ao se aprofundar nessas praticas, Gil (2002) defende que as praticas exploratorias
tém como objetivo aproximar o pesquisador do problema de investigagdo, proporcionando
familiaridade para a construcao de hipoteses. Por outro lado, a pesquisa descritiva visa a
descrever as caracteristicas de uma populagdo, fendmeno ou grupo, utilizando procedimentos
como a observacao e o questionario, para uma compreensao detalhada do estudo.

A partir disso, considerou-se essencial a realizacdo da pesquisa de campo, dada a
necessidade da utilizagdo de técnicas de observacao em um campo especifico do ensino, ainda
que ndo formal. A observagdo foi realizada ao longo de trés dias no ambiente domiciliar da
professora, onde ocorreram as aulas de reforco escolar. O objetivo principal foi analisar como
esse espaco contribuiu para a aprendizagem dos alunos, considerando aspectos como as
metodologias utilizadas e o engajamento dos estudantes.

Conforme Creswell (2007), a pesquisa de campo foi importante porque possibilitou um
contato direto com o ambiente e com os sujeitos estudados, permitindo uma compreensao
mais detalhada e contextualizada do fendomeno investigado, o que foi fundamental para captar
os detalhes e caracteristicas que ndo teriam sido acessiveis por outros meios. A observagdo do
campo de pesquisa se deu na propria casa da professora, local onde as aulas aconteciam.
Embora muito esforcada em atender a dificuldades dos alunos, em sanar davidas e responder
atividades que eles traziam para casa, a professora tinha dificuldades em atender mais de um
aluno por vez, ja que eram situacdes de aprendizagens diferentes. Em alguns momentos,
alguma crianga aguardava um pouco, enquanto ela ensinava outra, assim, pudemos perceber
que, além de beneficios o reforgo escolar também tem dificuldades.

Sao situagdes que somente a pesquisa de campo proporciona ver como acontecem.
Durante a observacao, foram identificadas as estratégias, os recursos didaticos utilizados pela
professora e a forma como os alunos responderam a essas praticas. Também foram analisadas
a concentracao, a participacao e as possiveis dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante
as atividades.

Apobs a observagdo, os registros foram analisados, para compreender como o refor¢o
escolar influenciou o aprendizado dos alunos, além de buscar identificar os desafios
enfrentados nesse contexto, tais como limitagdes de acesso a materiais pedagogicos,

dificuldades individuais dos alunos e a necessidade de adaptacdo do ensino as demandas dos
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educandos.

Dessa forma, utilizamos como técnica de pesquisa o questionario que, conforme
Lakatos e Marconi (2003), consiste em uma série de perguntas previamente elaboradas,
aplicadas a um grupo de pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre determinado
tema. Essa ferramenta permitiu a coleta de dados, de maneira sistematizada e organizada. O
questionario apresentou a vantagem de padronizar as respostas, facilitando a analise posterior,
além de possibilitar a aplicagao.

A seguir, o quadro 1 apresenta as fases que foram seguidas na elaboragdo e aplicagdo
do questionario, embasadas em Lakatos ¢ Marconi (2003). Inicialmente, foram definidos os
objetivos da pesquisa, seguidos pela formulagdo e organizagdo das perguntas. ApoOs a
realizacdo de um pré-teste, para ajustes necessarios, o questiondrio foi aplicado aos
participantes. Em seguida, os dados coletados foram analisados. e, por fim, os resultados
foram interpretados, para responder as questdes propostas. Esse processo sistematico garantiu

a eficacia e a validade das informagdes obtidas.

Quadro 1 - Fases principais do questionario

1.Defini¢ao dos Foi realizado o estabelecimento claro do que se desejava investigar,
Objetivos definindo-se as informagdes que seriam coletadas e os temas que o
questionario deveria abordar, a partir dos seguintes objetivos especificos:

* identificar os fatores que motivam os alunos a participarem do
reforgo escolar em espagos nao formais, e como isso impacta sua
aprendizagem;

e levantar as visdes de educadores sobre a eficacia do reforco
escolar em espagos ndo formais e suas implicagdes na
aprendizagem dos alunos;

e investigar a contribuic¢do do reforco escolar em espacos ndo
formais para a aprendizagem dos alunos.

2.Elaboracio das A elaboragdo do questionario foi orientada diretamente pelos objetivos

Perguntas especificos da pesquisa, garantindo a coleta de dados sob diferentes
perspectivas envolvidas no processo do reforgo escolar em espagos ndo
formais. A estrutura foi organizada em quatro modelos distintos, de acordo
com o publico-alvo e com a seguinte ordem de aplicagdo:

*  Questionario A — Para maies de alunos que frequentam o
reforco escolar: voltado para compreender os fatores
motivacionais que levam os filhos a participarem do reforgo, bem
como as percepg¢des familiares acerca dos impactos dessa pratica
na aprendizagem.

*  Questionario B — Para professor de sala de aula regular:
destinado aos docentes que lecionam para alunos que frequentam
o reforgo, visando a identificar como percebem a influéncia dessa
pratica no desempenho, engajamento e desenvolvimento das
competéncias dos estudantes.

*  Questionario C — Para professor do reforc¢o escolar: elaborado



3. Estruturacio do
Questionario

4. Aplicacio do
Questionario

5. Analise dos
Dados

6. Interpretaciao
dos Resultados
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para a profissional que ministra as aulas no espaco ndo formal,
buscando compreender suas estratégias e as dificuldades mais
comuns enfrentadas pelos alunos, e sua visdo sobre a
complementaridade do reforgo em relagdo a escola formal.

*  Questionario D - Para ex-aluno do refor¢co escolar:
direcionado a quem ja frequentou o reforgo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o objetivo de levantar percepgdes sobre
os aprendizados adquiridos, e sua influéncia no percurso escolar.

Cada questionario foi composto por 10 perguntas subjetivas, elaboradas
com base nos objetivos especificos da pesquisa, e estruturadas de modo a
contemplar a realidade de cada grupo de participantes. Para a construgao
dos instrumentos, utilizamos como referéncia o que afirmam Lakatos e
Marconi (2003), ao destacarem que o questionario deve ser elaborado de
forma clara, objetiva e logica, a fim de possibilitar respostas consistentes
e confiaveis. As perguntas foram organizadas de maneira logica e
sequencial, facilitando o encadeamento das ideias e a compreensao dos
respondentes, além de favorecer a expressdo das percepcoes,
experiéncias e opinides de cada participante.

O questionario foi distribuido aos respondentes de forma presencial,
considerando o meio mais adequado ao publico e ao contexto da pesquisa.

As respostas foram coletadas e organizadas em categorias ou temas, sendo
analisadas por meio da analise tematica, que possibilita identificar padrdes
de sentido nos discursos dos participantes. Seguiu-se a perspectiva de
Jovchelovitch e Bauer (2002), que destacam a analise tematica como
adequada para compreender significados e percepgdes presentes nas falas.

Os dados coletados foram analisados e interpretados a luz dos objetivos
da pesquisa, permitindo a formulagao de conclusdes que respondessem as
perguntas inicialmente propostas.

Fonte: Lakatos e Marconi (2003), adaptado pela autora (2025).

Para contatar os participantes da pesquisa, foram realizadas chamadas telefonicas e

enviadas mensagens via WhatsApp e/ou e-mail. Contudo, foi dada preferéncia para que o

primeiro contato ocorresse de forma presencial. O intuito foi iniciar um didlogo sobre a

pesquisa, € em seguida, convidar os profissionais da educagdo (dois professores de sala de

aula regular e um professor de ensino nao formal), duas maes de alunos do refor¢o escolar e

dois ex-alunos do refor¢o escolar que manifestaram interesse em participar.

Os critérios de inclusdo para a participacao na pesquisa foram:

e Atuarem em escolas municipais localizadas na zona urbana do municipio de

Caraubas- RN;

e Terem alunos da sala de aula regular que frequentem o refor¢o escolar no contraturno;

e Serem maes ou responsaveis de alunos do Ensino Fundamental, anos iniciais, que
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frequentem o reforco escolar;
e Serem professores de reforgo escolar, que atuem com criancas de escolas publicas do
Ensino Fundamental, anos iniciais;

e Terem sido ex-alunos do reforgo escolar e ja esterem cursando o Ensino Médio.

2.1.4 Analise tematica

No que diz respeito a analise dos dados, Jovchelovitch e Bauer (2008) ressaltam que a
analise tematica ¢ uma técnica muito utilizada em pesquisas qualitativas, para o tratamento
dos dados, para analisar as respostas obtidas nos questionarios ou entrevistas. De acordo com
os autores, essa abordagem permite identificar as respostas padrdes que se repetem nas falas
dos participantes, ¢ também permite que o pesquisador atribua significados através das
experiéncias relatadas pelos sujeitos pesquisados. O processo envolve algumas etapas.
Primeiro, o pesquisador familiariza-se com os dados obtidos; em seguida, identifica as
unidades de sentido e as codifica; depois, agrupa essas unidades de sentido; e, por fim,
interpreta, com base nos objetivos que a pesquisa se propoe.

Realizamos essa anélise de forma mais aprofundada: destacamos os eixos tematicos e
as categorias de andlise adotadas, com o intuito de organizar e interpretar as informagdes
obtidas por meio das respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa. Essa estrutura
analitica permitiu uma compreensdo mais clara dos dados, que apresenta os eixos tematicos
identificados na andlise dos dados da pesquisa. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), os
eixos sdo categorias centrais que organizam os principais assuntos discutidos pelos
participantes, facilitando a compreensdo dos aspectos mais relevantes do estudo. Cada eixo
reine temas especificos que refletem as percepcdes, motivagdes e experiéncias dos
envolvidos, estando alinhados com os objetivos especificos da pesquisa.

A seguir, o quadro 2 expde trés eixos principais relacionados ao reforco escolar em
espagos nao formais: os fatores motivacionais para a participacdo, a eficacia percebida do
reforco sob a perspectiva dos educadores e o papel desses espacos como ambientes
complementares para o desenvolvimento integral dos alunos. Os temas suscitados representam
as questdes que mais apareceram na pesquisa, destacando aspectos como dificuldades em
portugués e matematica, avancos no desempenho escolar, ensino personalizado, motivacao,

autoconfianga e a superagdo de dificuldades.
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EIXO 1: Fatores motivacionais
para a participag@o no reforco

PARTICIPANTES DA PESQUISA

escolar em espacos ndo formais. ¢ Professor | Professor | Professor | Ex- Ex- Mae | Mae
' em espag ’ formal 1 formal 2 do aluno | aluno | 1 2
como isso impacta na P 1 5
aprendizagem relorgo
Dificuldades na
leitura e na escrita
Reforgar os
Temas conteudos para as
. provas
tad
susertacos Dificuldades em
portugués e
em matematica
EIXO02: A eficacia do reforgo PARTICIPANTES DA PESQUISA
escolar em espavos nao formais, Professor | Professor | Professor | Ex- Ex- Mae | Mae
sob a perspectiva dos educadores ¢
NN . formal1 | formal 2 do aluno | aluno | 1 2
suas implicagdes na aprendizagem
dos alunos reforgo 1 2
Avangos no
Temas desempenho
escolar
suscitados Ensino
personalizado
Reconhecimento do
trabalho do reforgo
escolar
EIXO03: O papel dos espacos ndo PARTICIPANTES DA PESQUISA
formais como ambientes . Professor | Professor | Professor | Ex- Ex- Mae | Mae
complementares de aprendizagem
. . formall | formal2 do aluno | aluno | 1 2
e desenvolvimento integral dos
refor¢o 1 2

alunos

Motivagdo e
autoconfianga

Temas —
Organizacdo e

suscitados habitos de estudos

Superagdo das
dificuldades

Fonte: Jovchelovitch; Bauer (2008), adaptado pela autora (2025).

Para agrupar os eixos tematicos e os principais temas suscitados, optamos por utilizar

trés paletas de cores distintas. Cada uma delas foi

selecionada para representar um dos

objetivos especificos da pesquisa, com o intuito de tornar mais acessivel e clara a organizagao

visual dos dados. Essa estratégia visa a facilitar tanto o reconhecimento imediato das

informagdes, quanto a interpretacdo dos resultados obtidos. No que diz respeito aos

participantes da pesquisa, estes foram identificados de acordo com as fungdes que exerceram

no contexto do estudo, sendo nomeados como: Professor Formal 1, Professor Formal 2,

Professor de Reforco, Ex-aluno 1, Ex-aluno 2, Mae 1 e Mae 2. Essa categorizacao contribuiu

para preservar a identidade dos envolvidos, a0 mesmo tempo em que permitiu uma analise

mais estruturada das contribuicdes de cada perfil.
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2.1.5 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores de salas de aula regulares de uma
escola localizada na zona urbana do municipio de Caraibas/RN e um professor de reforco
escolar que ministrava suas aulas em um espago ndo formal, também na zona urbana do
municipio de Caratubas, Rio Grande do Norte (RN). Contamos ainda com a participacdo de
duas maes cujos filhos frequentavam o reforco escolar; e dois ex-alunos desse ambiente
informal, que relataram suas trajetorias académicas

Todos os professores colaboradores nessa pesquisa atuaram nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ¢ foram identificados por niimeros, para preservar a possibilidade de
substitui¢do. Essa medida foi adotada considerando que, durante o processo de coleta de
dados, poderiam ocorrer afastamentos ou licengas por parte desses profissionais.

Quanto as areas de atuagdo dos professores participantes, os sujeitos professor formal
1 e professor formal 2 atuam em salas de aula regular, enquanto o outro professor atua no
reforco escolar em sua propria casa. Cabe destacar que o ex-aluno 1 e o ex-aluno 2,
participantes da pesquisa, foram atendidos no refor¢o pela mesma professora que colaborou
com este estudo. Do mesmo modo, os professores da educagdo formal que participaram da
investigacao sdo docentes das criangas que frequentaram o reforco escolar, bem como dos ex-
alunos que estiveram sob acompanhamento da professora de reforgo.

Além dos profissionais da educacao, esta pesquisa contou com a participacdo de duas
maes que possuem filhos matriculados na escola l6cus da pesquisa, e que também frequentam
o espaco de reforco escolar vinculado ao mesmo locus. Quanto aos ex-alunos 1 e 2 do reforgo,
tratam-se de adolescentes que estdo cursando o Ensino Médio, e que apresentaram muitas
dificuldades de aprendizagem na infincia, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. O
ex-aluno 1 tem, atualmente, 16 anos, e cursa o 2° ano do Ensino Médio, no curso Técnico
Integrado em Manuteng¢ao e Suporte em Informatica, oferecido pelo Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), no municipio de Apodi, RN.
Ja o ex-aluno 2 tem 17 anos, e cursa o 2° ano do Ensino Médio, na Escola Estadual Professor
Almiro de Franga Silva, em Caratbas, RN.

Ja a escolha dos professores de salas regulares e de reforco escolar para esta pesquisa
ocorreu pela necessidade de compreender as praticas pedagdgicas em diferentes contextos
educacionais. Os docentes das salas regulares, Professor formal 1 e Professor formal 2,
ofereceram uma visdo essencial sobre o desenvolvimento dos alunos em um ambiente formal,

enquanto o professor de refor¢o escolar traz experiéncias do seu trabalho em espago nao
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formal. Além disso, através dos professores participantes, foi observado o desempenho dos
alunos antes e depois da inser¢ao no reforgo escolar.

Esse acompanhamento foi essencial para verificar a eficacia desse apoio pedagdgico e
identificar possiveis progressos ou lacunas que ainda necessitem de intervengdo. Ja o
professor de reforco contribui com uma perspectiva voltada para a superacao das dificuldades
de aprendizagem em espacgos ndo formais. As maes, por sua vez, compartilharam relatos
das experiéncias dos filhos participantes do reforgo escolar, e quais as principais expectativas
delas a respeito desse ensino. Quanto ao ex-aluno 1 e ao ex-aluno 2, eles expressaram os
principais motivos da procura pelo refor¢o escolar na infincia, e se realmente conseguiram
superar suas dificuldades. Utilizamos a observagdo e a aplicacdo de questionarios como
instrumentos de coleta de dados, com o objetivo de investigar a contribui¢do do reforgo
escolar para a aprendizagem, no contexto do refor¢o escolar, com o intuito de captar a
dindmica das intera¢des entre professores e alunos, bem como identificar as praticas
pedagogicas utilizadas.

Os questionarios foram direcionados ao professor responsavel pelo reforco escolar.
Bem como aos dois professores das turmas regulares que possuem alunos no reforco e as duas
maes cujos filhos frequentam tanto a escola regular quanto o refor¢o escolar e aos ex-alunos do
reforgo escolar. Para garantir respostas sinceras e evitar a influéncia do pesquisador, os
questionarios foram respondidos sem a sua presenca da pesquisadora, o que garantiu maior
espontaneidade por parte dos participantes.

Esse procedimento permitiu uma compreensdo aprofundada das rotinas e estratégias
adotadas no reforgo escolar, revelando como o professor organiza as atividades, lida com as
dificuldades dos alunos e promove um ambiente de aprendizagem acolhedor. Os questiondrios
permitiram acessar as percepgoes dos diferentes atores envolvidos, fornecendo informagdes
sobre o impacto do reforco escolar sob a Otica de quem participa ativamente do processo.

O professor do reforco descreveu as estratégias que considerava mais eficazes,
enquanto as professores das salas de aula regulares trouxeram perspectivas sobre a evolugdo
dos alunos que frequentam o reforco.

As maes, por sua vez, compartilharam suas expectativas e percepcoes sobre a
contribuicdo do refor¢o escolar para o desenvolvimento académico dos filhos, pois a
perspectiva das familias amplia a compreensdo sobre o impacto desse tipo de apoio
pedagdgico na vida dos estudantes. Ja o ex-aluno 1 e o ex-aluno 2 trouxeram reflexdes de
como o refor¢o contribuiu nas suas jornadas académicas até hoje.

Quanto a observacdo, contribuiu para vislumbrarmos informagdes que poderiam passar
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despercebidas em outros procedimentos, como o envolvimento dos alunos, a adaptagdo das
praticas pedagdgicas e a intera¢do entre as criangas ¢ o professor, oferecendo um panorama
detalhado do processo educativo.

Por fim, a delimitagdo dos participantes aos anos iniciais do Ensino Fundamental foi
estratégica, pois essa fase ¢ crucial para a formacdo de habilidades fundamentais, como
leitura, escrita e raciocinio logico. Assim, a pesquisa buscou compreender como o reforgo
escolar contribui para o desenvolvimento dos alunos e para a superac¢ao de dificuldades ainda
nos primeiros anos de escolarizagao.

A pesquisa teve inicio somente apds a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), sob o parecer de numero 7.404.365, emitido em 23 de fevereiro de 2025. Apos essa
aprovacao, o diretor da escola formal foi contatado, e assinou a carta de anuéncia, autorizando
a participacdo dos professores da institui¢do no estudo. Em seguida, os participantes foram
contatados presencialmente para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), documento que garante a participagdo voluntaria e informada de adultos capazes,
como os professores e as maes envolvidas.

Posteriormente, os alunos participantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), voltado a criangas e adolescentes, elaborado em linguagem acessivel para
que compreendam e manifestem sua concordancia com a participacdo na pesquisa, desde que
previamente autorizados por seus pais ou responsaveis por meio do TCLE correspondente.

As reunides ocorreram de forma individual com cada professor e, no caso das criangas,
juntamente com suas maes, com o objetivo de explicar detalhadamente como o estudo seria
conduzido. Nessas ocasides, foi enfatizado que os dados coletados seriam mantidos em sigilo
e que a identidade dos participantes estaria resguardada em todas as etapas da pesquisa.
Somente apds o cumprimento de todos esses procedimentos éticos e esclarecimentos
necessarios, os questionarios foram entregues aos participantes, marcando oficialmente o

inicio da coleta de dados.
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3 FATORES E IMPACTOS DO REFORCO ESCOLAR

Nesta se¢do, buscamos explorar os principais fatores que influenciaram a eficacia do
refor¢o escolar e suas implicacdes na aprendizagem dos alunos. Compreender o impacto
dessas praticas foi essencial para avaliar em que medida o refor¢o escolar contribuiu para o
desenvolvimento académico e social dos estudantes.

No entanto, vale destacar que os aspectos apresentados foram examinados apds a
realizagdo da pesquisa de campo, com a analise dos resultados, os quais forneceram uma visao
mais especifica sobre a contribui¢do do refor¢o escolar para a aprendizagem. A discussao
apresentada nos resultados deste trabalho permitiu compreender com mais clareza em que
medida o refor¢o escolar tem cumprido seu papel, € como pode ser aprimorado para atender as

necessidades dos alunos.

3.1 OS DESCRITORES DE DESEMPENHO E A RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

Um aspecto relevante analisado neste trabalho foi a intengdo das aulas de reforco
escolar, que, em sua maioria, esteve voltada para a elevagdo do desempenho dos alunos,
tomando como referéncia descritores que visam a uma aprendizagem satisfatoria. Essa
aprendizagem, por sua vez, foi mapeada por meio da avaliagdo escolar, a qual teve a fungado
de diagnosticar o nivel de compreensao do aluno e orienta-lo ao percurso esperado no processo
de aprendizagem (Luckesi, 1999).

Foi observado que, durante o periodo de provas, a procura pelo reforco escolar
aumentava consideravelmente, sendo esse o momento em que os estudantes buscavam
esclarecer duvidas e se preparar melhor para alcangar resultados mais satisfatorios nas
avaliagoes.

No contexto desta pesquisa, foi essencial compreender a avaliagdo como um processo
mais amplo do que a simples atribui¢do de notas. Nesse sentido, Luckesi (2011) afirma que
avaliar significava diagnosticar ou compreender uma situacdo especifica, como no caso da
avaliacdo educacional. Isso era feito por meio da descri¢ao detalhada da realidade, utilizando
dados relevantes como base. Em seguida, o processo avaliativo prosseguia com a qualificagdo,
alcangada pela comparacdo da realidade descrita com um critério previamente estabelecido,
representando a qualidade desejada. Em sintese, avaliar envolvia entender uma situagao,
descrevé-la com base em dados pertinentes e confronta-la com um padrao de qualidade

pretendido.
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Hoffmann (2009) ressalta que avaliar ¢ muito mais do que aplicar provas, testes e
exercicios, com o objetivo de atribuir notas classificatérias aos educandos. Trata-se,
sobretudo, de um processo continuo e formativo, voltado a compreensdo do percurso de
aprendizagem dos alunos e a promoc¢do de seu desenvolvimento, que exige multiplos
procedimentos morais e concepgdes de educagdes, de sociedade e de sujeito. Hoffman afirma
que o educador deve conhecer cada educando e suas especificidades, para que, s6 assim, na
hora de avaliar, ela possa acontecer de forma singular e humanizada, promovendo assim
melhores condigdes de aprendizagem.

Hoffman (2009) ainda menciona em seu texto que a avaliacdo deve ser continua e
evolutiva, assim como o processo de aprendizagem dos alunos, e o professor, por sua vez, deve
ser subjetivo enquanto contempla a necessidade de cada aluno, e jamais culpa-lo quando o
aluno ndo atingir os niveis desejados. E nesta hora que o professor deve se autoavaliar e rever
suas praticas pedagdgicas, e perceber o que de fato aconteceu, e contribuir com seu aluno.

Pensando no futuro dos filhos, os pais buscam apoio adicional para contribuir com o
aprendizado das criangas. Contudo, surge justamente a necessidade de melhoramento nos
estudos, ou seja, quando o aluno ndo atinge certos niveis de aprendizagem na escola formal,
ha uma sugestao por parte da familia e dos proprios professores, que este aluno busque meios
de superagdo das suas dificuldades sobre determinado assunto/contetdo ora diagnosticado
pela avaliagdo escolar.

E nesse aspecto, deparamo-nos com o refor¢co escolar, que vem com esta
intencionalidade. Lourenzini (2012) destaca em seu texto que o refor¢co escolar deve ser
compreendido como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, um ato educativo
que tem como objetivo consolidar, ampliar conhecimentos e enriquecer as experiéncias
culturais e sociais dos alunos, propiciando um espaco de inser¢do cultural e de desenvolvimento
humano pleno, através de um acompanhamento continuo de aprendizagem, permitindo a
investigacao e o diagndstico do que deve ser desenvolvido ou potencializado em cada aluno.

Lourenzini (2012) afirma que o refor¢o escolar ¢ uma atividade que visa ao
aprendizado daquilo que nao foi possivel durante as horas em sala de aula, e para ele, a funcdo de
reforcar este aprendizado deveria ser provida pela propria institui¢do escolar. Contudo,
existem outros descritores que apontam a importancia da experiéncia de aprendizado em
grupo através das praticas de refor¢o escolar, tais como, compartilhar momentos com os
colegas e se sentir mais proximo do professor.

Ao mencionarmos 0s processos avaliativos que medem os niveis de desempenho

escolar, supomos uma linha de aprendizado que os alunos devem alcangar/ultrapassar metas.
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Quando isso ndo acontece, o refor¢o escolar tem como objetivo ajudar o educando no alcance
dos niveis de aprendizagem satisfatoria (Luckesi, 1999).

Ainda conforme o autor, temos uma pratica seletiva nesse percurso de desempenho
esperado, em que provas/exames separam os alunos que foram “capazes” de alcangar essa linha
dos que ndo conseguiram. Seguindo a mesma linha de pensamento, Lourenzini (2012, p. 14)

considera que

A maioria dos alunos que frequentam o programa de reforgo escolar apresentava
dificuldades no dia a dia, na sala de aula, especificamente nas disciplinas de
portugués e matematica, e, consequentemente, nas demais disciplinas, visto que o
dominio da linguagem oral e escrita, bem como o raciocinio ldgico, sdo componentes
fundamentais para uma aprendizagem qualitativa.

Quando isso ndo acontece, por vezes, o aluno se sente desmotivado e excluido,
acreditando ndo ser capaz de acompanhar o nivel de aprendizado da turma. Entdo, o reforco
torna-se um importante aliado, levando em consideracio o menor numero de alunos, e
proporcionando um contato mais proximo entre professor e aluno. Isso é especialmente
importante, considerando que nem todos sdo criados por pessoas com um alto grau de
instru¢do e com tempo disponivel para oferecer esse refor¢o em casa.

Muitos pais vieram de origens humildes, e ndo tiveram muitas oportunidades de
estudar. A grande maioria ndo passou dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
precisaram trabalhar desde cedo para sobreviver e ajudar no custeio da casa. Pensando em dar
um futuro com mais oportunidades para seus filhos, seguindo com o trabalho bragal para que
eles possam estudar e seguir uma trajetoria com melhores condi¢des financeiras.

Wieczorkievicz e Baade (2020) destacaram que as familias sdo parceiras
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem dos filhos, pois o conhecimento ¢
plenamente desenvolvido quando familia e escola atuam de forma integrada, promovendo
harmonia entre esses dois ambientes. A participacdo ativa das familias, por meio do
acompanhamento das atividades escolares, do estimulo a leitura e do oferecimento de apoio
emocional, contribui significativamente para a formagdo académica e social dos alunos,
favorecendo seu desenvolvimento integral e o éxito educacional.

Essa cooperacao desempenha papel crucial na transformacgao da realidade social do
individuo. Muitos pais buscam oferecer aos filhos as oportunidades educacionais que nao
tiveram, em funcdo de limitagdes socioecondmicas ou da auséncia de politicas publicas
inclusivas ao longo de suas vidas. Dessa forma, reconhecem a educa¢do como o principal
instrumento para romper ciclos de pobreza e desigualdade.

Os estudos representam uma oportunidade de transformagdo, pois possibilitam o
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acesso a melhores condigdes de vida. Nesse sentido, muitas familias, sobretudo, as menos
favorecidas financeiramente, depositam no desempenho escolar dos filhos, a esperanca de
romper o ciclo de pobreza e enfrentar as adversidades sociais, como o desemprego e os baixos

salarios. Conforme nos aponta Ribeiro (2024, p. 1),

Sendo assim a aprendizagem desponta como o elemento transformador capaz de
modificar a realidade desses estudantes, proporcionando-lhes ndo apenas novas
perspectivas académicas, mas também um caminho sélido de oportunidades rumo a
ascensdo social. Fendmeno que se da na sociedade e ¢ almejado sempre pelas
classes trabalhadoras, que, embora nio sejam plebeus como outrora existiam naquela
Europa da Idade Média, estdo também entre os que mais sofrem, pagam impostos e
levam uma vida de privagdes e limitagdes.

Uma vez que os estudantes estejam devidamente capacitados para o mercado de
trabalho e consigam romper as barreiras impostas pelas desigualdades sociais, encontrem a
possibilidade de uma trajetoria marcada pelo crescimento e pela superagdo, com melhores
condi¢gdes de vida, nessa perspectiva, tornam-se menos suscetiveis a miséria e a exclusao
social.

Observamos, nos ultimos anos, um crescimento significativo da procura por aulas de
reforgo escolar, especialmente, apés a pandemia da COVID-19%, que agravou lacunas de
aprendizagem e ampliou os desafios enfrentados por alunos e educadores. Nesse contexto, o
refor¢o escolar passou a representar ndo apenas um apoio essencial ao processo educacional,
mas também uma alternativa de renda complementar para muitos profissionais da area,
incluindo educadores comprometidos com a qualidade do ensino.

Apesar das dificuldades enfrentadas, a escola publica brasileira conta com excelentes
profissionais, que atuam com dedicacao e responsabilidade. Contudo, como destaca Libaneo
(2013), a desvalorizagdo da carreira docente, expressa em baixos salarios, sobrecarga de
trabalho e pouca valorizagdo social, ainda ¢ um obstaculo a ser superado. Valorizar esses
educadores ¢ fundamental para garantir uma educacao publica de qualidade, capaz de atender
as demandas da sociedade e promover a equidade social. Segundo Magalhaes et al (2023, p.
45),

Em vista do isolamento social, diversas consequéncias puderam ser identificadas na
educagdo dos estudantes apds o fim da pandemia. Entre estes, podemos destacar,
atraso na alfabetizagdo, dificuldade de concentragdo, resisténcia em socializar com
as demais criangas, entre outros. Assim, houve a necessidade de complementar a
aprendizagem da Educag@o Basica, enfatizando a busca pelas institui¢des de refor¢o
escolar para recuperar o atraso acarretado pela pandemia.

2 COVID-19 (sigla para "Coronavirus Disease 2019") é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, identificada pela primeira vez no final de 2019, e responsavel por uma pandemia global que impactou
significativamente a saude publica, a economia e a educagdo em todo o mundo.
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Conforme destacado por Magalhdes et al (2023), o impacto do isolamento social
transcendeu as questdes imediatas da satide publica, afetando profundamente a educacao de
criancas ¢ adolescentes. O retorno ao ambiente escolar presencial revelou lacunas
significativas na aprendizagem, como atrasos na alfabetizagdo e dificuldades em
habilidades socioemocionais e cognitivas. Nesse cendrio, o refor¢o escolar emergiu como
suporte essencial para complementar a educago basica, ajudando a mitigar os desafios trazidos
pela pandemia.

A busca por esse tipo de auxilio destaca a importancia de medidas integradas e de
suporte individualizado para que os alunos possam recuperar o desenvolvimento desejado,
reafirmando o papel crucial que o refor¢o escolar desempenha na promocgao do aprendizado
ndo alcancado e no fortalecimento das habilidades necessarias para o progresso académico e
social.

Nesse contexto, ¢ essencial destacar a importancia da recuperacdo da aprendizagem,
uma vez que ela se configura como uma estratégia pedagogica indispensavel para garantir que
os alunos tenham a oportunidade de superar os desafios enfrentados ao longo do percurso
escolar. A recuperagdo da aprendizagem permite retomar conteidos que ndo foram
devidamente assimilados, refor¢ando o processo de construgdo do conhecimento e
contribuindo para que o aluno avance com mais seguran¢a € autonomia em sua trajetoria
educacional.

Geralmente, quando nos referimos as aulas de reforco escolar, estamos nos reportando
a uma forma pedagdgica de suprimento das lacunas de aprendizagem de alunos com
dificuldades em determinada area do conhecimento. De acordo com Zibetti, Pansini e Souza
(2012), o reforgo escolar ¢ um importante aliado na recuperacdo paralela da aprendizagem, o
aluno que ndo conseguir assimilar o conteido repassado na aula completamente deve dar
continuidade a esse aprendizado num horario oposto ao da escola, através de aulas de reforgo
como complemento.

Para tanto, elencamos algumas questdes norteadoras para pensar este ponto tedrico: do
que trata essa recuperagdo? Recupera-se o qué? O reforco escolar sé ensina contetido? S6 se
interessa pelos avangos cognitivos? O seu papel difere do papel social de uma escola
institucionalizada?

Esses sdo aspectos de grande importidncia para pensar as metodologias de ensino,
sobretudo, quando se trata de processos complementares da aprendizagem. Em vista disso, ¢
preciso considerar que as aulas de reforco deem conta nao apenas dos desniveis de contetido,

mas uma possibilidade de vencer os obstaculos presentes no processo de aprendizagem.
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Para que os espacos de reforco escolar sejam eficazes, ¢ fundamental que se
constituam em ambientes acolhedores, nos quais os alunos se sintam seguros e confortaveis
para expressar suas duvidas e dificuldades. Conforme destacam Smole ¢ Rocha (2023), no
processo de recomposicao das aprendizagens, ¢ essencial compreender o ponto de partida de
cada estudante, por meio de avaliagdes diagnosticas que orientem a priorizacdo de conteudos
curriculares e a reorganizacao do percurso formativo. Tais estratégias devem ser planejadas de
maneira articulada, sensivel ao contexto dos alunos, e adaptadas as suas necessidades, ritmos
e potencialidades, reconhecendo que métodos tradicionais nem sempre sdo suficientes para
promover o desenvolvimento das habilidades.

No espaco de reforco escolar contemplado nesta pesquisa, esse cuidado também foi
observado: a professora de reforco procurava atender ao maximo os alunos nessas
perspectivas, recorrendo a estratégias de leitura e atividades direcionadas as dificuldades
individuais. Seu trabalho consistia em acompanhar de perto o desempenho, retomando
conteudos, incentivando a leitura e adaptando a metodologia conforme as necessidades
apresentadas por cada crianga.

Entretanto, foi possivel perceber algumas dificuldades nesse processo, sobretudo, pela
limita¢do de tempo e pela diversidade de niveis de aprendizagem em um mesmo grupo. Em
determinados momentos, a heterogeneidade do grupo de alunos exigia maior esfor¢o para
equilibrar a ateng@o entre aqueles que avancavam com mais facilidade e os que apresentavam
lacunas mais profundas. Essa condi¢do tornava o trabalho desafiador, evidenciando tanto o

alcance positivo do refor¢o quanto os obstaculos enfrentados em sua pratica cotidiana.

3.2 ASPECTOS QUE INFLUENCIAM NA EFICACIA DO REFORCO ESCOLAR

A eficacia do reforco escolar depende de uma série de fatores que envolvem nao
apenas a qualidade do ensino oferecido, mas também o contexto familiar, o ambiente escolar e
as caracteristicas individuais dos alunos. O refor¢o escolar ¢ um importante recurso de apoio
pedagdgico para potencializar o aprendizado oferecido pela escola, especialmente, para
alunos que apresentam dificuldades em acompanhar o ritmo das aulas regulares.

E importante ressaltar que a contribui¢do do refor¢o para a aprendizagem e para o
desenvolvimento social dos estudantes também ¢ determinada pela motivacdo e pelo
engajamento dos proprios alunos, que devem ser os principais protagonistas do seu processo
de aprendizagem. Dessa forma, a presente pesquisa buscou verificar, ao longo de sua

realizagdo, a eficacia do reforco escolar, considerando esses multiplos fatores que influenciam
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seus resultados. Nesse contexto, a frequéncia ao reforgo escolar torna-se um aspecto relevante,
uma vez que embora a participacdo seja uma escolha pessoal dos alunos e de seus familiares, ¢
evidente que a assiduidade e a pratica constantes potencializam os resultados obtidos.
Quanto maior o engajamento do aluno nas atividades complementares, maiores sao as
chances de assimilacdo do conteudo e de melhoria em seu desempenho académico. Assim, o
reforco escolar atua como um complemento essencial, promovendo o habito de estudo e a
dedicagao ao aprendizado, o que colabora significativamente para o desenvolvimento
académico e pessoal fora do ambiente formal da escola. Nesse contexto, Dewey (1979, apud
Placides; Costa, 2021, p. 135), afirma
Deve haver continuidade entre o aprendizado escolar e o extraescolar. Deve existir
livre interagdo entre os aprendizados. Isto s6 ¢ possivel quando existem numerosos
pontos de contato entre os interesses sociais de um e de outro. Poder-se-ia conceber a
escola como um lugar em que houvesse espirito de associa¢do e de atividade

compartida, sem que, entretanto, sua vida social representasse ou copiasse, quer o
mundo existente além das paredes da escola, quer a vida de um mosteiro.

A reflexdo de Dewey (1979, apud Placides; Costa, 2021) ¢, particularmente,
relevante no contexto educacional atual, no qual a aprendizagem deve ser integrada e pratica,
para envolver os estudantes de uma forma mais eficaz. O refor¢o escolar colabora com o
ensino formal, oferecendo uma oportunidade extra para que os alunos desenvolvam
habilidades e troquem experiéncias. Assim como Dewey (1979, apud Placides; Costa, 2021)
defende que esse espirito de associagdo ¢ fundamental para que os alunos ndo apenas
adquiram conhecimentos académicos, mas também desenvolvam habilidades sociais e
emocionais.

O reforco escolar pode, portanto, ser visto como uma extensdo da educacdo
formal, criando um espago no qual os alunos podem aplicar o que aprenderam e, a0 mesmo
tempo, interagir com seus pares de maneira construtiva. Desta forma, ao promover um
ambiente que favorece a interacao e a relevancia do aprendizado, a escola e o reforgo escolar
se tornam espacos propicios para o desenvolvimento integral dos alunos.

Oliveira e Cruz (2016) enfatiza a importdncia de uma abordagem pedagogica
personalizada para cada educando, levando em considera¢do que cada aluno € {inico em suas
capacidades e dificuldades. Ele sugere que o professor deve atender as particularidades
individuais dos alunos, com suas particularidades e desafios especificos em relacdo a
aprendizagem. O que um aluno pode entender ou dominar com facilidade, pode ser dificil para
outro.

Esse conhecimento permite ao professor de reforco desenvolver estratégias de ensino



41

adequadas as necessidades individuais, identificando a maneira mais eficaz para a
aprendizagem de cada aluno. Assim, o professor pode adaptar seu método de ensino,
oferecendo suporte nas matérias ¢ habilidades nas quais o aluno enfrenta dificuldades, de
modo a potencializar o aprendizado e o desenvolvimento do aluno.

Foi observado, no reforgo escolar, que a professora conseguia contribuir de forma mais
significativa com o aprendizado dos alunos quando conhecia, de fato, suas reais dificuldades,
e direcionava o trabalho pedagdgico a partir delas. Ela relatou que, dessa maneira, os
estudantes assimilavam melhor os conteidos e demonstravam avancos mais visiveis.
Contudo, ressaltou que essa pratica era desafiadora, pois exigia uma carga de trabalho intensa:
era necessario conhecer profundamente as necessidades de cada aluno e planejar atividades
especificas, o que demandava tempo e dedicacdo, recursos que ja eram limitados em sua
rotina. Contudo, confidenciou que mesmo com o excesso de trabalho, conseguia conciliar, e
que estava dando certo seguir com o reforgo escolar.

No reforgo escolar, é fundamental que o professor seja um grande aliado das familias
e dos alunos, conhecedor das realidades e particularidades de cada educando, para que possa
auxiliar de forma efetiva na resolugdao das duvidas remanescentes sobre os conteudos
ministrados em sala de aula. Ao ingressar nesse ambiente, ¢ imprescindivel que familia e
professor mantenham um didlogo aberto, possibilitando a compreensdo conjunta das reais
necessidades dos estudantes. Cada aluno que busca esse apoio traz consigo duvidas
especificas, que devem ser cuidadosamente identificadas, para que possam ser trabalhadas de
maneira eficaz e personalizada.

E necessirio que o professor trabalhe dificuldades de aprendizagens,
conscientizando-os de que a escola formal ¢ o principal meio formativo para os educandos.
No entanto, apesar disso, a escola detém uma grande quantidade de alunos, e muitas vezes, ¢
normal que os alunos tenham duvidas sobre determinados contetidos, acabando por precisar
de um apoio complementar, que por muitas vezes, fica a carga do refor¢o escolar, quando a
familia, por algum motivo, ndo consegue suprir essas lacunas.

Procurar ajuda ¢ essencial para que o educando recupere a aprendizagem, e consiga
acompanhar o ritmo de seus colegas de turma. Frente a essas dificuldades de aprendizagem
Rosa e Flaviano (2018, p. 5) nos diz que

As dificuldades de aprendizagem sdo comuns em todas as instituigdes de ensino e
decorrem de causas variadas, desde problemas cognitivos dos alunos, propostas
pedagogicas incondizentes com as necessidades dos alunos, meio sociocultural

que ndo instiga e ndo estimula a aprendizagem dos alunos, falta de infraestrutura e
materiais didaticos nas instituigdes, dentre tantas outras questdes. Diante desta
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situag@o oferecer aos alunos aulas de refor¢o escolar pode ser uma maneira de auxiliar
a vencerem essas dificuldades de aprendizagem.

A autora sublinha que o reforco escolar ¢ essencial para recuperar a aprendizagem,
especialmente, num contexto no qaul as dificuldades sdo multifacetadas. Ao frequentarem as
aulas de refor¢o, os educandos tém a oportunidade de encontrar apoio para solucionar suas
necessidades especificas, por meio de um suporte que pode ajudar a superar barreiras
cognitivas e pedagogicas. Essa abordagem nao apenas auxilia na compreensao dos contetdos,
mas também promove a autoestima e a motivacdo dos estudantes, contribuindo para um
aprender mais prazeroso.

Nessa mesma perspectiva, Silva e Paim (2021) afirma que as aulas de reforco
permitem identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e mitiga-las por meio de
atividades participativas e diferenciadas. Essas dificuldades ndo devem ser vistas como
limitagdes, mas como variagdes no ritmo de aprendizagem. Tanto professores quanto alunos
precisam entender que todos t€ém uma capacidade de aprender, mesmo que em velocidades
diferentes, promovendo um ambiente de interacdo e acolhimento para esses educandos que
precisam reforgar a aprendizagem.

Além disso, ao oferecer um ambiente mais individualizado, o refor¢o escolar permite
que os estudantes avancem no seu ritmo, desenvolvendo habilidades que podem levar a
melhores resultados escolares e uma maior motiva¢do para aprender. Essa abordagem ajuda a
preparar os alunos para desafios futuros, tanto académicos quanto pessoais.

Dessa maneira, para compreendermos as implicagdes do reforgo escolar na
aprendizagem dos alunos, ¢ necessario refletir sobre o papel deste recurso educacional no
desenvolvimento académico e social dos estudantes. Trata-se de uma pratica que visa a suprir
lacunas de aprendizagem, proporcionando aos alunos um acompanhamento adicional para
superar dificuldades especificas e consolidar os contetidos junto aos quais alunos apresentam
mais fragilidade. Diferentemente da instituicdo regular, o refor¢o escolar busca atender as
necessidades individuais, oferecendo um ambiente no qual o ritmo e as demandas de
aprendizagem sao adaptados ao perfil do aluno.

Além disso, o reforgo escolar pode promover uma mudanca significativa na relagao do
educando com o processo de aprendizagem, ao proporcionar momentos de interagdo e
incentivo voltados, exclusivamente, para as necessidades do aluno. Essa intervengdo pode
contribuir para o engajamento, a autoconfianga e a autonomia do estudante, favorecendo uma
postura mais ativa e segura diante dos desafios escolares. Consequentemente, o reforgo escolar

contribui ndo apenas para a superacao de dificuldades académicas imediatas, mas também para
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o fortalecimento de habilidades e competéncias que repercutem no sucesso escolar em longo
prazo.

Rosa e Flaviano (2018) destaca o impacto positivo das aulas de refor¢o escolar nao
apenas no aprendizado dos alunos. Quando um aluno percebe que ¢ capaz de aprender, ele
passa a se enxergar de forma mais positiva, € ganha mais confianga em suas habilidades. Essa
autovalorizacdo leva o aluno a se dedicar mais aos estudos, criando um ciclo de motivagdo e
esforco, que contribui diretamente para a melhoria do desempenho escolar.

Portanto, as aulas de refor¢o escolar podem ser um apoio importante para
promover tanto o fortalecimento académico quanto o emocional do aluno. O viés positivo das
aulas de reforco escolar pode se estender além do ambiente escolar, contribuindo para a
construg¢do de um futuro mais promissor para o aluno. Quando ele supera suas dificuldades de
aprendizado e desenvolve maior autoconfianga, hd uma tendéncia dessa motivagao e dedicacao
focada em outras areas da vida, promovendo uma visdo mais positiva de si mesmo, e ampliando
suas aspiragdes pessoais e profissionais para o futuro.

Além disso, o refor¢o escolar desempenha um papel importante na busca pela
equidade educacional, pois oferece oportunidades adicionais para alunos que, por diversos
motivos, ndo conseguem acompanhar o ritmo da escola regular. Ao auxiliar na reducao das
lacunas de aprendizagem, o reforco escolar ajuda a combater o ciclo de fracasso escolar e a
abrir caminho para o aluno vislumbrar a possibilidade de uma trajetoria mais promissora,
superando as limitagdes impostas por dificuldades de aprendizagem, preparando-se melhor

para uma inser¢ao bem-sucedida no mercado de trabalho.

3.3 A OBSERVACAO DO ESPACO PESQUISADO

Foi iniciada uma conversa com a professora responsavel pelas aulas de reforgo
escolar, apresentando o objetivo da pesquisa e a proposta do estudo. Expliquei que a
investigagdo buscou compreender como o reforco escolar, realizado em espacos ndo formais,
pode contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Em seguida, convidei-a, formalmente, para participar do estudo, esclarecendo que sua
colaboragdo seria fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. Foram apresentados os
procedimentos exigidos pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP), assegurando o

cumprimento das diretrizes e normas regulamentadoras previstas na Resolugio n° 466/2012° e,

3 Resolugdo CNS n° 466/2012 — Estabelece diretrizes € normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, com foco na dignidade, autonomia e prote¢do dos participantes.
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quando aplicavel, na Resolugdo n° 510/2016* ambas do Conselho Nacional de Satide (CNS).
Destacou-se que todas as medidas seriam adotadas para garantir a legalidade do estudo e a
protecao ética dos participantes, nao sendo permitido qualquer tipo de constrangimento. Os
dados coletados seriam tratados com confidencialidade, armazenados em ambiente seguro e
preservados por um periodo de cinco anos, conforme estabelecido pelas normativas éticas
vigentes.

Por fim, expliquei que a pesquisa seria conduzida por meio da aplicagdo de um
questionario e da observagao direta do espago em que ocorrem as aulas de refor¢o escolar,
com o intuito de compreender a dinamica do ambiente, a metologia utilizada pela professora e
o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem. A professora, prontamente, atendeu
ao convite, e se colocou a disposi¢do para colaborar com a realizagdo da pesquisa. A partir
disso, iniciamos a observacao no espaco domiciliar da professora, local onde sao realizadas as
aulas de reforco escolar.

As atividades ocorrem em uma area da casa, cuidadosamente preparada para esse fim,
demonstrando o compromisso da docente com a criagdo de um ambiente pedagdgico
acolhedor e funcional. O espago conta com diversas plantas, que conferem um aspecto
agradavel e convidativo, além de caixas organizadas com livros e jogos didaticos de lingua
portuguesa e matematica, que sao utilizados como recursos durante as aulas.

Ha também uma mesa com cadeiras, ambiente onde sdo desenvolvidas as atividades
pedagdgicas. A professora realiza o acompanhamento de dois alunos por vez, o que permite
uma atenc¢ao mais eficaz. Desde o0 momento do acolhimento até a condugdo das atividades, ¢
possivel perceber a intencionalidade presente nas acdes da professora, que busca estabelecer
vinculos afetivos e desenvolver estratégias que favorecam o engajamento e a compreensao dos
contetdos. Essa postura da professora demonstra uma pratica pedagdgica intencional e
comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos. O atendimento em pequenos
grupos revela um esforgo para compreender as particularidades de cada um e planejar
intervengdes adequadas as suas dificuldades. Observou-se que essa aproximagdo favorece o
engajamento e a compreensao dos contetidos, a0 mesmo tempo em que exige da docente um
grande investimento de tempo e dedicacdo na preparagdo das atividades e no
acompanhamento individual, o que evidencia tanto sua competéncia quanto o desafio de
manter essa dindmica em sua rotina de trabalho.

Ao longo dos trés dias de observacgao, foi possivel identificar como a dinamica desse

4 Norma Operacional CNS n° 001/2013 — Complementa a Resolugdo 466/2012, estabelecendo critérios para
funcionamento dos CEPs e tramites de submissdo ¢ avaliagdo ética.
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espaco influencia diretamente no processo de ensino e aprendizagem, revelando praticas
pedagdgicas significativas, ajustadas a realidade e ao ritmo de cada aluno. No primeiro dia de
observagao cheguei, mais cedo, as 13 horas, para conhecer o espago e aguardar a chegada dos
alunos. As 13 horas, fui recebida com cordialidade e entusiasmo. A docente demonstrou
satisfacdo em participar da pesquisa e manifestou sua disposi¢do em contribuir para o estudo.
Em seguida, apresentou-me o ambiente no qual as aulas de refor¢o escolar sdo realizadas, e
que ja estava organizado para o atendimento dos estudantes.

As aulas, naquele dia, comegaram as 14 horas. Enquanto esperavamos os alunos, a
professora compartilhou informagdes sobre sua trajetoria profissional, e a realidade do espago
de reforgo. Ela relatou que trabalha em uma escola publica no municipio de Caratibas, Rio
Grande do Norte, ¢ graduada em Pedagogia e possui especializagdo em Educacdo Especial e
Inclusiva.

A professora falou que a remuneragdo que recebe do emprego do municipio nio ¢
suficiente para cobrir todas as despesas familiares, mesmo com o apoio financeiro do esposo.
Por isso, encontrou no, refor¢co escolar, uma forma de complementar a renda, oferecendo o
servigo em sua casa. A professora informou que cobra cem reais mensais por aluno, e
destacou a importancia desse valor para o or¢camento familiar. Ela relata que alguns pais
enfrentam dificuldades para arcar com o valor cobrado, mas que, apesar disso, 0 processo vem
avangando gradualmente.

Eventuais atrasos nos pagamentos ocorrem, porém acabam sendo regularizados
posteriormente. Quanto ao perfil dos alunos, todas as criangas atendidas sdo provenientes da
rede publica de ensino. A professora ressalta que a maior demanda esta relacionada as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e observa que a maioria dos estudantes chega
ao reforco sem dominio adequado da leitura e da escrita.

Diante dessa realidade, o planejamento das aulas ¢ elaborado conforme as principais
necessidades apontadas pelos familiares. Considerando que as aulas sdo individualizadas e
adaptadas as especificidades de cada aluno, a professora prefere atender, no méaximo, dois
estudantes por vez. Essa pratica facilita o refor¢o da leitura e dos conteudos essenciais para cada
crianga.

Ela enfatiza que possui alunos que ja alcancaram fluéncia em leitura e em escrita, €
que os pais tém demonstrado satisfacdo com o trabalho realizado. Além disso, ressalta que a
procura pelo refor¢o escolar tem aumentado progressivamente, embora, infelizmente, nao
consiga atender a uma demanda maior devido outras responsabilidades diarias que limitam sua

disponibilidade.
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Enquanto conversdvamos, as criangas comecaram a chegar. A professora se dirigia
até a porta para recebé-las cordialmente, uma a uma, conforme o agendamento organizado em
duplas, com um intervalo de aproximadamente uma hora entre os atendimentos. Observou-se
que, em alguns dias, a professora chegava a atender até dez alunos, conforme a demanda,
embora houvesse ocasides em que alguma crianga faltava, o que fazia com que o nimero de
atendimentos variasse ao longo do dia.

As atividades foram iniciadas com uma contacdo de historia, utilizando um livro
escolhido pelas proprias criangas. Apos a leitura, houve um breve momento de conversa sobre
a narrativa, estimulando a interpretacdo e a oralidade. Em seguida, cada aluno foi atendido
conforme suas necessidades especificas. Um deles apresentava dificuldades em resolver
questdes matematicas, enquanto o outro ainda ndo havia desenvolvido habilidades de leitura.
A professora conduziu as atividades de maneira personalizada, respeitando o ritmo e o nivel
de aprendizagem de cada estudante.

No segundo dia de observagao, retornei ao local no mesmo horario do dia anterior,
sendo novamente recebida com cordialidade pela professora. O ambiente permanecia
organizado e acolhedor, evidenciando o cuidado da docente com a rotina das aulas. Antes da
chegada das criancas, conversamos brevemente sobre a preparagdo das atividades do dia. A
professora falou que havia planejado uma sequéncia de tarefas diferenciadas, considerando o
progresso observado em aulas anteriores e as dificuldades especificas de cada aluno.

A medida que as criancas iam chegando, a professora mantinha a mesma postura
afetiva e atenciosa na recepcao, chamando-as pelo nome e demonstrando entusiasmo em reveé-
las. Como de costume, os atendimentos ocorreram com intervalos entre os alunos para
garantir um acompanhamento mais direcionado.

As atividades iniciaram com o uso de jogos pedagdgicos voltados ao
desenvolvimento da consciéncia fonologica e do raciocinio logico. A professora utilizou, por
exemplo, um jogo de silabas para trabalhar a leitura com uma aluna que apresentava
dificuldades na segmentacdo das palavras; e com outro aluno, explorou desafios matematicos,
envolvendo as quatro operagdes basicas. A interacdo entre professora e alunos seguiu de forma
tranquila, com intervengdes pontuais, estimulo a autonomia e constante reforco positivo.
Durante os atendimentos, foi possivel perceber o vinculo de confianca construido entre a
professora e seus alunos, o que contribui para um ambiente propicio ao aprendizado.

No terceiro e ultimo dia de observagdo, cheguei ao espaco de reforco escolar no
mesmo horario dos dias anteriores. A professora, como sempre, recebeu-me com simpatia e

receptividade. O ambiente mantinha as mesmas caracteristicas acolhedoras observadas
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anteriormente, demonstrando a constancia do cuidado com o espago € com os alunos.

As atividades seguiram a mesma organizagdo individualizada, com a chegada das
criancas ocorrendo em intervalos planejados. Naquele dia, os atendimentos priorizaram a
revisdo de contetdos ja trabalhados nas aulas anteriores. Com uma das alunas, uma menina de
8 anos, a professora reforgou praticas de leitura por meio de jogos de palavras e
reconhecimento de silabas. Ja com outro aluno, um menino de 8 anos, as atividades foram
voltadas a resolucao de situagdes problema simples, utilizando algumas imagens para facilitar
a compreensao matematica. Ambos estudavam na mesma sala, apresentavam dificuldades na
leitura e em matematica, mas estavam no 3° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais , ou
seja, na série adequada para a idade.

A interagdo afetiva permaneceu evidente durante todo o periodo de observagao, com
estimulos positivos e orientagdes claras. Os alunos se mostraram mais a vontade,
participativos e confiantes, sinalizando um vinculo construido ao longo do tempo. Ao final
das observacdes, agradeci a professora e aos alunos pela receptividade, colaboragdo e
disponibilidade durante os trés dias de observacdo. A professora, por sua vez, colocou-se
novamente a disposi¢do para contribuir com a pesquisa sempre que necessario, demonstrando
seu compromisso com a educa¢do e sua abertura para compartilhar sua pratica pedagogica.

A professora relatou que, em sua rotina regular, atende até dez criangas por dia,
organizando os atendimentos em horarios alternados, com o objetivo de oferecer um
acompanhamento individualizado e de qualidade. No entanto, explicou que, durante o periodo
de avaliagdes escolares, a demanda costuma aumentar significativamente. Nesses momentos,
ela costuma estender os atendimentos até a noite, encaixando alunos que buscam o reforgo
apenas nesse periodo, com o intuito de revisar os conteudos e se preparar melhor para as
provas.

Mesmo diante da carga ampliada de trabalho, a professora demonstrou
comprometimento em atender as necessidades dos alunos, adaptando sua rotina para garantir
que todos recebam o suporte necessario para superar suas dificuldades. Mas vale ressaltar
que, no periodo de observacdo, a professora estava atendendo apenas a clientela de costume.

Dessa forma, evidencia-se a relevancia do refor¢o escolar no atendimento a criangas
que apresentam dificuldades de aprendizagem, demonstrando o quanto esse espago, marcado
pelo acolhimento e pela atengdo individualizada, contribui significativamente para o processo
de ensino e aprendizagem. Essa atuacdo se complementa a da escola formal, a qual, muitas
vezes, lida com um numero elevado de alunos, o que pode dificultar um acompanhamento

mais proximo das necessidades especificas de cada estudante.
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A experiéncia de observar, na pratica, o ambiente proposto para esta pesquisa
revelou-se extremamente enriquecedora, pois permitiu confirmar os objetivos previamente
tracados, por meio da anélise direta e dos relatos do professor responsavel pelo espago. E
importante destacar que o refor¢co escolar ¢ relevante, mas nao suficiente para resolver os
problemas de aprendizagem existentes na sociedade. Para tanto, ¢ necessario um olhar mais
atento para a escola, que ¢, de fato, o principal meio formal de ensino.

O reforgo escolar também enfrenta diversas dificuldades para se efetivar plenamente.
A professora do espago pesquisado relatou que possui uma grande sobrecarga de trabalho, e
que acorda as quatro horas da manha, todos os dias, e que trabalha na mesma escola do
municipio onde lecionam os professores formal 1 e 2, também participantes desta pesquisa.
Ap6s realizar as tarefas domésticas, a professora de reforgco escolar dirige-se a escola, onde
atua com uma turma do 3° ano. O expediente termina as 11 horas, momento em que a
professora retorna para casa, para, as 14 horas, receber os alunos do reforg¢o escolar.

Conforme mencionado anteriormente, no periodo de provas, o expediente se estende
até a noite, o que torna sua jornada de trabalho bastante cansativa. Ele enfatizou que precisa
manter as atividades de refor¢o porque representam um acréscimo importante a sua renda.
Contudo, ressaltou que essa rotina € exaustiva, embora siga firme em seu compromisso com a

educacao.
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4 PERCEPCOES E OPINIOES DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS SOBRE A
EFICACIA DO REFORCO ESCOLAR

Nesta secdo, sera analisada a eficacia do refor¢o escolar a partir das percepgoes dos
sujeitos diretamente envolvidos na pesquisa, especialmente alunos, educadores e maes. A
discussdo esta estruturada em trés eixos tematicos, os quais, segundo Jovchelovitch e Bauer
(2002), organizam os dados qualitativos em torno de nucleos de sentido, facilitando a
interpretacdo e a analise dos contetidos da pesquisa. Esses eixos emergiram da andlise dos
dados obtidos por meio dos depoimentos, observacdes e questiondrios aplicados ao longo da
investigagdo. No FEixo 1, abordaremos os fatores motivacionais como a caréncia na
aprendizagem, que leva os alunos a participarem do refor¢o escolar em espagos ndo formais,
bem como o impacto dessa participacdo em sua aprendizagem. Serdo destacadas temas como
as dificuldades iniciais na leitura, na escrita, na lingua portuguesa ¢ na matematica, € como a
necessidade de reforcar os conteudos para avaliagdes escolares funcionou como um ponto de
partida para a adesdo ao reforgo. A partir disso, serdo apresentadas reflexdes sobre o quanto
esse apoio contribuiu para mudangas significativas no desempenho e na postura dos
estudantes diante dos estudos.

O Eixo 2 concentra-se na eficacia do reforgo escolar sob a perspectiva dos educadores,
abordando como esses profissionais, tanto os professores da escola formal quanto o professor
responsavel pelo reforco, percebem as transformagdes nos alunos e as implicagdes dessa
pratica no processo de ensino e aprendizagem. Serdo analisados aspectos como o ensino mais
personalizado, os avancos académicos observados, a superacao de dificuldades especificas e o
reconhecimento do trabalho pedagdgico desenvolvido nos espacos de reforgo escolar.

Por sua vez, o Eixo 3 enfatiza o papel dos espagos ndo formais como ambientes
complementares de aprendizagem e desenvolvimento integral dos alunos. Serdo analisados
elementos como o desenvolvimento da motivacao, da autoconfianga, da organizagao pessoal,
da criacdo de habitos de estudo e da autonomia dos alunos, aspectos que contribuem nao
apenas para a melhora no rendimento escolar, mas também para o crescimento pessoal e
social dos sujeitos envolvidos

Ao longo desta se¢do, os dados serdo articulados com o pensamento de autores que
discutem a importancia da autoestima, da rotina de estudos e da mediagdo pedagdgica para a
consolidacdo do aprendizado. Assim, buscamos demonstrar como o refor¢o escolar,
sobretudo, em contextos ndo formais, pode atuar como uma ferramenta potente de

transformagao educativa e social.
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4.1 FATORES MOTIVACIONAIS PARA A PARTICIPACAO NO REFORCO ESCOLAR
EM ESPACOS NAO FORMAIS, E COMO ISSO IMPACTA NA APRENDIZAGEM

A seguir, apresentamos o Quadro 3, que sintetiza os dados obtidos a partir das
respostas aos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa. As informagdes estdo
organizadas conforme o Eixo 1, denominado “Fatores motivacionais para a participa¢do no
refor¢o escolar em espacos nao formais, € como isso impacta na aprendizagem”. Esse eixo
tematico foi construido com base na analise qualitativa das respostas, permitindo identificar os
principais fatores que motivam a busca pelo reforgo escolar, bem como a percepgao dos sujeitos
sobre os efeitos dessa pratica na estudo.

Os temas suscitados referem-se, principalmente, as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes nas 4reas de leitura, escrita, lingua portuguesa e matemadtica, além da necessidade de
refor¢co dos conteudos para a realizagdo de avaliagdes. As contribuicdes dos professores da
escola regular, do Professor de reforco escolar, dos alunos e das maes evidenciam que a procura
por esse tipo de apoio estd associada a superacao de dificuldades no processo de aprendizagem,

reforgando a relevancia dos espagos ndo formais como suporte complementar a escolarizagao

formal.
Quadro 3 - Eixos ¢ Temas suscitados

Eixo 1: Fatores motivacionais para Participantes da pesquisa
a participagdo no refor¢o escolar Professor ~ Professor  Professor  Ex- Ex- Miael Mie
em espagos ndo formais, e como formal 1 formal2  doreforgo alunol aluno2 2
isso impacta na aprendizagem

Dificuldades na

leitura e na escrita

Reforgar os

conteudos para as

provas
Temas Dificuldades em
Suscitados lingua

portuguesa e em

matematica

Fonte: Jovchelovitch; Bauer (2008), adaptado pela autora (2025).

O reforco escolar tornou-se um importante aliado para os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sobretudo, para aqueles que apresentaram dificuldades em assimilar o
contedo ministrado na sala de aula regular. Essa pratica demonstrou impactos positivos no
processo de aprendizagem. Constatamos, por meio das falas dos sujeitos pesquisados, que
houve significativa procura por parte de estudantes com dificuldades em leitura e escrita,
buscando reforcar os conteudos trabalhados na escola.

Observamos ainda que muitos discentes enfrentaram dificuldades expressivas nas
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disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, evidenciando a relevancia do reforco escolar para
a superacdo desses desafios. No caso da Matematica, a aprendizagem exige mais do que uma
simples memorizagao de conteudos, demandando a compreensao das relagdes entre os conceitos
matematicos e seu cotidiano. Isso requer uma maior concentragdo por parte do educando.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a aprendizagem matematica deveria retomar e ampliar as vivéncias
adquiridas na Educagdo Infantil, promovendo a sistematizacdo progressiva das nogoes
matematicas (Brasil, 2017). Tal processo ndo se limita a memorizacdo e a execucao de
algoritmos das quatro operagdes, mas envolve também o desenvolvimento de habilidades
como o calculo mental, a realizagdo de estimativas e o uso adequado de diferentes recursos de
calculo. A compreensao dos conceitos matematicos esta relacionada as conexdes estabelecidas
pelos alunos com seu cotidiano e com outros componentes curriculares, utilizando materiais e
estratégias que favorecessem a reflexdo e a formaliza¢do do conhecimento.

Além disso, as habilidades previstas precisaram ser trabalhadas de forma articulada,
considerando aprendizagens ja consolidadas, e preparando a base para conhecimentos futuros.
Essa abordagem buscou estimular a curiosidade, a resolucdo e a elaboracdo de problemas em
diferentes contextos (Brasil, 2017).

O reforgo escolar atua como um complemento ao trabalho realizado na escola formal,
proporcionando ao aluno oportunidades adicionais para compreender e aplicar os conteudos
estudados. Nesse espaco, € possivel revisar pontos que geraram duvidas, explorar diferentes
formas de resolu¢ao e complementar as habilidades de estudo. Ao receber atengao direcionada as
suas necessidades, o estudante tende a avancar com mais seguranca, participando de maneira mais
ativa nas aulas regulares.

O reforgo contribui para que o aprendizado se torne mais consistente e integrado ao
que ¢ proposto no curriculo escolar. Dessa forma, o refor¢o fortalece o ensino formal, ao
possibilitar que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais significativa e
contextualizada da Matematica, essencial para sua aprendizagem. Assim como na Matematica, a
aprendizagem da Lingua Portuguesa também exige atengdo especial para garantir a compreensao
e o desenvolvimento das habilidades necessarias para a vida escolar e social.

De acordo com a BNCC o ensino de Lingua Portuguesa deve ser pautado pela
perspectiva enunciativo-discursiva, centrando-se no texto como unidade fundamental de
trabalho e vinculando-o ao contexto de producgdo. Essa abordagem pressupoe que os estudantes
desenvolvam competéncias de leitura, escuta e producdo em diferentes midias e géneros, tanto

tradicionais quanto digitais, favorecendo uma participagdo critica nas diversas praticas sociais
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(Brasil, 2017), A busca pelo reforgo escolar aproxima-se das orientagdes da BNCC, pois cria
condi¢des para que o aluno desenvolva suas capacidades de compreensdo e expressao, revisite
conteudos e amplie habilidades de forma personalizada.

Assim como a proposta curricular defende a integragao de conhecimentos linguisticos a
situacdes reais de uso, o acompanhamento oferecido no refor¢o promove experiéncias de
aprendizagem contextualizadas, ajustadas as necessidades individuais, fortalecendo o que foi
trabalhado na escola formal e estimulando uma participagdo mais ativa e confiante nos
diversos contextos comunicativos.

Essa perspectiva refor¢a o compromisso da escola em assegurar que todos os
estudantes tenham acesso aos saberes linguisticos indispensaveis para o exercicio da cidadania,
reconhecida como um direito fundamental. Nessa direcao, o refor¢o escolar assume um papel
relevante, ao complementar o ensino formal, oferecendo apoio direcionado a alunos com
dificuldades na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Por meio desse suporte, € possivel superar defasagens, aprimorar a comunicagao € a
expressdo, além de ampliar as oportunidades de participagcdo social com mais autonomia.
Conforme salientado pelo professor formal 1 (2025): “Além da autonomia, disciplina e
persisténcia, os alunos ainda desenvolvem habilidades de resolucdo de problemas, raciocinio
logico, comunicagdo, criatividade e, principalmente, a leitura e a escrita”. Tal declaracao
evidencia que o refor¢o escolar extrapola a simples revisdo de contetdos, constituindo-se como
um espago de desenvolvimento integral do estudante.

Ele destaca que, nesse espaco, os alunos desenvolvem ndo apenas competéncias
académicas, como leitura e escrita, mas também habilidades socioemocionais e cognitivas
fundamentais, como autonomia, disciplina, persisténcia, resolu¢cdo de problemas, raciocinio
logico, comunicagdo e criatividade. Nesse sentido, estudos como o de Almeida (2020, p. 1)

destacam:

A leitura e a escrita sdo processos muito complexos e as dificuldades podem ocorrer
de diversas maneiras, além disso, a aquisi¢do da leitura e escrita ¢ um fator
fundamental para o favorecimento dos conhecimentos futuros e uma ferramenta
essencial para o processo de aprendizagem. Uma crianca que nao tenha solidificado
realmente a sua alfabetizacdo podera tornar-se frustrada diante da educagdo formal,
terd dificuldades em todo o processo evolutivo de aprendizagem. A compreensdo da
leitura e da escrita, abrange capacidade de percepgdo, aten¢do, memoria, raciocinio,
imaginagdo, interesse e muitos outros aspectos que envolve habilidades linguisticas
perceptivas, motoras e cognitivas na aprendizagem.

Essa compreensao do autor ¢ compartilhada também por profissionais da educagao que

reconhecem o reforco escolar como um espago essencial para o desenvolvimento integral dos
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alunos, na medida que contribui com a superagdo de suas dificuldades. J& o professor formal 2
ressalta que “Muitas vezes, a deficiéncia em algum aspecto da aprendizagem, como leitura,
escrita ¢ matematica” compromete o desempenho geral dos alunos, e isso requer um
acompanhamento mais individualizado, algo que o reforco escolar pode oferecer de forma
direcionada e personalizada; mas nem sempre isso basta, as vezes, o aluno retorna para a
escola sem muitos avangos, € tornam-se necessarias outras intervengdes por parte dos pais e
da escolas, como a procura por psicopedagogos e psicologos, para entender se ¢ algo
patoldgico ou s6 um atraso de aprendizagem.

Sendo assim, os alunos buscam o reforgo escolar para tentar sanar as dificuldades que
apresentam em sala de aula. O proprio professor recomenda que os estudantes participem
dessas aulas extras no contraturno, quando percebe dificuldades de aprendizagem. Em sua
fala, ele expde o principal motivo que o leva a sugerir que os alunos busquem ajuda fora da
escola: “Nao saber ler.” Ele acrescenta que “O aluno ja havia passado do ano escolar no qual
deveria ter ocorrido a alfabetizagdo”. O professor relata ainda que a recomendacdo mais
recente foi feita a um aluno que ja havia ultrapassado a idade adequada para a alfabetizagdo, e
ainda ndo sabia ler. Em conversa com os pais da crianca, solicitou que o estudante participasse
do reforgo escolar onde a pesquisa foi realizada.

O professor informa que, quando isso acontece, ele procura os pais, € sugere que o
aluno receba algum acompanhamento extracurricular, para que desenvolva suas habilidades.
Essa pratica estd alinhada com as orientagdes da educacdo nacional, que reconhece a
importancia de apoiar o desenvolvimento integral dos estudantes. No Brasil, contamos com
uma diretriz curricular obrigatoria: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ela define
que a alfabetizacdo das criancas deverd acontecer até o segundo ano do Ensino Fundamental,
com o objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever (Brasil, 2021).

Assim, foi implantado um programa para garantir que isso realmente ocorresse,
lancado em 2012, pelo Ministério da Educagao, o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC) foi uma politica publica implementada com o objetivo de garantir que todas as
criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Executado em cinco edigdes, de 2013 a 2017, o programa ocorreu em regime de
colaboragao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

O PNAIC promoveu a formagao continuada de professores, a distribuicdo de materiais
pedagogicos, acdes avaliativas, e a articulacdo entre os entes federados, tornando-se a proposta
de formagdo continuada com maior abrangéncia no Brasil. Por conseguinte, passou a

contemplar também docentes de turmas multisseriadas e multietapas, ampliando seu alcance e
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reforcando o compromisso com uma alfabetizagdo de qualidade (Brasil, 2023).

Para dar continuidade as agdes do PNAIC outros programas foram implementados
como o “Crianca alfabetizada”. O programa representa um compromisso colaborativo entre os
entes federativos, com o objetivo de garantir a alfabetizagao de todas as criancas brasileiras até
o final do 2° ano do Ensino Fundamental, bem como promover a recuperagdo das aprendizagens
de alunos do 3° ao 5° ano, impactados pela pandemia da COVID-19 (Brasil, 2023).

Mesmo assim, com politicas publicas direcionadas a alfabetizacdo, nem sempre ela
acontece como deveria. Algumas criangas ndo conseguem acompanhar o ritmo sugerido pelas
politicas, e acabam por ndo se alfabetizarem na idade correta, e necessitam de acompamhamento
para o complemento da aprendizagem; e algumas vezes, o reforco escolar ¢ uma alternativa para
tentar complementar essa aprendizagem.

Para adentrarmos nesta tematica, além dos professores de sala de aula regular,
trazemos também para nossa pesquisa, uma professora de refor¢o escolar, que atua em espaco
ndo formal, e que contribuiu bastante com suas falas para o nosso estudo, introduzindo
questdes semelhantes aos professores de sala de aula regular no que diz respeito a leitura e a
escrita. Em sua fala, ela enfoca: “A dificuldade na leitura, um melhor desempenho escolar”
ocasionam uma busca muito grande por parte de pais de alunos com dificuldades em ler e
escrever, o que acarreta um baixo desempenho escolar, deixando as familias preocupadas e em
busca de suprir as necessidades educacionais dos filhos. Em consonancia com a professora,
trazemos a fala do aluno 1, que relata em sua fala:

Eu tive dificuldades no processo de alfabetizagdo, tanto na habilidade de escrever,
quanto na de ler; no refor¢o escolar eu pude desenvolver minha aptiddo em muitas

areas, como matematica, mas principalmente, foi onde eu aprendi a ler e fundamentei
de fato uma base para conseguir escrever (Aluno 1 2025).

O aluno 1 (2025), atualmente, tem 16 anos. Ele relatou que, na infincia, enfrentou
dificuldades no processo de alfabetizacdo, tanto na leitura quanto na escrita. Essas
dificuldades impactaram seu desenvolvimento escolar nos primeiros anos. No entanto, ele
ressaltou que, por meio do refor¢o escolar, conseguiu superar grande parte desses desafios.
Nesse ambiente, teve a oportunidade de desenvolver melhor suas habilidades em diversas areas
do conhecimento, como, por exemplo, a matematica. Mas ele proprio ressalta que, mesmo
apos o reforgo, ainda permaneceu com algumas davidas.

Conforme destaca Cagliari (2009, p. 75), ao abordar a importancia de ambientes de

aprendizagem que respeitem o ritmo do aluno e ofere¢am suporte adequado:
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Para ensinar a crianca a ler, € preciso, em primeiro lugar, que o professor saiba como
se faz para ler. Os adultos se acostumam com o fato de lerem automaticamente e ndo
se ddo conta dos mecanismos e dos conhecimentos de que uma pessoa precisa ter para
decifrar e traduzir o escrito em linguagem oral.

A afirmacdao de Cagliari (2009) destaca a importancia do professor compreender
profundamente os conhecimentos que envolvem a leitura e a escrita durante o processo de
alfabetizacdo. Ensinar vai muito além de apresentar a sequéncia de letras ou associar sons
simples as letras do alfabeto. E necessario que o educador compreenda e ensine os principios
do sistema de escrita alfabética, como a relagdo entre fonemas e grafemas, as variagdes
sonoras das letras em diferentes contextos e as regularidades e irregularidades da lingua.
Apenas memorizar palavras ou sons isolados ndo garante que o aluno desenvolva autonomia
na leitura e na escrita.

Por isso, alfabetizar exige que o professor reflita sobre os multiplos conhecimentos
linguisticos envolvidos nesse processo, tornando o ensino mais significativo e eficaz. Nesse
sentido, ¢ fundamental que o processo de leitura parta de palavras que fagam parte do universo
da crianga, ouvidas e compreendidas em seu cotidiano, para que ela possa dar sentido ao que esta
lendo. O professor deve adotar metodologias que favorecam a aprendizagem dos alunos, como
jogos e atividades ludicas que estimulam a criatividade da crianga enquanto aprende.

Libéaneo (2013) enfatiza que o ensino ndo deve ser um mero transmissor de conteudo, e
que o professor ¢ uma peca fundamental no processo de aprendizagem dos educandos,
percebendo desde cedo as principais necessidades de cada aluno de uma forma individualizada,
para que, dessa forma, as dificuldades dos alunos ndo se acumulem, fazendo com que ele
caminhe para o fracasso escolar. Libaneo (2013) ressalta que o aluno somente estard pronto
para receber uma nova matéria, quando ele conseguir fazer ligagdes entre o contetido que eles
ja dominam e o que eles ainda estdo assimilando, sendo ele um sujeito ativo no seu processo de
aprendizagem.

O autor sugere que o aluno deve receber um ensino contextualizado a sua realidade
social e cultural, tornando o aprendizado mais significativo e relevante. Frente a isso, o
professor deve estar constantemente avaliando e ajustando as suas metodologias, para sanar as
necessidades que vao emergindo, promovendo ndo somente a aquisi¢ao da aprendizagem, mas
o desenvolvimento do individuo.

No refor¢o escolar, o aluno recebe atencdo mais individualizada, o que permite ao
professor perceber com mais profundidade suas dificuldades especificas e promover
intervencdes pedagdgicas focadas na necessidade pessoal do aluno, fator esse que, muitas

vezes, a escola formal ndo consegue dar conta. Almeida (2020) ressalta que a leitura e a
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escrita sdo atividades que ocorrem de forma conjunta no processo de alfabetizagdo,
envolvendo a crianca na constru¢do do conhecimento, € que a compreensdo depende de
aspectos como aten¢ao, memoria, motivacdo e raciocinio, que sao essenciais para a
aprendizagem. Por meio da leitura, o aluno aprimora sua linguagem e desenvolve sua capacidade
comunicativa.

Essa pratica vai ao encontro do que defende Cagliari (2009, p. 75), ao afirmar que “A
aprendizagem da leitura deve ser construida em contextos que facam sentido para a crianga,
respeitando seu tempo e valorizando sua vivéncia linguistica”. A leitura, portanto, ndo deve ser
imposta de forma mecanica e descontextualizada, mas inserida em situagdes que dialoguem com
o cotidiano da crianga, favorecendo sua compreensao e participagdo ativa no processo.

Nesse mesmo direcionamento, Ausubel (1982) estabelece que, para ocorrer a
aprendizagem significativa, o ensino precisa ser prazeroso € conectado aos conhecimentos
prévios do aluno. Quando o educando consegue relacionar o novo contetido com suas vivéncias,
esse saber ganha sentido e valor, possibilitando a formagao de pensamentos criticos e reflexivos,
além de facilitar a assimilagao duradoura do conhecimento.

Essa relagcdo entre teoria e pratica também pode ser observada nos relatos de
responsaveis pelos alunos. No que se refere a leitura, a mae 1 menciona dificuldades enfrentadas
pelo filho, destacando que ele apresentava "Mal desenvolvimento na leitura, dificuldades em ler
e escrever e também falta de aten¢ao". No entanto, ela ressalta que, com a participac¢ao no reforco
escolar, o filho passou a demonstrar “Muito mais interesse em ler e escrever”. Esse depoimento
evidencia, na pratica, os efeitos positivos de um ensino que respeita o ritmo da crianca e valoriza
o sentido do aprendizado, conforme apontam Cagliari (2009) e Ausubel (1982).

A partir do relato da mae 1 (2025), ¢ possivel aprofundar a andlise, destacando o papel
do refor¢o escolar também como espago de estimulo, recuperagdo e construgdo de sentido
para a leitura e a escrita. A fala dela traz elementos importantes que, além de relatar as
dificuldades iniciais do filho no desenvolvimento da leitura e da escrita, como a falta de
atencdo e o “[...] mal desenvolvimento” apontado, destaca uma mudanca significativa apos a
participagdo no reforco escolar: o despertar do interesse por ler e escrever. Esse relato
evidencia que o refor¢o escolar ndo apenas atuou como espago de apoio pedagdgico, mas
também teve um papel fundamental na motivacdo e no engajamento da crianca com o
processo de alfabetizagao.

No entanto, ¢ necessario entender o contexto das familias dos educandos e de que
forma esses alunos sdo acompanhados pelas familias em casa. Serd que eles recebem algum

apoio em casa? Na maioria das vezes, ndo. Por isso, ¢ preciso salientar que a escola, sozinha,
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ndo consegue dar conta. O reforgo contribui, em alguns casos em que as familias ndo
conseguem fazer esse acompanhamento em casa, dar conta das demandas escolares dos filhos.
Nao podemos dizer que o reforgo trabalha sozinho contra esses desafios que surgem na sala de
aula formal; ele apenas ameniza o que a escola ndo conseguiu dar conta; e o que a familia, na
maioria das vezes, ndo pode fazer, por algum motivo.

Muitas vezes, o aluno fica desmotivado, sentindo-se impotente, diante das
dificuldades encontradas no percurso escolar. A motivagdo escolar ¢ amplamente reconhecida
como um fator determinante para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Quando
o estudante estd motivado, tende a se engajar de maneira mais ativa nas tarefas propostas,
demonstrando entusiasmo, interesse por novos conhecimentos e disposicdo para enfrentar
desafios. Dessa forma, o envolvimento do aluno torna-se mais significativo, contribuindo para
um aprendizado mais eficaz e duradouro (Lourengo; Paiva, 2010).

Dando continuidade a essa perspectiva, a fala da mae 2 (2025) reforca a relevancia do
reforco escolar ao afirmar: “E algo muito importante, pois tem criangas que aprendem a ler e
escrever no reforco escolar”. Ela reafirma o impacto positivo desse espago de apoio. Além
disso, a mae compartilha a experiéncia de sua filha, que “[...] desenvolveu muito rapido" apds a
entrada no reforgo escolar. A aluna, segundo a mae, “Comecou a ler tudo logo em seguida”,
evidenciando um progresso significativo e rapido.

Isso reflete como a educagdo focada e o acompanhamento individualizado podem
acelerar o processo de alfabetizacdo, proporcionando a crianga um ambiente mais favoravel para
superar dificuldades e se engajar no aprendizado. Essa fala refor¢a a ideia de que o reforgo
escolar pode ser um recurso para criangas que enfrentam obstaculos no desenvolvimento da
leitura e da escrita, proporcionando um espago no qual elas possam progredir no seu proprio
ritmo e, muitas vezes, superar suas limitagdes iniciais.

A situagdo de cada estudante exige intervengdes especificas, de acordo com suas
necessidades no processo de aprendizagem. Enquanto alguns apresentam avangos significativos
na leitura e na escrita, como relatado pela mae qua a filha, apés acompanhamento, passou a ler
com mais fluéncia, outros requerem suporte em diferentes areas. Nesse sentido, € possivel
observar casos em que o refor¢o escolar se torna necessario ndo apenas para superar
dificuldades basicas, mas também para revisar e fixar contetidos, com foco na preparagao para as

provas. Como destaca a professora do refor¢o (2025):

O reforgo escolar tem importante papel na vida educacional da crianca, porque ele
reduz o indice de analfabetismo, ajuda a fixar a matéria, aprimorando o aprendizado.
Além de dar a oportunidade ao aluno de rever o conteudo estudado na sala de aula
regular antes das provas. (Professor do reforgo escolar, 2025).
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Enquanto a professora do reforco escolar enfatiza o impacto institucional e pedagdgico
do reforco, focando na fixacao dos contetidos e na redugdo do analfabetismo, o aluno 1 (2025),
traz uma visao mais pratica e subjetiva, ressaltando o ganho em autoconfianga, organizagao e
consisténcia nos estudos, fatores que contribuem diretamente para seus bons
resultados.Vejamos na sua fala:

Antes do reforco escolar, meu estudo era muito defasado, eu basicamente so
estudava horas antes da prova, mas eu passei a ser mais confiante em decorréncia do
refor¢o; e os meus estudos foram ficando mais consistentes e organizados, o que
atualmente, me ajuda muito na hora de estudar, refletindo diretamente em meus bons
resultados académicos (Aluno 1, 2025).

O aluno 1 (2025) nos mostra, em sua fala, que, além de reforcar os conteudos para as
provas, também aprendeu a organizar seus estudos de forma mais eficaz, o que facilitava o
momento de preparacdo. Antes do refor¢o, ele menciona que ndo tinha o habito de revisar os
conteudos trabalhados na sala de aula regular; apenas dava uma olhada minutos antes das provas.
Destaca, inclusive, que tinha mais dificuldades nas disciplinas de Lingua Portugues e
Matematica, o que tornava o aprendizado ainda mais desafiador, principalmente, devido a
quantidade de regras presentes em ambas, as quais, segundo ele, dificultavam sua compreensao e
comprometiam o seu desempenho. Ao relatar sua experiéncia, ele afirma que

O reforco escolar construiu em mim uma base de conhecimentos primarios na
matematica e na lingua portuguesa e nas demais matérias ofertadas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; além do mais, foi onde desenvolvi a leitura e a base da
minha escrita; ou seja, foi no refor¢o escolar que eu desenvolvi uma base que refletiu
diretamente e profundamente no meu desenvolvimento futuro. Atualmente, estou
cursando o Ensino Médio no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do

Rio Grande do Norte. Reconhego o quanto foi importante e transformador o reforgo
escolar na minha vida académica. (Aluno 1, 2025).

Apos o reforco escolar, o aluno 1 (2025) afirma que passou a estudar para obter bons
resultados académicos, e esse habito contribuiu bastante para seu bom desempenho escolar,
principalmente, nas dreas em que apresentava maior dificuldade. Corroborando essa ideia, o
aluno 2 (2025) também traz um relato que evidencia as dificuldades enfrentadas,
especialmente, na disciplina de Matematica, ¢ como o refor¢o escolar contribuiu
positivamente para sua aprendizagem: “Dificuldades na matéria de matematica e auxiliar para
eu entender os conteudos; desde que eu fiz o reforgo escolar, eu melhorei muito na matéria”.

E possivel perceber, na fala do aluno 1 (2025), que ele ndo tinha um bom
acompanhamento por parte dos pais; inclusive, quando menciona que estudava somente
quando se aproximava o horario das provas, torna-se perceptivel que ele ndo recebia estimulos

por parte da familia, pois ndo tinha hébitos de estudo, e s6 os adquiriu apds o reforgo escolar.
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Isso reforca a ideia de que a escola, sozinha, ndo pode assumir também o papel da familia de
acompanhar e incentivar o aluno.

O relato do aluno 2 (2025) evidencia como o reforgo escolar pode ser determinante
no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem, especialmente, em Matematica. Isso
porque o aluno reconhece que apresentava limitagdes significativas na compreensdo dos
conteudos, e ressalta que o apoio recebido no reforco foi essencial para sua melhora. Essa fala
demonstra que, além de suprir lacunas de aprendizagem, o refor¢o também pode despertar
maior interesse e autoconfianca no aluno.

A importancia desse suporte ¢ ainda mais enfatizada, quando observamos a
percepcao dos profissionais que acompanham o processo. A seguir, apresentamos a fala do
professor formal 2 (2025), que foi indagada sobre o principal motivo que levava seus alunos a
procurarem um apoio a parte para superar dificuldades surgidas no decorrer das aulas. De
forma direta, o professor formal 2 (2025) respondeu: “[...] leitura, escrita e matematica”. Essa
resposta evidencia a importancia do reforgo escolar para os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente, no que diz respeito ao fortalecimento das habilidades basicas,
como compreender e interpretar textos, expressar-se por escrito e realizar operagdes matematicas
fundamentais. Percebemos, assim, como esse apoio, mesmo quando oferecido em espagos nao
institucionalizados, pode contribuir de forma significativa com a escola formal, auxiliando na
consolida¢do dos conteudos trabalhados em sala de aula e promovendo melhores condi¢des
para a aprendizagem dos estudantes, principalmente, daqueles que ndo recebem suporte em

casa.

4.2 A EFICACIA DO REFORCO ESCOLAR EM ESPACOS NAO FORMAIS SOB A
PERSPECTIVA DOS EDUCADORES, E SUAS IMPLICACOES NA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

O Quadro 4 apresenta os eixos e temas suscitados, definidos a partir das respostas dos
participantes da pesquisa, referentes ao Eixo 2, que aborda a efic4cia do reforco escolar em
espacos nao formais, sob a perspectiva dos educadores, e suas implicagdes na aprendizagem dos
alunos. Esse eixo tem como objetivo compreender, com base nas contribuicdes dos
professores da escola regular, da professora responsavel pelo reforco escolar, dos alunos e das
maes, de que maneira o refor¢o escolar influencia o processo de ensino e aprendizagem.

Os temas suscitados identificados nesse eixo 2 foram: avangos no desempenho escolar,

ensino personalizado e reconhecimento do trabalho do reforgo escolar. Esses temas
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emergiram das falas dos participantes, e evidenciam os efeitos positivos observados a partir do
acompanhamento pedagdgico realizado em espagos educativos nao formais, demonstrando sua

relevancia como a¢ao complementar ao trabalho desenvolvido no contexto da escola formal.

Quadro 4 - Eixos e Temas Suscitados

Eixo 2: A eficacia do reforgo Participantes da pesquisa
escolar em espagos ndo formais sob  Professor ~ Professor = Professor = Ex- Ex- Mie 1l Mie
a perspectiva dos educadores, e suas  formal 1 formal 2 do alunol  aluno2 2
implica¢des na aprendizagem dos reforco
alunos

Avangos no

desempenho escolar

Ensino
Temas personalizado

Suscitados Reconhecimento
do trabalho do
reforgo escolar.

Fonte: Jovchelovitch; Bauer (2008), adaptado pela autora (2025).

A busca por alternativas que promovam a superagdo das dificuldades de aprendizagem
tem impulsionado a valorizacdo dos espagos ndo formais de ensino, como locais de reforgo
escolar. Sob a otica dos educadores, esses ambientes t€ém se mostrado aliados importantes no
processo educativo, oferecendo atendimentos personalizados e diferenciados, que
complementam o ensino formal. Esse eixo 2 propde uma reflexdo sobre como os
professores percebem a eficacia desses espacos na trajetoria escolar dos alunos, analisando os
impactos observados no desempenho académico, na autonomia dos estudantes e nos desafios
enfrentados para garantir a continuidade e a articulagdo entre os diferentes contextos
educativos.

Nesse sentido, os relatos dos professores evidenciam que a participagdao dos alunos em
espacos nao formais de reforco escolar tem gerado resultados positivos, tanto no campo
pedagdgico quanto comportamental. O professor formal 1 (2025) aponta que “[...] os alunos
que frequentam o reforco conseguem superar dificuldades, também desenvolvem o habito
de estudar. Tornaram-se mais confiantes e participativos, “[...] até a questdo do
comportamento recebe mudangas significativas”. Essa percep¢ao reforga a importancia desses
espagos como suporte complementar a escola regular, promovendo ndo apenas a
recuperagdo de conteudos, mas também impulsionando o desempenho escolar dos alunos
no processo de aprendizagem.

Essa visdo ¢ compartilhada pelo professor formal 2 (2025), que reforca que "O reforgo
escolar contribui positivamente, j4 que busca ajudar os alunos a superar as dificuldades

relacionadas a aprendizagem, fazendo com que os alunos se sintam mais confiantes." As falas
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convergem ao destacar que o reforco ndo apenas auxilia na recupera¢do de contetdos, mas
também impacta diretamente na constru¢do da autoconfianca, na motivagdo e no envolvimento
dos estudantes com os estudos.

De forma semelhante, a professora do reforgo escolar (2025) observa que “[...] os
alunos que participam do refor¢o escolar desenvolvem sua autoconfianca, autonomia e suas
habilidades de ler e interpretar, raciocinio ldgico entre outras”. A declaracdo da professora
ressalta que o refor¢o escolar contribui para o desenvolvimento integral do aluno, ao fortalecer
ndo apenas aspectos académicos, mas também emocionais € cognitivos.

Ao enfatizar a autoconfianga ¢ a autonomia, o educador sugere que esses fatores sdo
determinantes para que o estudante enfrente os desafios escolares com maior seguranca e
proatividade. Além disso, o aprimoramento das habilidades de leitura, interpretacdo e
raciocinio l6gico ampliam a capacidade do aluno de compreender e resolver problemas, o que
se reflete diretamente em seu desempenho nas diversas disciplinas.

Assim, o reforco escolar em espagos ndo formais emerge como um instrumento
valioso para fomentar o progresso educacional, facilitando a consolida¢do do aprendizado e o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o sucesso académico. No que se refere aos
avangos no desempenho escolar, o ex-aluno 1 (2025) traz uma fala:

Sem duvidas, antes do refor¢o eu ndo tinha uma relagao boa com a escola, ndo tinha
interesse em estudar ¢ meu pouco desempenho na escrita e na leitura
prejudicavam essa relagdo com a escola, depois que eu passei pela experiéncia do
reforgo escolar e desenvolvi muitas habilidades; eu passei a me interessar pela escola
e aprender coisas novas, além disso, essa experiéncia me mostrou que eu sou capaz, ¢

confian¢a ajuda muito na hora de estudar. Eu fiquei muito mais confiante e isso me
incentivou a estudar e me incentiva até os dias atuais (Aluno 1, 2025).°

A fala do aluno revela uma transformagao significativa em sua relagdo com a escola, a
partir da experiéncia do reforco escolar. Antes de participar do reforgo, ele expressava
desinteresse pelos estudos, e reconhece que suas dificuldades em leitura e escrita dificultavam
seu desempenho académico, o que acabava prejudicando sua motivagao para aprender.

Contudo, apo6s passar pelo reforco escolar, o estudante desenvolveu diversas
habilidades, que ndo s6 melhoraram seu desempenho, mas também fortaleceram sua
autoconfianga. Esse aumento na autoconfianca foi fundamental para que ele se sentisse capaz
de enfrentar os desafios escolares, gerando maior interesse e engajamento com a aprendizagem.

A experiéncia do reforco, portanto, funcionou como um momento determinante,

5 Optamos por manter a escrita original dos sujeitos, nos questionarios aplicados. Essa escolha se justifica pelo
compromisso com a fidedignidade das falas, respeitando suas formas proprias de expressdo, mesmo que
contenham desvios gramaticais.
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promovendo ndo s6 avangos académicos, mas também um impacto emocional positivo, que
incentiva o aluno a continuar estudando ao longo do tempo. Complementando essa percepgao,
o ex-aluno 2 (2025) enfatiza em sua fala: “[...] ajudou a compreender melhor os conteudos
de Matematica e também supriu algumas dificuldades em outras matérias”. “[...] no modo
como eu aprendi as coisas, antes eu tinha dificuldades, mas agora, com os estudos no reforgo
estou bem melhor”. O depoimento do ex-aluno 2 (2025) revela que o reforgo escolar
proporcionou avangos importantes em sua aprendizagem, especialmente, na compreensao de
conteudos que antes lhe causava dificuldades.

Ele informou que o refor¢o ajudou a esclarecer e facilitar o entendimento de matérias
como Matematica, indicando uma melhora significativa no processo de aprendizagem. Além
disso, o aluno apontou que, desde a infancia, o acompanhamento no refor¢o contribuiu para
sua evolugdo continua, transformando dificuldades em progresso efetivo. Essa ideia também ¢
evidenciada na fala da mae 1(2025) “[...] muito mais atencioso na aula, principalmente, em
lingua portuguesa, que era o que ele tinha bastante dificuldade; e ja& melhorou muito na
leitura”.

Na sua fala, a mae 1(2025) enfatiza que, ap6s a filha comegar a frequentar o refor¢o
escolar, houve uma melhora significativa no desempenho dela nas aulas. A aluna passou a
prestar mais atencdo as explicacdoes da professora da sala de aula regular, e conseguiu
superar as principais dificuldades que apresentava, especialmente, em lingua portuguesa,
disciplina na qual ndo dominava os conteidos ministrados, e demonstrava desinteresse. A
partir da experiéncia no reforgo, a estudante conseguiu assimilar melhor o contetido e
desenvolver-se ainda mais na leitura, o que representou uma mudanga positiva em sua
trajetdria escolar.

De forma semelhante, a mae 2 corrobora essa percepcdo, afirmando que o reforgo
escolar ¢ “[...] uma grande ajuda no desenvolvimento dos alunos, ¢ que, sem duvida, faz com
que os alunos melhorem em tudo.” Essas declaracdes evidenciam a importancia do reforgo
escolar® como um complemento fundamental ao ensino formal, que niio apenas contribui para
a recuperagdo de contetidos, mas também fortalece a confianga e a motivacao dos estudantes,
refletindo diretamente em seu progresso académico. Assim, a partir da perspectiva das familias
e educadores, fica evidente que os espacos nao formais de refor¢o escolar desempenham papel
essencial na promog¢ado da aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos.

Um dos aspectos centrais apontados pelos educadores participantes da pesquisa e as
maes dos alunos do refor¢co escolar foi a pratica do ensino personalizado nos espacos de

reforgo escolar. Diferentemente do ambiente da sala de aula regular, onde o ritmo e o método
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de ensino precisam atender a uma diversidade maior de alunos, o reforco oferece a
oportunidade de um atendimento mais individualizado, focado nas necessidades especificas de
cada estudante. Mallmanm e Moura (2016) enfatizam que o replanejamento da pratica
pedagogica deve partir da analise do desempenho do aluno, considerando nao apenas os erros
cometidos, mas também o que ja foi aprendido e o que ainda precisa ser desenvolvido. Os
autores ressaltam a importancia de compreender se as dificuldades dos alunos decorrem de
distragdo momentanea ou de concepcdes equivocadas, o que permite uma intervencao
pedagdgica mais eficaz.

Desta forma, torna-se quase impossivel para o professor de sala de aula regular atender
aos seus alunos de forma mais individualizada e personalizada, de acordo com as reais
necessidades dos educandos, devido ao grande niimero de educandos que ele atende por vez,

segundo esclarece o professor formal 1(2025):

Com certeza, geralmente em uma sala de aula é um calculo de 30 alunos, o que
dificulta que todos sejam atendidos de forma que o professor auxilie de acordo com
as particularidades do aluno no seu processo de ensino e aprendizagem. Acredito que
possa ser melhorado na personalizagdo do ensino, trabalhando mais detalhadamente
e individualmente cada aluno. Também a capacitacdo dos educadores de reforgo
escolar, pois quanto mais sabe, mais ensina (Professor Formal 1, 2025)°.

Essa perspectiva evidencia que, para otimizar a eficicia do refor¢o escolar, ¢é
fundamental investir tanto na individualizagdo do ensino quanto na formag¢do continua dos
profissionais envolvidos, garantindo que as especificidades e dificuldades de cada aluno sejam
devidamente consideradas e trabalhadas. Enquanto o professor formal 1(2025) enfatiza as
dificuldades estruturais da sala regular, como o numero de alunos e a necessidade de
capacitacao dos educadores para oferecer ensino personalizado, a professora de reforgo (2025)
acrescenta uma dimensdo mais afetiva e relacional ao processo.

Ele destaca a importancia de observar cada aluno e identificar suas dificuldades
especificas, mas também enfatiza o estreitamento do vinculo emocional e comunicativo com
os alunos e suas familias. Além disso, ela aponta: “[...] o desafio de criar um ambiente
confortavel e acolhedor, fundamental para que o aluno se sinta seguro para aprender, algo que
vai além da simples personalizagdao do ensino.”

Além das limitagdes estruturais destacadas pelo professor formal 1 (2025), a
professora de refor¢o escolar amplia a compreensao sobre o ensino personalizado, ao enfatizar

a importancia do vinculo afetivo e do ambiente acolhedor no processo de aprendizagem. Para

¢ Optamos por manter a escrita original dos sujeitos, quanto as aos questionarios aplicados. Essa escolha se
justifica pelo compromisso com a fidedignidade das falas, respeitando suas formas proprias de expressao, mesmo
que contenham desvios gramaticais.
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ela, ndo basta adaptar os contetidos as necessidades individuais, ¢ preciso também criar
conexoes de confianga com os alunos ¢ suas familias. Como afirma:
E importante observar o aluno e identificar as dificuldades de cada educando,
estreitar o laco de amizade com os pais e com o aluno para entender o que impediu o
seu aprendizado na sala regular. A maior dificuldade foi encontrar um espago

confortavel e acolhedor. Também descobrir a dificuldade de aprendizagem de cada
um e planejar de forma tnica para cada aluno. (Professora de reforgo, 2025)’.

Essa fala revela que o ensino personalizado vai além da simples individualizacdo dos
conteudos, incorporando elementos emocionais e sociais que favorecem o engajamento do
aluno, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e eficaz. A professora de
reforgo (2025) destaca, em sua fala, um aspecto importante das aulas de reforgo escolar: elas
evidenciam a relevancia do reforco no processo de aprendizagem, pois contribuem diretamente
para o desenvolvimento do aluno, especialmente, nas 4areas em que ele apresenta
maiores dificuldades na escola formal.

A professora de reforgo escolar (2025) afirma que esse trabalho ¢ realizado por meio
de observacdo e sondagem, em parceria com a familia, para identificar as principais
necessidades do estudante. Com base nessas informagdes, € possivel elaborar um plano de
estudo especifico e direcionado as suas reais dificuldades. Ainda segundo ela, o espaco torna-
se parte importante nesse processo de ensino e aprendizagem, e que teve um pouco de
dificuldade em adaptar um local para ministrar suas aulas, mas que faz isso em um espago
acolhedor e aconchegante.

A fala do professor de reforco escolar demonstra um compromisso com a pratica
pedagdgica reflexiva e intencional, ao afirmar que seu trabalho ¢ pautado na observagdo e na
escuta ativa das familias, o que permite a constru¢do de um plano de estudo individualizado.
Essa abordagem vai ao encontro do pensamento de Freire (2011, p. 69), que afirma:

Nao € possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos avangar com a
pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e imprecisdes. A avaliagdo

corrige a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de
avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-la®.

Esse trecho reforca a importancia da reflexdo constante do educador sobre sua pratica,

destacando que o ato de ensinar deve ser dindmico, ajustado de acordo com os resultados

7 Optamos por manter a escrita original dos sujeitos quanto as reposta aos questiondrios aplicados. Essa escolha
se justifica pelo compromisso com a fidedignidade das falas, respeitando suas formas proprias de expressao,
mesmo que contenham desvios gramaticais.se justifica pelo compromisso com a fidedignidade das falas,
respeitando suas formas proprias de expressdo, mesmo que contenham desvios gramaticais.
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observados e com as reais necessidades dos alunos. Avaliar a pratica, como propde Freire
(2011), é também reconhecer as limitagdes e os avangos, buscando continuamente melhorar o
processo educativo de forma critica e consciente.

Nesse sentido, € notério o reconhecimento do papel fundamental que o reforgo escolar
exerce para os alunos que necessitam de apoio adicional no acompanhamento dos contetidos
trabalhados na sala de aula regular. O professor formal 1(2025) refor¢a essa percepcao ao
ressaltar que os alunos que frequentam o reforco superam dificuldades e retomam o interesse
pelas aulas regulares, tornando-se mais participativos e seguros no processo de aprendizagem.
Tal como defende Freire (2011) sobre avaliagdo, a pratica do reforgo escolar também precisa
ser constantemente avaliada, adaptando-se as necessidades de cada estudante, a fim de
proporcionar um ensino mais eficaz, humano e transformador.

De forma semelhante, o professor formal 2 (2025) compartilha uma visao alinhada, ao
afirmar que “O reforgo escolar contribui positivamente, ja que busca ajudar os alunos a
superar as dificuldades relacionadas a aprendizagem, fazendo com que se sintam mais
confiantes”. Sua fala destaca ndo apenas o aspecto pedagdgico, mas também o impacto
emocional positivo que o refor¢o exerce nos alunos, fortalecendo sua autoestima e motivagao,
ele evidencia que o reforgo escolar atua como um importante suporte na constru¢cdo da
autoconfianga, essencial para que os alunos avancem em sua trajetoria educacional.

J& a professora de refor¢o (2025) corrobora com essa perspectiva ao afirmar que “O
reforgo escolar tem importante papel na vida educacional da crianga, porque ele reduz o indice
de analfabetismo”. Essa observagdo esta em consonancia com os depoimentos do professor
formal 1(2025), que destaca a superagado das dificuldades e o aumento do interesse dos alunos
pelas aulas regulares; e do professor formal 2 (2025), que ressalta o impacto positivo do
reforco, na construcao da confianga dos alunos. Nessa perspectiva, o aluno 1 evidencia que

Muito provavelmente, [...] o reforco escolar foi crucial junto com a escola na
construcao da base do meu conhecimento. Sem essa base, eu teria enfrentado muitos
obstaculos nas séries mais avangadas, como na matematica, lingua portuguesa e
redagdo, que foram os conhecimentos chaves para passar no exame de sele¢do do

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Entao,
muito provavelmente, isso afetaria minha trajetoria académica ( Aluno 1, 2025)°.

Tais apontamentos reforcam a ideia de que o reforco escolar, aliado ao trabalho

desenvolvido na escola formal, foi essencial na formag¢ao da base educacional do estudante. O

% Optamos por manter a escrita original dos sujeitos, quanto as resposta aos questionarios aplicados. Essa escolha
se justifica pelo compromisso com a fidedignidade das falas, respeitando suas formas proprias de expressdo,
mesmo que contenham desvios gramaticais.
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proprio aluno reafirma que, sem esse apoio, teria enfrentado maiores dificuldades, a medida
que progredia nos niveis de escolaridade. No entanto, ao superar esses desafios, conseguiu
ingressar no IFRN, onde atualmente cursa o ensino médio.

O reconhecimento da importancia do reforgo escolar na trajetoria académica também ¢
compartilhado pelo aluno 2 (2025), que reforga a ideia ja mencionada anteriormente. Em sua

fala, ele afirma:

Me ajudou a compreender melhor os conteidos de matematica ¢ também supriu
algumas dificuldades nas matérias. No modo em que eu aprendi as coisas, pois antes
eu tinha dificuldades e agora, com os estudos do reforco desde crianga, estou bem
melhor. Aprendi muito com o reforco escolar: disciplina, comprometimento, até hoje
me ajuda (Aluno 2, 2025).

Essa fala refor¢a a percepcdo de que o reforgo escolar tem papel importante ndo
apenas no dominio de contetidos escolares, mas também no desenvolvimento de atitudes que
impactam positivamente o percurso educacional dos alunos. Da mesma forma que os alunos
reconhecem a importancia do refor¢o escolar em sua trajetdria académica, as maes também
destacam, em suas falas, o papel fundamental desse apoio no desenvolvimento e na
aprendizagem dos filhos.

Dessa forma, ao ser questionada sobre a decisdo de matricular o filho nas aulas de
reforgo, a mae 1 (2025) afirma: “Sim. Sem duvidas, ja foi a melhor escolha que eu fiz para ele,

b

foi ter colocado ele nesse refor¢o.” Sua fala demonstra com clareza que nao houve
arrependimento, evidenciando que considera essa iniciativa uma das melhores decisdes
tomadas em favor da trajetoria académica do filho. J& a mae 2 (2025) complementa,
ressaltando: “Sim, com certeza o refor¢o faz com que os alunos melhorem em tudo”. Ela
ainda acrescentou que trabalha o dia todo, e ndo pode acompanhar a filha nas tarefas de casa; e
este teria sido o motivo inicial para que colocasse a crianga nas aulas de reforco. Mas, que
com o passar do tempo, observou que a filha melhorou a aprendizagem em tudo, e estd se
desenvolvendo mais a cada dia.

Essas falas evidenciam que, além do reconhecimento por parte dos proprios
estudantes, o reforco escolar ¢ valorizado pelas familias como um importante instrumento para
superar dificuldades e promover o progresso educacional dos filhos. Diante das falas
apresentados, ¢ possivel afirmar que o refor¢o escolar exerce um papel significativo no processo
de aprendizagem, nao apenas por contribuir para a superacao das dificuldades escolares, mas
também por fortalecer aspectos emocionais e comportamentais dos alunos, como
autoconfianga, disciplina e interesse pelos estudos.

Tanto os estudantes quanto seus responsaveis reconhecem o reforg¢o escolar como uma
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estratégia eficaz de apoio a escolarizagdo, capaz de complementar o ensino formal e impactar
positivamente a trajetoria académica e pessoal dos envolvidos. Os professores, por sua vez,
também destacam os avangos observados entre os alunos que participam dessas atividades,
ressaltando a retomada do interesse pelas aulas regulares e a melhoria no desempenho escolar.
Esses relatos, provenientes de diferentes atores do processo educativo, reforgam a relevancia
desses espacos educativos complementares, especialmente, para aqueles que enfrentam
desafios no processo de aprendizagem.

E possivel perceber, por meio da fala dos sujeitos pesquisados, que o espago de ensino
oferecido pelo refor¢o escolar, ainda que se configure como uma pratica ndo formal, tem
contribuido de maneira significativa para a aprendizagem das criancas que estdo cursando os
anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa contribui¢ao se manifesta, sobretudo, na melhoria
do desempenho escolar ¢ na oferta de um ensino mais individualizado e centrado nas reais
necessidades dos educandos. Tal abordagem personalizada permite que os alunos avancem em
seu proprio ritmo, superando dificuldades que, muitas vezes, passam despercebidas no contexto
da escola formal.

Conforme relataram os professores participantes da pesquisa, a escola regular, apesar
de ser o espaco institucionalizado de ensino, por exceléncia, enfrenta desafios relacionados ao
numero elevado de alunos por turma, o que dificulta a atencdo individualizada e o
acompanhamento continuo de cada estudante. Neste cenario, o refor¢o escolar surge como um
recurso complementar de grande relevancia, colaborando ativamente na superagdo das lacunas
de aprendizagem e contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno.

E importante ressaltar que os proprios educadores reconhecem a escola como o
principal agente formador, responsavel por assegurar o direito a educagdo e a cidadania. No
entanto, também reconhecem o valor do reforgo escolar como um aliado indispenséavel, que ndo
substitui, mas fortalece o trabalho da escola. Dessa forma, o refor¢co escolar se mostra como
uma pratica pedagdgica que, ao dialogar com os principios da educagdao formal, amplia as
possibilidades de acesso, permanéncia e sucesso escolar, reafirmando o compromisso coletivo

com uma educacdo equitativa, inclusiva e de qualidade para todos.

4.3 O PAPEL DOS ESPACOS NAO FORMAIS COMO AMBIENTES
COMPLEMENTARES DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL
DO ALUNO

O Quadro 5 apresenta os eixos ¢ categorias de andlise que orientaram a interpretagao
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dos dados coletados na pesquisa. O eixo 3 em destaque, “O papel dos espacos ndo formais
como ambientes complementares de aprendizagem e desenvolvimento integral dos alunos”,
busca entender de que maneira o reforco escolar desenvolvido em espagos ndao formais
contribui para o processo aprendizagem dos estudantes, especialmente, no que se refere a
motivagdo, a autoconfianca, a organiza¢do, aos hdbitos de estudo e a superagcdo das
dificuldades.

Os temas suscitados foram escolhidos com base na recorréncia das respostas dos
participantes e na relevancia desses aspectos para o desenvolvimento integral dos alunos. Estao
organizadas da seguinte forma: motivacao e autoconfianga; organizacdo e habitos de estudo; e
superacdo das dificuldades. Esses temas foram analisadas a luz das contribui¢cdes de sete
sujeitos da pesquisa: dois professores da sala de aula regular (Professor formal 1 e 2);
uma professora de refor¢o escolar, atuando em espago nao formal; dois alunos; e duas maes,
cujos filhos frequentam esse ambiente complementar de aprendizagem.

Essas categorias permitiram identificar como o refor¢o escolar em espagos nao formais
tem potencial para atuar como um suporte importante na formacao dos estudantes, auxiliando
ndo apenas na melhoria do desempenho académico, mas também no fortalecimento de

aspectos socioemocionais.

Quadro 5 - Eixos e categorias de analise

Eixo 3: O papel dos espagos ndo Participantes da pesquisa
formais como ambientes Professor ~ Professor = Professor  Ex- Ex- Mael Mae
complementares de aprendizageme  formal 1 formal 2 do alunol  aluno2 2
desenvolvimento integral dos refor¢o
alunos
Categorias Motivagdo e

autoconfianga

Organizacdo e
habitos de estudos

Superagao das
dificuldades

Fonte: A autora (2025), adaptado de Jovchelovitch; Bauer (2008).

Geralmente, os alunos que frequentam o refor¢o escolar necessitam consolidar a
aprendizagem ou desenvolver habilidades que ainda ndo alcancadas apenas com as aulas da
sala de aula regular. Além disso, muitos enfrentam situacdes emocionais que, por vezes,
interferem no seu sucesso escolar. Diante disso, ¢ fundamental que, desde cedo, a familia
valorize a crianga e seus feitos, deixando claro que ela ¢ importante do jeito que €, mesmo
cometendo erros.

Nesse contexto, estudos como o de Zampieri et al (2018) ressalta que a autoestima
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exerce influéncia direta sobre o processo de aprendizagem, afetando a motivagdo e o
rendimento dos alunos. Sob a perspectiva educacional, essa autoestima deve ser
constantemente estimulada e observada de forma positiva no ambiente escolar, por se tratar de
um fator essencial para o desenvolvimento do educando. Formada por elementos internos e
externos, a autoestima esta intimamente ligada a interacdo social, & motivacdo e a seguranga
que o aluno sente.

Dessa forma, tanto a escola quanto a familia exercem papéis fundamentais na
construcdo da autoestima, sendo esta ultima o alicerce da estrutura emocional da crianca.
Nessa mesma linha de pensamento, o professor formal 1 observa que alguns fatores sdo
determinantes para motivar esses estudantes, contribuindo para que se tornem mais confiantes
nos estudos. Segundo o professor formal 1 (2025) “[...] alunos que frequentam o refor¢o
escolar tém mais disciplina, autonomia, autoconfianga e o habito de estudo, que sdo
caracteristicas necessarias para se preparar para o mundo académico e, consequentemente, para
o mundo do trabalho”.

Conforme Libaneo (2013), ¢ papel do professor criar condi¢des e estratégias didaticas
que favorecam o desenvolvimento de habilidades intelectuais nos alunos, com o objetivo de
que dominem técnicas de estudo e trabalho intelectual, promovendo assim sua autonomia e
independéncia de pensamento.

Essa perspectiva evidencia que o processo de ensino vai além da transmissdo de
contetudo: ele deve preparar o aluno para ser protagonista de sua propria aprendizagem. Ao
desenvolver a autonomia intelectual, o educando passa a buscar o conhecimento com mais
consciéncia, senso critico e responsabilidade.

Geralmente, alunos que acompanham o ritmo dos colegas tendem a sentir-se mais
motivados, confiantes e seguros na realizacdo das tarefas propostas, bem como na
participacdo em situagcdes de exposicao oral, conduzidas pelo professor em sala de aula
formal. O desenvolvimento da autoestima ¢ considerado essencial para o processo de
aprendizagem. Segundo Alves et al (2017, p. 6),

A autoestima ¢ uma ferramenta que proporciona os estimulos para gerar confianca e
seguranca da crianga em relacdo aos seus atos e atitudes, fornecendo a mesma o
equilibrio para sentir-se segura em qualquer situagio de sua vidz}, pois a emogao esta
para a razdo assim como o prazer esta para o aprendizado. E preciso respeitar a
crianca como ela é com suas particularidades e tempo para aprender. Nao basta

desenvolver somente o lado cognitivo do aluno, é preciso que também se desenvolva
na crianga uma boa autoestima para garantir um bom desempenho escolar.

Ao ressaltar que ndo basta desenvolver apenas o aspecto cognitivo, os autores

evidenciam que a aprendizagem depende também de um ambiente acolhedor, no qual a crianca
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se sinta respeitada em suas particularidades e estimulada a reconhecer seu proprio valor. Isso
exige da escola e da familia uma atuacdo conjunta e sensivel, promovendo estratégias que
fortalegam a autoestima como base para o desenvolvimento integral do aluno.

Nesse sentido, o refor¢o escolar surge como um importante aliado, pois oferece um
espaco de apoio pedagdgico mais individualizado para o aluno avancar no seu ritmo, receber
aten¢do direcionada as suas dificuldades e experimentar vivéncias de superagdo. Essa atencao
diferenciada contribui diretamente para o fortalecimento da autoestima, uma vez que o aluno
passa a perceber suas capacidades e conquistas, mesmo diante dos desafios.

Além disso, a analogia feita entre emog¢ao e razdo, prazer e aprendizado, indica o
envolvimento afetivo no processo educativo ¢ indispensavel. Quando a crianga se sente
segura, compreendida e incentivada, inclusive, por meio do refor¢co escolar, tende a se
engajar mais nas atividades escolares e apresentar melhores resultados académicos. Assim, o
reforco ndo apenas complementa o conteido da sala de aula, mas também promove vinculos,
autoconfianga e motivacao, aspectos fundamentais para o sucesso escolar.

Essa percepgdo ¢ confirmada pela observagdo do professor formal 2, que destaca: “As
vezes, alguns alunos apresentam autonomia durante a realizagdo das atividades.” Essa
autonomia, observada no contexto formal de ensino, pode ser um reflexo do fortalecimento da
autoestima e do apoio pedagdgico recebido em espagos como o refor¢o escolar, evidenciando
como a intervengdo complementar contribui para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e cognitivas nos estudantes.

Concordando com essa visdo, a professora de reforgo ressalta que “[...] o reforco cria
na crianca a autonomia e contribui no desenvolvimento social do individuo.” Dessa forma,
fica evidente que o refor¢co escolar exerce papel fundamental ndo s6 na aquisi¢do de
conhecimentos, mas também no desenvolvimento integral, favorecendo tanto as competéncias
cognitivas quanto as socioemocionais dos alunos. Tal constatagdo ¢ corroborada pelo aluno 1

(2025:

Sem duvidas, antes do refor¢o, eu ndo tinha uma relagdo boa com a escola, ndo tinha
interesse em estudar e meu pouco desempenho na escrita e na leitura prejudicavam
essa relagdo com a escola, depois que eu passei pela experiéncia do reforgo escolar e
desenvolvi muitas habilidades eu passei a me interessar pela escola e aprender coisas
novas, além disso, essa experiéncia me mostrou que eu sou capaz, e confianga ajuda
muito na hora de estudar (Aluno 1, 2025).

O Aluno 1 (2025) evidencia como o refor¢co escolar pode transformar ndo apenas o
desempenho académico, mas também a relagcdo subjetiva do aluno com a escola e com o
proprio processo de aprendizagem. Ao destacar o fortalecimento da autoconfianga como fator

determinante para o interesse € o progresso nos estudos, a fala revela que o impacto do reforgo
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vai além do aspecto cognitivo, alcancando dimensdes emocionais € motivacionais que sio
fundamentais para a permanéncia e o sucesso escolar.

Para Horta (2022), a autoestima exerce forte influéncia no desempenho escolar, pois
alunos que se percebem de forma positiva tendem a aprender com mais prazer e alcangar
melhores resultados em sua vida pessoal e profissional. Por outro lado, a baixa autoestima e
uma autoimagem distorcida podem levar ao desinteresse pelos estudos € a comportamentos
inadequados no ambiente escolar.

Outro aspecto relevante ¢ que os relatos dos proprios alunos evidenciam os impactos
positivos do refor¢o escolar na constru¢do da autoestima e no interesse pelas disciplinas.
Sob a perspectiva do aluno 2 (2025): “Sim, depois do refor¢o escolar eu melhorei muito na
disciplina de matematica, isso me afetou na autoestima e fez eu ter maior interesse na
matematica”. Ele enfatiza que ao entrar para o refor¢o escolar e receber a contribuigdo
necessaria para desenvolver suas habilidades na disciplina de matematica, conseguiu
acompanhar os contetidos da sala de aula regular, e isso melhorou sua autoestima; e hoje, ele
gosta da disciplina, porque se sente mais seguro nos estudos.

Ademais, o aluno 2 (2025) menciona outro aspecto relevante ao relatar mudancas
significativas em sua postura diante da aprendizagem: "Depois da experiéncia positiva que
tive no reforco escolar, passei a ser mais focado, a me organizar melhor e a ter disciplina. O
estudo diario se tornou parte da minha rotina, e comecei a desenvolver um verdadeiro
comprometimento com os estudos algo que eu ndo tinha antes."

O aluno 2 evidencia a importancia do desenvolvimento de habitos de estudo,
mostrando que a experiéncia no refor¢o escolar contribuiu para a organizagdo pessoal e o
comprometimento com a rotina de estudos. Essa mudanca representa um avango significativo
na autonomia do estudante, fator essencial para o sucesso académico, pois, como destacam
Mallmann e Moura (2016), a rotina de estudos funciona como um complemento essencial
para a fixacdo dos contetdos escolares, contribuindo diretamente para a melhoria da
aprendizagem dos alunos. Além disso, enfatizam que essa rotina promove o desenvolvimento
da autonomia pessoal ao incentivar o gerenciamento eficiente do tempo, a organizagdo dos
materiais e a tomada de decisdes conscientes relacionadas ao estudo.

As autoras destacam a importancia de estabelecer habitos de estudo regulares, pois
esses sao fundamentais para fortalecer o processo de aprendizagem e preparar os estudantes
para uma atua¢do mais responsavel e produtiva no ambiente escolar. Nesse sentido, o aluno 1
(2025) reforca essa perspectiva, ao afirmar que seus estudos tornaram-se mais consistentes e

organizados, o que atualmente contribui significativamente para seu desempenho académico:
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“Os meus estudos foram ficando mais consistentes e organizados, o que atualmente me ajuda
muito na hora de estudar, refletindo diretamente em meus bons resultados académicos.”

Essa fala evidencia como o desenvolvimento de uma rotina de estudos eficaz pode
impactar positivamente nao s6 o aprendizado, mas também a confianga ¢ a motiva¢ao do
aluno, reforcando a importancia de praticas pedagodgicas que estimulem a organizagdo € o
comprometimento com o estudo.

Além do aprimoramento dos habitos de estudo, o aluno 1 (2025) evidencia o papel
crucial do refor¢o escolar na superacdo de suas dificuldades de aprendizagem, relatando que
conseguiu construir uma base so6lida que influenciou profundamente seu desenvolvimento
futuro: “Foi no reforgo escolar que eu desenvolvi uma base que refletiu diretamente e
profundamente no meu desenvolvimento futuro.”

Essas declaragdes evidenciam a importancia do refor¢o escolar, ndo apenas para o
aprimoramento dos habitos de estudo, mas também como instrumento decisivo para a
superacao de desafios educacionais e para a consolida¢do da trajetoria académica do aluno.
Para o aluno 2 (2025), “O refor¢o ajudou a compreender os assuntos e sanou as dificuldades
de aprendizagem, e a partir disso eu consegui aprender os conteidos mais complexos”. Ele
esclarece que o reforco escolar foi fundamental para superar suas dificuldades de
aprendizagem, pois, ao ajudé-lo a compreender melhor os conteudos, permitiu que ele
avangasse para o entendimento de temas mais complexos.

A partir dessa fala, podemos entender que o refor¢co ndo apenas facilitou a assimilagdo
dos conteudos bdasicos, mas também promoveu um desenvolvimento progressivo e
significativo em sua aprendizagem, aumentando sua capacidade de lidar com desafios
académicos maiores. Os relatos dos sujeitos desta pesquisa evidenciam de forma contundente
o papel transformador do reforco escolar na vida académica e emocional dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Em um contexto em que muitos estudantes apresentam
dificuldades de aprendizagem ou enfrentam barreiras emocionais que impactam negativamente
o desempenho escolar, o refor¢o escolar surge como um espago de escuta, acolhimento e
intervencdo pedagdgica individualizada.

As falas dos professores da escola regular apontam que os alunos que frequentam o
refor¢o desenvolvem, progressivamente, maior autonomia, disciplina e autoconfianca,
caracteristicas fundamentais para o sucesso no ambiente académico e para a formagdo de
sujeitos criticos e responsaveis. O professor formal 1 (2025), por exemplo, menciona que
esses estudantes passam a ter “mais disciplina, autonomia, autoconfianga ¢ o habito de

estudo”, o que se reflete em melhores resultados e maior engajamento nas atividades
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propostas. Por sua vez, o professor de reforco ressalta que esse espaco favorece ndo apenas
0 avango cognitivo, mas também o desenvolvimento social do individuo, fortalecendo
aspectos fundamentais como a autoestima e a seguranga emocional.

Autores como Zampieri et al (2018) e Alves et al (2017), apontam que a autoestima ¢
uma variavel crucial no processo de aprendizagem, pois influencia diretamente a motivacao, a
concentragdo e a persisténcia do aluno frente aos desafios escolares. As vozes dos alunos
participantes também ecoam essa percepgao.

O aluno 1 (2025) relata que antes de participar do refor¢o, ndo tinha interesse pelos
estudos e apresentava dificuldades na leitura e na escrita, o que comprometia sua relagdo com
a escola. No entanto, apos a experiéncia com o reforgo, passou a se sentir capaz, confiante e
motivado a aprender, afirmando que desenvolveu uma base sélida que refletiu positivamente
em sua trajetoria, hoje cursando o Ensino Médio no IFRN.

Ja o aluno 2 (2025) evidencia que o reforco ndo apenas o ajudou a superar
dificuldades em matematica, mas também contribuiu para a formacdo de uma rotina de
estudos mais consistente, tornando-o mais focado, organizado e comprometido com sua
aprendizagem. Essas experiéncias reforcam que o refor¢o escolar vai muito além da simples
revisdo de conteudos: ele atua diretamente na formagdo de habitos de estudo, no
fortalecimento da autoestima e na superacao das barreiras que impedem o aluno de avangar.

Além disso, evidencia-se que o refor¢o ¢ um importante aliado da escola formal, pois
oferece uma resposta complementar as suas limitacdes, especialmente quando se trata de
atencao individualizada e personaliza¢do do ensino. Assim, podemos asseverar que o reforgo
escolar representa uma ferramenta pedagogica eficaz para garantir ndo apenas o direito a
aprendizagem, mas também o desenvolvimento integral dos educandos, auxiliando-os a

ressignificar sua relagdo com o saber, com a escola e com eles mesmos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender como o reforco escolar realizado em
espacos ndo formais exerce influéncia positiva sobre a aprendizagem de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, configurando-se como uma estratégia complementar de
grande relevancia a educagdo formal. O estudo buscou nao apenas identificar os fatores que
motivam a participacdo dos estudantes nesses ambientes, mas também compreender as
percepcdes de educadores e familiares sobre sua eficacia e as implicagdes dessa pratica para o
desenvolvimento escolar e socioemocional dos alunos, também como as limitagdes e desafios
presentes no espago pesquisado.

Ainda que a escola formal permaneca como o principal espaco de socializagdo e
sistematizagdo do conhecimento, assegurando os direitos de aprendizagem, a formagao cidada
e o desenvolvimento cultural, observamos que limitagdes estruturais, como turmas numerosas
e tempo reduzido para atendimento individualizado, comprometem a possibilidade de um
acompanhamento mais voltado para as necessidades especificas de cada aluno.

Neste cenario, o refor¢o escolar se apresenta como um alidado, que busca contribuir
com a escola, de modo que, independentemente de suas dificuldades, os educandos tenham
acesso a um percurso de aprendizagem que compreenda suas especificidades e contribua para
alcangarem as metas educacionais. Foi possivel constatar que o refor¢o escolar, no espago
investigado, ocorre na residéncia da propria professora. Essa configuragcdo caracteriza uma
pratica educativa nao formal, com vantagens, como a flexibilidade de horarios, a maior
proximidade entre educador e educando e a possibilidade de adaptar os contetidos as
necessidades pontuais do aluno.

Além de atender a algumas necessidades pedagogicas, o reforco escolar também
cumpre, em muitos casos, uma fun¢do socioecondmica para os professores, como alternativa
de complementacdo de renda, e sendo organizado de forma autdénoma, de acordo com as
demandas locais. Contudo, ¢ importante ressaltar que essa pratica também apresenta alguns
desafios. A professora participante da pesquisa, que oferece o reforco, enfrenta uma rotina
exaustiva, pois além de cumprir suas fungdes na escola formal em que trabalha pela manha,
dedica horas extras ao atendimento individualizado dos alunos. Essa sobrecarga pode
comprometer sua saude fisica e emocional, refletindo na qualidade do trabalho desenvolvido.

Portanto, o reforco escolar, embora contribua de forma significativa para a
aprendizagem, também evidencia as fragilidades do sistema educacional, que muitas vezes,

nao oferece condi¢des adequadas para o acompanhamento personalizado dentro da escola.
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Outro aspecto importante identificado na pesquisa diz respeito a formagdo e
qualificacdo do profissional que atua no refor¢o escolar. A professora possui formagao
superior, graduada em Pedagogia, e especialista em Educagdo especial e inclusiva; ela
demonstra interesse continuo em capacitagdo, o que favorece a ado¢ao de metodologias
fundamentadas e adaptadas as necessidades dos alunos. Essa busca por atualizacdo, evidencia
o compromisso com a qualidade do atendimento, e refor¢ca a importancia de politicas de
incentivo a formacdo continuada, também para profissionais que atuam em espagos nao
formais de educacao.

O apoio familiar mostrou-se igualmente determinante para a efetividade da pratica do
refor¢o escolar. Muitas familias recorrem ao refor¢o escolar por enfrentarem dificuldades para
acompanhar os estudos dos filhos, seja por falta de tempo, lacunas de conhecimento ou
exigéncias relacionadas ao trabalho, como € o caso da mae 2, que participou da pesquisa, que
alegou trabalhar o dia todo, e ndo conseguir acompanhar os estudos da filha. Nesses casos, o
refor¢o escolar garante que o acompanhamento da aprendizagem ocorra de forma sistematica,
prevenindo o acimulo de tarefas escolares e defasagens, fortalecendo a parceria entre familia
e escola.

Essa relagao colaborativa amplia as chances de sucesso escolar e fortalece o papel do
refor¢o como ferramenta de apoio. Além do aspecto académico, verificamos que o reforgo
escolar contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como resiliéncia,
disciplina, organizacdo e perseveranga. Esses atributos sdo fundamentais ndo apenas para a
trajetoria escolar, mas também para a vida em sociedade, pois estimulam a autonomia, a
responsabilidade e a capacidade de lidar com desafios. Ao atuar nesse campo, o reforgo
escolar complementa a formacdo integral do estudante e refor¢ca seu engajamento com o
processo educativo.

Os resultados da pesquisa apontam que a maioria dos alunos apresentou avangos
significativos apos a participagdo no reforgo escolar. Observamos a melhoria no desempenho
académico, principalmente, em leitura, escrita e na disciplina de Matematica, além de maior
engajamento e interesse nas atividades escolares. O acompanhamento individualizado e o
ritmo adaptado as necessidades de cada estudante foram fatores determinantes para o
progresso, permitindo que os alunos consolidassem contetidos que antes ndo haviam sido
assimilados na sala regular.

Esses resultados foram observados e relatados pelos professores da escola formal
(Professor 1 e Professor 2), que acompanham esses mesmos alunos em sala de aula regular.

Ambos ressaltaram que os estudantes que frequentam o reforg¢o escolar demonstraram avangos
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perceptiveis em seu desempenho e comportamento, reforcando a importancia dessa pratica
complementar no apoio a aprendizagem. Entretanto, os professores também enfatizaram que o
sucesso desse processo depende diretamente do comprometimento dos proprios alunos, que
precisam demonstrar interesse € empenho tanto nas aulas da escola formal quanto nas
atividades do reforco. Sem esse engajamento, os resultados tendem a ser limitados,
independentemente do esfor¢o do professor.

Contudo, os resultados também apontam limitagdes. Parte dos alunos ainda apresentou
dificuldades de concentragdo ou progresso mais lento, especialmente, aqueles que
participaram de forma irregular ou que enfrentam maiores lacunas de aprendizagem. As
respostas dos participantes sinalizam que, embora o reforgo escolar contribua de forma
significativa, ele ndo substitui a escolarizacdo regular, nem resolve integralmente todas as
defasagens existentes.

Além disso, o fato de o reforgo escolar ser um servigo pago, representa outro ponto
negativo, ja que nem todas as familias possuem condigdes financeiras de custed-lo. Essa
limitagdo refor¢a a importancia de se garantir um ensino formal de qualidade, que atenda as
necessidades de todos os alunos de maneira gratuita e inclusiva. E papel do Estado, por meio
da escola publica, assegurar que nenhuma crianga dependa exclusivamente de servicos
complementares para alcangar um aprendizado satisfatorio.

Assim, destacamos também o papel fundamental da familia junto a escola, pois a
participagdo ativa dos responsaveis ¢ importante no processo de aprendizagem das criangas. O
envolvimento familiar, aliado ao compromisso escolar, fortalece o vinculo com os estudos, e
contribui para o desenvolvimento integral dos alunos. A continuidade do acompanhamento, a
articulagdo com o trabalho pedagodgico da escola formal e o envolvimento da familia foram
identificados como fatores essenciais para o desenvolvimento dos alunos que frequentam o
reforcgo.

Portanto, o reforco escolar em espagos nao formais ¢ uma alternativa eficaz e
necessaria para ampliar as oportunidades de aprendizagem, sobretudo, quando articulado,
mesmo que de maneira informal, ao trabalho pedagdgico desenvolvido na escola regular.
Apesar do escopo limitado desta investigacdo, os achados fornecem subsidios relevantes para
novas pesquisas sobre praticas educativas complementares, refor¢cando a necessidade de
estratégias diversificadas, integradas e flexiveis para garantir a permanéncia, 0 progresso € o

sucesso escolar de forma equitativa e inclusiva.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA MAES DE ALUNOS QUE FREQUENTAM
REFORCO ESCOLAR

4 44 Governo do Estado do Rio Grande do Norte

o Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC

“ﬁ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE —
e UERN

Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

1 O que motivou vocé a buscar um reforco escolar fora da escola para seu filho(a)?

2 Quais caracteristicas do reforgo escolar, fora da escola, vocé acredita que ajuda seu filho(a) a

ter um maior desenvolvimento académico?

3 Vocé notou alguma mudancga no interesse do seu filho(a) pelos estudos desde que ele(a)

comecou a participar do reforgo escolar? Se sim, como foi essa mudanga?

4 Como voce percebe a relagdo entre o reforgo escolar e o desempenho do seu filho(a) nas

disciplinas em que ele(a) tinha mais dificuldades?

5 Na sua opinido, de que maneira o professor(a) do reforco escolar tem contribuido para o

crescimento académico e pessoal do seu filho(a)?
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6 Voceé acredita que o refor¢o escolar complementa o trabalho realizado pela escola? Se

sim, como?

7 De que maneira vocé acredita que o refor¢o escolar pode contribuir para o futuro do seu
filho(a)?

8 Como conheceu o reforgo escolar?

9 Como voc¢ avalia o impacto do refor¢o escolar no desempenho académico dos alunos?

10 Vocé acredita que o reforgo escolar em pode contribuir para a ascensao social dos alunos?

Se sim, de que forma isso acontece?




APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSOR(A) DE SALA DE AULA
REGULAR

s 4 Governo do Estado do Rio Grande do Norte

ﬁ Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC

“;‘. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE —
e

UERN
Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

1 Quais sdo os principais fatores que vocé acredita motivarem seus alunos a participar

de reforgo escolar em espacos ndao formais?
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2 Como voceé percebe o impacto do reforgo escolar na motivag@o e no engajamento

dos alunos durante as aulas regulares?

3 Vocé observa alguma mudanga no desempenho académico dos alunos que frequentam
o reforgo escolar em espagos nao formais? Se sim, quais sdo as mudancas mais

evidentes?

4 Na sua opinido, quais habilidades ou competéncias especificas dos alunos tendem a

desenvolver no reforco escolar que complementam o aprendizado em sala de aula?

5Quais sdo as dificuldades mais comuns enfrentadas pelos alunos que frequentam o reforco

escolar, segundo sua observagao?
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6Em sua perspectiva como o refor¢o escolar complementa o trabalho realizado pela escola? Se

sim, como?

7Vocé consegue identifica os alunos que frequentam o reforgo escolar? Por qué?

8Voceé ja encaminhou algum aluno para o reforgo escolar? Se sim, qual foi o motivo?

9Voce adota alguma estratégia na sala de aula para apoiar alunos que frequentam o reforgo

escolar?

10 Na sua opinido, qual ¢ a contribui¢do do refor¢o escolar para o futuro e ascensdo social
dos alunos, considerando que a educagdo ¢ um fator fundamental para que os individuos

obtenham formag¢ao académica que os prepare para ingressar no mercado de trabalho?
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APENDICE C — QUESTIONARIO PARA PROFESSOR(A) DO REFORCO
ESCOLAR

8 44 Governo do Estado do Rio Grande do Norte

%? Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC

*ﬁ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE —
%& - UERN

Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

1. Quais os principais motivos, na sua opinido, que levam os alunos a buscarem o reforgo

escolar ?

2. Como vocé adapta suas estratégias de ensino para atender as necessidades individuais dos

alunos que buscam pelo reforco escolar?

3 Em sua experiéncia, como o ambiente de refor¢o escolar influéncia no comportamento e na

aprendizagem do aluno

4Vocé observa que os alunos que participam de reforco escolar desenvolvem maior

autonomia e confiang¢a nos estudos? Se sim, como isso se manifesta?

SPara vocé, qual ¢ o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem em espagos de
reforgo escolar? Quais habilidades vocé considera essenciais para um educador nesse

ambiente?
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6Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com reforg¢o escolar em um

espaco nao formal? Como vocé lida com esses desafios?

7Quais resultados positivos vocé ja inspirou nos alunos apos participarem do reforco escolar,

tanto em termos académicos quanto sociais?

8Qual foi o motivo que levou vocé a optar por ensinar reforgo escolar ?

9Como vocé avalia o impacto do reforg¢o escolar em espagos nao formais no desempenho

académico dos alunos?

10Vocé acredita que o reforgo escolar pode contribuir para a ascensao social dos alunos? Se

sim, de que forma isso acontece?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA UM EX ALUNO DO REFORCO QUE
FREQUENTOU NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE —
UERN
Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

10 que levou vocé a frequentar o reforgo escolar quando cursava os anos iniciais do Ensino

Fundamental?

2Quais foram as suas principais dificuldades de aprendizagem na infancia e como o reforgo te

ajudou a supera-las?

3Como voce percebe que o reforgo escolar contribuiu para sua evolugdo académica ao longo

dos anos, desde a infancia até o Ensino Médio?

4Houve alguma mudanga em sua maneira de estudar ou em suas habilidades de aprendizagem

depois do refor¢o escolar na infancia?

5Como o reforco escolar afetou sua confianga nas questdes escolares? E hoje isso reflete nos

seus estudos?
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5 Vocé sente que o reforgo escolar foi fundamental para sua preparacdo para as séries mais

avancadas? Se sim, de qual forma?

O que vocé acredita que mudou sua motivacdo para estudar desde quando frequentava o

reforco escolar até agora?

7Quais metodologias ou praticas de ensino de reforco escolar vocé acha que foram mais

eficientes e continuam sendo uteis a vocé?

80 reforgo escolar na infancia ajudou a desenvolver outras habilidades, como organizacao e

disciplina nos estudos? Isso te ajuda agora no ensino médio?

9 Se ndo tivesse feito reforgo escolar quando era mais novo, vocé acha que sua trajetoria

académica seria diferente? Por qué?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC
© UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN

“‘4., Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

2

| 53

HOE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A CONTRIBUICAO DO REFORCO
ESCOLAR PARA A MELHORIA DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL” coordenada pela Profa. Dra. Josélia Carvalho de Aratjo e que
segue as recomendagoes das resolucdes 466/12 ¢ 510/16 do Conselho Nacional de Satde e suas
complementares. Sua participagdo ¢ voluntiria, o que significa que vocé€ poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “ Compreender como o reforgo escolar influencia
na melhoria da aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. E como objetivos
especificos: (1) Identificar os fatores que motivam os alunos a participarem do refor¢o escolar em
espacos ndo formais, ¢ como isso impacta na sua aprendizagem; (2) Levantar as visdes de
educadores sobre a eficacia do reforgo escolar em espagos nido formais e suas implicagdes na
aprendizagem dos alunos; (3) Investigar a contribuicdo do reforgo escolar em espagos ndo formais
para a aprendizagem dos alunos.

Caso aceite o convite, a pesquisadora desenvolvera um didlogo inicial para apresentar a
pesquisa e esclarecimentos de duvidas, se houver. Na oportunidade marcaremos um momento
para realizar a entrega dos questionarios, que € guiada por um tdpico inicial de pesquisa, cuja a
responsabilidade de aplicagdo deste questionario ¢ de Maria Lucilene da Silva Souza, em
formagdo no curso de Mestrado em Ensino do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino
(POSENSINO), resultante de associacdo ampla entre a Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte, Universidade Federal Rural do Semi Arido e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte.

Apoés a elaboragdo do questiondrio e sua fase de teste em um pequeno grupo, o
questionario serd entregue aos participantes da pesquisa. E importante que eles respondam
sozinhos para que se sintam a vontade. Para Lakatos (2003) O questionario é capaz de captar
percepcdes e informacdes detalhadas dos participantes, além de possibilitar uma andlise
aprofundada, contribuindo para a compreensdo do papel do reforgo escolar na aprendizagem e no
desenvolvimento social tornando se essencial para nossa coleta de dados.

Apoés a realizagdo dos questionarios, no que diz respeito ao tratamento de dados,
utilizaremos a andlise de tematica, que conforme explicam Jovchelovitch e Bauer (2008), ¢ uma
técnica comum em pesquisas qualitativas, utilizada para interpretar dados coletados por meio de
entrevistas ou questionarios. Essa abordagem permite identificar padrdes recorrentes nas falas dos
participantes e atribuir significados com base em suas experiéncias. O processo envolve varias
etapas: familiarizagdo com os dados, identificacdo e codificacdo de unidades de sentido,
agrupamento em temas e, por fim, interpretagdo dos resultados a luz dos objetivos da pesquisa.
Trata-se de um método que valoriza a subjetividade e o contexto dos discursos analisados.

Com a finalizagdo desta pesquisa esperamos que as analises dos questionarios aplicados
sobre o refor¢o escolar informal t€m o potencial de fornecer contribui¢des significativas para a
area educacional. Eles permitirdo identificar as dificuldades especificas dos alunos, avaliando a
eficacia do reforgco em melhorar suas habilidades académicas. A pesquisa também pode destacar



melhores praticas e que promovam o reforco em diversos contextos. Os dados obtidos poderao ser
tornar politicas publicas fundamentais externas para a educagdo, evidenciando a importancia do
refor¢o informal. Com isso, a pesquisa contribuird para o debate académico sobre a educagao,
fomentando o desenvolvimento de materiais e recursos que apoiem tanto educadores quanto
alunos. Assim, o reforgo escolar informal podera ser valorizado como uma ferramenta essencial
para o aprendizado e o desenvolvimento de alunos dos anos inicias do ensino fundamental.

Os riscos minimos aos quais os participantes da pesquisa poderdo estar expostos incluem
um possivel constrangimento ao compartilhar suas experiéncias para analise, bem como o
desconforto por se sentirem julgados em relagdo as suas praticas profissionais.

Esses riscos serdo minimizados através das seguintes medidas: Garantia do anonimato e
da privacidade dos participantes, assegurando que seus nomes nao serdo utilizados na pesquisa.
As informagdes obtidas serdo armazenadas em um servigo de armazenamento em nuvem, o
google drive e em um drive fisico, serdo mantidos por um periodo minimo de cinco anos, sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel (orientador) ¢ da pesquisadora, a fim de garantir a
confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informagdes coletadas, ¢ a divulgacdo dos
resultados sera feita de forma a nao identificar os participantes da pesquisa.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a divida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participagdo nesse estudo, ¢ garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 I1.7) —
cobertura material para reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 I11.21) —
compensagdo material, exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes,
quando necessario, tais como transporte e¢ alimentagdo — sob a responsabilidade da
pesquisadora Nadja Daniella Oliveira.

Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participacdo. Os dados coletados
fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e publicados em
revistas nacionais ou internacionais. A pesquisadora estarda a disposi¢do para qualquer
esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apos todas essas
informagdes, agradego antecipadamente sua atencao e colaboragao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “A CONTRIBUICAO DO REFORCO ESCOLAR PARA
A MELHORIA DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”.

Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da
pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir
de tal participagdo. Foram garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a
pesquisa e o direito de desistir da participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia
implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publicacdo
dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato ¢ o sigilo dos dados referentes a minha
identificacdo.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante
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Maria Lucilene da Silva Souza (Aluna-pesquisadora) - Aluna do Programa de P6s-Graduacao
em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, Campus Mossoro, no enderego: Rua Professor Anténio Campos, s/n, BR 110, km
48, Bairro Costa e Silva - Mossor6/RN | 59600-000

Profa. Dra. Josélia Carvalho de Araijo (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) — Professora do Programa de P6s-Graduag@o em Ensino (POSENSINO -
UERN/UFERSA/IFRN), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus
Mossoro, no enderego: Rua Professor Antdénio Campos, s/n, BR 110, km 48, Bairro Costa e
Silva - Mossordé/RN | 59600-000

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel
Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto

Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossor6 —RN Tel:
(84) 3315-2094.
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APENDICE F - TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

2 Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC
£ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE -
¥« UERN
5o ¥ Campus Mossoro — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)

2=

508 -

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “A contribui¢do do
reforco escolar para a melhoria da aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental”, orientado pelo(a) Profa. Dra. Josélia Carvalho de Aratjo. Declaro que fui
devidamente esclarecido quanto ao objetivo geral: “Compreender como o refor¢o escolar
influencia na melhoria da aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental” e
quanto aos objetivos especificos: (1)Identificar os fatores que motivam os alunos a
participarem do refor¢o escolar em espacos ndo formais, € como isso impacta na sua
aprendizagem; (2) Levantar as visoes de educadores sobre a eficicia do reforco escolar em
espacos nao formais e suas implicacdes na aprendizagem dos alunos; (3) Investigar a
contribuicdo do refor¢o escolar em espacos ndo formais para a aprendizagem dos
alunos.Quanto aos procedimentos aos quais serei submetido: (Responder um questionario),
cujo as informacdes coletadas serdo organizadas em banco de dados em programa
estatistico ¢ analisadas a partir da analise tematica, conforme explicam Jovchelovitch e
Bauer (2008), ¢ uma técnica comum em pesquisas qualitativas, utilizada para interpretar
dados coletados por meio de entrevistas ou questiondrios. Essa abordagem permite
identificar padrdes recorrentes nas falas dos participantes e atribuir significados com base
em suas experiéncias. O processo envolve vdrias etapas: familiarizagdo com os dados,
identificacdo e codificacdo de unidades de sentido, agrupamento em temas e, por fim,
interpretacdo dos resultados a luz dos objetivos da pesquisa. Trata-se de um método que
valoriza a subjetividade e o contexto dos discursos analisados. E dos possiveis riscos de
ordem emocional (constrangimento/vergonha de a sua vida ser exposta) que possam advir
de tal participagdo e que serdao minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade
do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do mesmo; Para
manter o sigilo e o respeito aos participantes da pesquisa, apenas a discente Maria
Lucilene da Silva Souza aplicard o questiondrio e somente a discente Maria Lucilene da
Silva Souza e o pesquisador responsavel poderdo manusear e guardar os questiondrios;
Sigilo das informagdes por ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo sera
divulgado dado que identifique o participante; Garantia que o participante se sinta a
vontade para responder aos questiondrios e Anuéncia das diretoras das Institui¢des de
ensino para a realizacao da pesquisa. Dessa forma, concordo em participar voluntariamente
da pesquisa e autorizo sua publicacao.

Assinatura do Aluno

Mossor6 — RN,/ / /2025
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Maria Lucilene da Silva Souza (Aluna-pesquisadora) - Aluna do Programa de P6s-Graduacao
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Profa. Dra. Josélia Carvalho de Araijo (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) — Professora do Programa de Pés-Graduag@o em Ensino (POSENSINO -
UERN/UFERSA/IFRN), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus
Mossoro, no enderego: Rua Professor Antdénio Campos, s/n, BR 110, km 48, Bairro Costa e
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APENDICE G - DECLARACAO DE ORIGINALIDADE DO TEXTO

Eu, Maria Lucilene da Silva Souza, portador(a) de RG n° 002.623.332, CPF n°
066.693.894-69, declaro para os devidos fins aos quais se destinam, que o meu Trabalho
de Conclusao de Curso, nivel de ( ) graduacdo, (X) mestrado, ( ) doutorado, A
CONTRIBUICAO DO REFORCO ESCOLAR PARA A MELHORIA DA
APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS, a
ser defendida junto ao ( ) Departamento de Geografia da UERN - Campus Central, ( X )
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino (Posensino), no dia 22 de setembro de 2025, sob a
orientacdo da Professora Doutora Josélia Carvalho de Aratjo, é um trabalho original e inédito,
resultado de minhas pesquisas e investigacoes.

Declaro também que sou conhecedor(a) da Lei n® 9.610/98, que trata dos Direitos
Autorais; e, portanto, que citei e referenciei todos os autores e documentos por mim
utilizados na producao do texto, € que o mesmo nunca foi submetido para avaliagao no
ambito de qualquer curso do pais ou do exterior. As frases ou paragrafos retiradas de
trabalhos ou obras de outros autores (adaptadas ou nao) e citadas neste trabalho estdao
assinaladas entre aspas e devidamente referenciadas, de acordo com as normas da
Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Declaro ainda que estou ciente de que o plagio — a utilizagdo de partes de um
trabalho alheio nao devidamente referenciadas — pode resultar na anulagdo deste
trabalho; e, em casos que assumam particular gravidade ou de reincidéncia, podera

inviabilizar a atribui¢do do meu grade de ( ) graduado(a), (X) mestre(a), ( ) doutor(a).

Documento assinado digitalmente

MARIA LUCILENE DA SILVA SOUZA
Data: 03/09/2025 08:53:11-0300
Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Mossor6 - RN b
Maria Lucilene da Silva Souza g .
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONTRIBUICAO DO REFORCO ESCOLAR PARA A
APRENDIZAGEM E ASCENSAO SOCIAL DOS INDIVIDUOS

Pesquisador: MARIA LUCILENE DA SILVA
Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 84549524.6.0000.5294

Instituicio Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360

UF: RN Municipio: MOSSORO

Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uern.br
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.404.365

Apresentaciao do Projeto:
Trata-se de um projeto de dissertagdo de mestrado da UFERSA em parceria com o IFRN,

através do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO ; POSENSINO. A pesquisa
proposta busca investigar a relevancia e os impactos contemporaneos do refor¢o escolar na
aprendizagem e na ascensao social dos individuos, destacando sua importancia no contexto
educacional atual. O estudo esta estruturado em capitulos que abordam tanto a
fundamentagdo tedrica sobre o reforco escolar quanto consideragdes praticas relativas a sua
eficacia. No primeiro capitulo, o referencial tedrico serd apresentado, estabelecendo as bases
académicas que sustentam a discussdo sobre o tema. O segundo capitulo, intitulado 'Fatores e
Impactos do

Reforco Escolar', explorara os diversos aspectos que podem influenciar a eficacia do reforgo,

incluindo metodologias de ensino, perfil dos educadores, ambiente de aprendizagem e
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motivagdo dos alunos. No terceiro capitulo, o foco se volta para as percepgodes e opinides dos
educadores, permitindo uma reflexao sobre as visdes dos professores em relacdo ao reforco
escolar e os desafios que permeiam esse tipo de ensino. O quarto capitulo serd dedicado a
contribui¢do do refor¢co escolar para a ascensdo social, exemplificado pela trajetdria
académica de uma mestranda que se beneficiou do refor¢o na infancia. A pesquisa contara
com a participagdo de dois professores de turmas regulares e um professor de refor¢o escolar
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de duas maes de alunos que
frequentam o refor¢o escolar. A abordagem metodologica ¢ qualitativa, exploratoria e
descritiva, com o objetivo de interpretar as experiéncias dos participantes e compreender a
influéncia do refor¢co escolar no desenvolvimento dos estudantes. A coleta de dados
envolvera a aplicagdo de questiondrios e observagdo, com analise de conteudo para
identificar padrdes e significados nas respostas. E importante ressaltar que o estudo seguira
rigorosos padrdes éticos na conducdo da pesquisa, garantindo a privacidade e a
confidencialidade dos participantes. Os contatos para coleta de dados serdo realizados de
maneira respeitosa e ética, assegurando que todos os envolvidos compreendam a natureza e
os objetivos do estudo. Para a analise dos dados, serd aplicada a técnica de analise de
contetdo conforme Bardin (2009), permitindo uma interpretacao sistematica e objetiva das
informagdes coletadas. Essa metodologia ¢ apropriada para garantir que a pesquisa nao
apenas ofereca insights valiosos sobre a eficacia do reforgo escolar, mas também respeite as
singularidades de cada participante, de forma a trazer a tona vozes que, muitas vezes, sao

marginalizadas nos debates educacionais.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender como o reforco escolar pode influenciar na trajetéria de vida de educadores e

alunos na promo¢ado da aprendizagem e da ascensdo social

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e beneficios descritos.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa oferece uma contribui¢do significativa para o campo da educacgdo e pode
impactar positivamente as praticas pedagogicas e a politica educacional em nivel local.
Portanto, solicitamos a apreciagdo deste comité para garantir que todos os aspectos
éticos sejam considerados e que a investigacdo avance de forma a respeitar 0s

direitos € a

dignidade de todos os participantes.



Consideracoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Termos de apresentagao obrigatoria anexados.

Recomendacgoes:

Sem recomendacdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Sem pendencias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Prezados(as) Pesquisadores e equipe,

100

Gostariamos de parabeniza-los pela qualidade e rigor cientifico do projeto de pesquisa
“A CONTRIBUICAO DO REFORCO ESCOLAR PARA A APRENDIZAGEM E
ASCENSAO SOCIAL DOS INDIVIDUOS ", submetido a0 Comité de Etica da UERN.

A profundidade das andlises planejadas e a relevancia do tema abordado destacam-se de

maneira excepcional, evidenciando o compromisso da equipe com a exceléncia

académica e a contribui¢do para o avango do conhecimento. Diante do impacto potencial

dos resultados desta pesquisa para a sociedade, encorajamos fortemente a publicagdo

deles em periodicos cientificos e outros meios de divulgacdo apropriados. Acreditamos

que a disseminagdo dos achados beneficiard ndo apenas a comundiade académica, mas

também a populacdo em geral, promovendo melhorias significativas nas praticas e

politicas relacionadas ao tema estudado. Parabéns pelo excelente trabalho e sucesso na

continuidade da pesquisa.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas PE_TNFORMACOES_BASICAS_DO 05/12/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2449175.pdf 15:10:47
Outros Carta_resposta_ao_parecer_assinado.p 05/12/2024 MARIA LUCILENE Aceito
Df 15:05:19 DA SILVA

TCLE / Termos de TCLE _alterado.pdf 05/12/2024 MARIA LUCILENE Aceito

Assentimento / 15:04:30 DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / Projetodepesquisadetalhado_alterado.p 05/12/2024 MARIA LUCILENE Aceito

Brochura Df 15:03:23 DA SILVA

Investigador

Outros QUESTIONARIOSDAPESQUISA.pd 31/10/2024 | MARIA LUCILENE [ Aceito
f 16:52:07 DA SILVA

Outros InstrumentodecoletadedadosQuestiona 31/10/2024 MARIA LUCILENE Aceito
ri
os.pdf 16:48:33 DA SILVA

Outros CARTADEANUENCIADAESCOLAP 31/10/2024 MARIA LUCILENE Aceito
ESQ
UISADA .pdf 16:44:41 DA SILVA

Outros TERMODECOMPROMISSO.pdf 3171072024 [ MARIA LUCILENE | Aceito

16:43:10 DA SILVA
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao
MOSSORO, 23 de Fevereiro de 2025

Assinado por:

JUCE ALLY LOPES DE MELO
(Coordenador(a))



