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RESUMO

Partindo das questdes que permeiam a motivacdo em Musica, essa pesquisa
tem como objetivo geral analisar as crencas de autoeficacia dos professores de
musica para atuarem na educacdo infantil em tempos de pandemia. E, como
objetivos especificos: a) identificar as fontes de crencas de autoeficicia para
atuar na educacdo infantil e b) compreender as crencas de autoeficacia do
professor de musica da educagcdo infantl. Com o Estado da Arte
(ROMANOWSKI; ENS., 2006) realizado, desvelamos trabalhos tedricos que
fundamentam e contribuem para as analises e a trajetéria do estudo até o
presente momento, em crencas de autoefichcia (BANDURA, 1997) e Musica.
Realizamos uma pesquisa documental por meio de consulta de documentos que
fundamentam politicas publicas educacionais, como: Lei de Diretrizes e Bases —
LDB (1996), Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil — RCNEI (1998). Para a pesquisa
de campo, optamos por uma abordagem qualitativa (PACHECO, 1995), em que
objetiva analisar de forma mais aprofundada a constru¢cdo das crencas de
autoeficacia dos docentes selecionados, para isso, teremos como publico-alvo
os(as) professores(as) que atuam na educacdo infanti no municipio de
Mossor6/RN e que séo egressos(as) do curso de licenciatura em Mdusica da
UERN. Os dados coletados foram organizados e classificados de acordo com as
categorias referentes as 4 (quatro) fontes de informacéo, da construcdo das
crencas de autoeficicia. Percebemos, assim, que as fontes de experiéncia direta
e estados fisiologicos e afetivos tiveram mais énfases na construcao inicial das
crencas de autoeficacia dos participantes, em paralelo as instituicbes de ensino
em que atuam, nos seus direcionamentos ao lidar com o formato emergencial de
ensino adotado durante o periodo pandémico. Mencionamos que, para 0 meio
cientifico esta pesquisa contribui para ampliar os estudos que envolvem
principalmente as crencas de autoeficacia e educacdo musical, gerando olhares
mais sensiveis para os processos que dao base a motivacdo de docentes para
atuarem em determinados contextos e tempos, bem como possiveis reflexdes
para a criacdo de politicas publicas no contexto educacional.

Palavras-chave: crencas de autoeficacia; educacdo musical; professores de
musica; educacao infantil; tempos de pandemia.



ABSTRACT

Starting from the issues that permeate Motivation in Music, this research has the
general objective of analyzing the self-efficacy beliefs of music teachers to work
in early childhood education in times of pandemic. And, as specific objectives: a)
to identify the sources of self-efficacy beliefs to work in early childhood education
and b) to understand the self-efficacy beliefs of the early childhood music teacher.
With the State of the Art (ROMANOWSKI; ENS., 2006) carried out, we unveil
theoretical works that support and contribute to the analyzes and the trajectory of
the study until the present moment, in beliefs of self-efficacy (BANDURA, 1997)
and Music. We carried out a documentary research by consulting documents that
support educational public policies, such as: Law of Directives and Bases - LDB
(1996), National Curricular Common Base - BNCC (2018) and the National
Curricular Reference for Early Childhood Education - RCNEI (1998). For the field
research, we opted for a qualitative approach (PACHECO, 1995), in which it aims
to analyze in more depth the construction of the selected teachers self-efficacy
beliefs. Who work in early childhood education in the city of Mossor6/RN and who
are graduates of the Music Licentiate course at UERN. The collected data were
organized and classified according to the categories referring to the 4 (four)
sources of information for the construction of self-efficacy beliefs. Thus, we
noticed that the sources of direct experience and physiological and affective
states were more emphasized in the initial construction of the participants' self-
efficacy beliefs, in parallel with the educational institutions in which they work, in
their directions when dealing with the adopted emergency teaching format. during
the pandemic period. We mentioned that, for the scientific community, this
research contributes to expanding studies that mainly involve self-efficacy beliefs
and music education, generating more sensitive looks at the processes that
underpin the motivation of teachers to work in certain contexts and times, as well
as possible reflections for the creation of public policies in the educational
context.

Keywords: self-efficacy beliefs; musical education; music teachers; child
education; pandemic times.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Musical cada vez mais se fortalece em conjunto com areas
afins de conhecimento, para entender e refletir sobre a insercdo da Musica nos
diversos contextos de ensino, principalmente na Educacédo Béasica. Mas que,
neste estudo, direcionamo-nos ao ensino de Musica na educacao infantil em
tempos de pandemia.

Essa pesquisa se insere no campo da motivagao entrelacando “musica e
cognicao”, em que a formulacédo das crencas de autoeficacia de Bandura (1997)
sera nosso foco maior. Dessa forma, Albert Bandura se aprofunda no constructo
das crencas de autoeficacia desde o ano de 1977, sendo constituida dentro da
Teoria Social Cognitiva.

A pesquisa aqui exposta parte da problematica de: Como o(a)
professor(a), egresso(a) do curso de licenciatura em Musica da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, manifesta suas crencas de autoeficacia
para atuar na educagdao infantil em tempos de pandemia?

Dessa forma, este estudo tem como objetivo geral analisar as crencas de
autoeficacia dos professores de musica para atuarem na educacdo infantil em
tempos de pandemia. E, como objetivos especificos: a) identificar as fontes de
crencas de autoeficacia para atuar na educacao infantil e b) compreender as
crencgas de autoeficacia do professor de musica da educagéo infantil.

Para aprofundarmos na tematica da motivacdo de professores(as) de
Musica, focamos na teoria da autoeficacia, quando mencionamos as
autocrencas na perspectiva de Bandura (1997). Partindo assim, de uma base
gue vem sendo alicer¢cada desde a iniciacéo cientifica durante a graduacéo do
mestrando e que proporciona uma maior imersao do atual tema nesse projeto.

Esse estudo tem norteamentos de pesquisas anteriores, que contempla o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC e Trabalho de
Conclusédo de Curso — TCC, que antecederam esse projeto. Mencionamos, “As
crencas de autoeficacia dos professores de Musica de rede publica de Mossor6
para atuarem com as tecnologias digitais” (HERMINIO; RIBEIRO, 2019) e, “As
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crencas de autoeficacia dos professores de Musica para atuarem na educacao
infantil” (HERMINIO, 2019), respectivamente.

A partir de indagagbes e sugestdes de continuidade dos estudos,
decidimos contemplar reflexdes abordadas em trabalhos anteriores e fomentar
novas perspectivas para essa pesquisa. Contemplando assim, os tempos de
pandemia inserido na etapa da educacéo infantil e as crencas de autoeficacia de
docente para atuar nesse contexto, com suas necessidades de dominio de novas
ferramentas de ensino (ou nao), dificuldades e facilidades em uma realidade
educacional que passou por significativas mudangas. Focando, pois, em uma
perspectiva de docentes que se sintam capazes e que estejam em consonancia
com as necessidades educacionais dos novos tempos.

A pesquisa torna-se viavel pelo fato de o mestrando ser licenciado! em
Musica e ter acesso aos egressos através de grupos e pesquisas do proprio
Departamento de Artes — DART/UERN, atuar como professor de Musica na
educacao infantil e ja vir pesquisando na tematica das crencas de autoeficacia
docente. Visto que, apesar do formato de ensino atual, ainda em transicdo, os
alunos e corpo docente como um todo fazem parte de uma estrutura que reflete
diretamente como aquela populacao especifica tem acesso ou ndo aos diversos
formatos de ensino, através dessa nova realidade em tempos atipicos.

A temética exposta desvela um caminho ainda pouco percorrido, segundo
a literatura, quando enfatizamos a area de Educac¢do Musical. As teorias que
permeiam o campo da motivacdo em Musica, sdo temas recorrentes de alguns
trabalhos a nivel de graduacdo e pos-graduacbes. Mas, as crencas de
autoeficacia na area de Musica vista por uma abordagem qualitativa de
aprofundamento na concepcao de docentes, dentro de um contexto pandémico,
ainda precisam ser mais explanadas e amadurecidas. Assim, caminha a
originalidade dessa dissertacao.

No segundo capitulo, discutiremos os conceitos tedricos a partir de alguns
trabalhos que trouxeram uma base mais sélida para esta pesquisa: Os livros
Teoria Social Cognitiva: conceitos basicos, por Albert Bandura, Roberta Azzi e
Soely Polydoro (2008); Auto-eficacia em diferentes contextos, por Roberta Azzi

e Soely Polydoro (2006), Crencas de eficacia em contexto educativo, por Roberta

1 Modificamos o pronome pessoal em virtude da apresentacdo do pesquisador na viabilidade da
pesquisa.
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Azzi e Diana Vieira (2014), Introducdo a teoria social cognitiva, por Roberta Azzi
(2014) e Educacao Musical: criatividade e motivacéo, por Rosane Araujo (2019)
nortearam esta pesquisa, tanto da area de Psicologia como de Educacédo
Musical, que organizam e traduzem os pensamentos de Bandura (1997),
aplicando tais concepcdes principalmente no contexto educativo.

Iremos expor o Estado da Arte (ROMANOWSKI; ENS., 2006) sobre a
temética de crencas de autoeficicia inserida na area de Musica. A partir de um
levantamento nas edi¢des de 22 (vinte e duas) revistas indexadas na area de
Musica, no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em revista na area de
Ensino (RECEI) e no portal de dissertacdes do Programa de Pds-graduacdo em
Ensino — POSENSINO (UERN/UFERSA/IFRN).

Dando continuidade, discorreremos sobre a Musica na educacao infantil,
contemplando pensamentos de educadores e educadoras musicais que
investigam pedagogias mais abertas para um ensino de Mdsica na infancia.
Corroborando assim, com uma pesquisa nos documentos legais: a) Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, na constituicado da etapa da educacdao infantil; b) Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, com norteamentos dos campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo
infantil e; c¢) Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI,
1998).

No terceiro capitulo apresentamos as concepcdes e constru¢do acerca
das crencas de autoeficacia, vista sob a 6tica da autoeficacia docente, bem como
da Teoria Social Cognitiva (TSC), ao qual o constructo esta inserido. Dispomos
de alguns esclarecimentos sobre a construcdo da teoria e sua relevancia em
algumas areas do conhecimento.

No quarto capitulo, mencionaremos sobre os processos metodoldgicos da
pesquisa. De acordo com nosso objetivo, direcionamos o estudo a uma
abordagem qualitativa, com todos os participantes selecionados sendo egressos
do curso de licenciatura em Musica da UERN, que atuam na educacao infantil
na cidade de Mossoro/RN.

Como instrumento de coleta de dados utilizaremos a Entrevista
Semiestruturada. Para transcricdo dos dados, utilizaremos um Caderno de

Entrevista — CE, sendo utilizados pseuddnimos para néo identificagcdo dos
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participantes. A categorizacdo dos dados contemplara a construcdo das crencas
de autoeficacia através das fontes de informacéo dos participantes selecionados,
em gue algumas categorias podem ter maior relevancia do que outras, mas que
todas tem sua importancia no processo de andlise e interpretagdo dos dados.

Por fim, no quinto capitulo iremos dialogar sobre a analise e discusséo
dos dados, relacionando a entrevista com os participantes, os norteamentos da
fundamentacao tedrica das crencas de autoeficacia e as consideracdes dos
autores para um melhor entendimento desse estudo.

Essa pesquisa vem desvelar o contexto atual dos egressos de Musica da
UERN que atuam na educacdo infantii nos tempos atuais, na cidade de
Mossor6/RN, levando em consideracdo, a importancia da primeira etapa da
Educacao Bésica e a constante necessidade de aprimoramento dos profissionais
presentes nesse espaco, ao qual exige um docente qualificado e que possa
contribuir significativamente na aprendizagem e no desenvolvimento das
criancas através do ensino de Musica.

Dessa forma, esse estudo contribui para ampliar os estudos que envolvem
as crencas de autoeficicia, educacdo musical, educacédo infantil e tempos de
pandemia, gerando assim, olhares mais sensiveis para 0s processos que dao
base a motivacédo de docentes para atuar em determinados contextos e tempos,

bem como possiveis reflexdes para politicas publicas no contexto educacional.
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2 NORTEAMENTOS PARA A PESQUISA

Nesse tOpico apresentamos as principais contribuicbes tedricas que
fundamentam esta pesquisa, buscando abordar e esclarecer conceitos que
permeiam o estudo, assim como apontar os(as) autores(as) e as ideias que nos
possibilitam uma reflexdo tedrica acerca da tematica escolhida. Assim, temos
por objetivo explicitar as ideias que introduzem e envolvem a pesquisa, como
também mostrar a inter-relacdo entre Educacdo Musical e as Crencas de

autoeficacia.

2.1 ESTADO DA ARTE

Para situarmo-nos quanto a tematica estudada, elaboramos um Estado
da Arte (ROMANOWSKI; ENS., 2006) para subsidiar algumas afirmacdes e,
refletir sobre a producdo cientifica da teoria da autoeficacia inserida na Educacao
Musical. Alguns trabalhos fortalecem a importancia do estudo na compreensao
dos processos que permeiam a motivacdo de docentes de Musica que atuam no
contexto escolar.

Optamos pelo termo “Estado da Arte”, por entendermos que tem por
objetivo levantamentos do que se conhece sobre um determinado assunto, a
partir de pesquisas realizadas numa determinada area (ROMANOWSKI; ENS.,
2006). Dessa forma, temos o intuito de compreender como esté a producao de
conhecimento na area de interesse desse projeto, buscando em “teses de
doutorado, dissertagbes de mestrado, artigos de periddicos e publicagbes”
(ROMANOWSKI; ENS., 2006, p. 39).

No contexto da motivacdo em Mdusica, segundo Fagundes (2015),
destaca-se o Grupo de Pesquisa Formacdo e Atuacdo de Profissionais em
Musica — FAPROM, o qual funciona na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul — RS. O grupo tem produzido pesquisas, principalmente, no campo da
motivacdo para ensinar e aprender Musica. Fundado em 2006, o FAPROM é um
dos grupos de pesquisa em Educacdo Musical no Programa de Pds-Graduacéo
em Musica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.
Atualmente, possui muitos projetos concluidos com a tematica da motivagao no

ensino e aprendizagem musical.
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No ambito da teoria da autoeficacia, fundamentamos em livros, artigos,
dissertacOes e teses publicados que contemplam as autocrencas, tanto mencoes
de Bandura, como também por autoras e autores que traduzem e organizam
seus textos e concepcdes. Os livros Teoria Social Cognitiva: conceitos basicos,
por Albert Bandura, Roberta Azzi e Soely Polydoro (2008); Auto-eficacia em
diferentes contextos, por Roberta Azzi e Soely Polydoro (2006), Crencas de
eficacia em contexto educativo, por Roberta Azzi e Diana Vieira (2014),
Introducdo a teoria social cognitiva, por Roberta Azzi (2014); Teoria Social
Cognitiva: diversos enfoques, por Albert Bandura e Roberta Azzi (2017) e
Educacdo Musical: criatividade e motivacdo, por Rosane Araujo (2019), nos
norteiam quanto as concepcdes para imergir na teoria em questao.

Para a fundamentacdo tedrica deste estudo, trouxemos contribui¢cdes da
perspectiva do constructo da autoeficicia de Bandura (1997), em que segundo
Azzi e Polydoro (2006), em seu livro Auto-eficacia em diferentes contextos,
menciona a difusdo do constructo da autoeficacia ou self-efficacy, nas diversas
areas do conhecimento como: saude, educacéo, trabalho e esporte.

Realizamos buscas nas principais revistas indexadas? especificas da area
de Mdasica em todas as suas edicdes até o ano de 2021, encerrando a
delimitacdo de tempo para nosso levantamento.

Das 22 (vinte e duas) revistas indexadas de Musica, 7 (sete) artigos foram
encontrados, destes 3 (trés) na Revista da ABEMS, 3 (trés) na Revista de
Cognicdo Musical — PERCEPTA* e 1 (um) na Revista ORFEU®. Destacamos:
Battisti e Araujo (2017); Oliveira, Cereser e Hentschke (2016); Tourinho, Azzi e
Dantas (2016); Goncalves e Araudjo (2014); Araudjo, Cavalcanti e Figueiredo
(2010); Araujo (2013); Cavalcanti (2009).

2 Per Musi, Musica Hodie, Opus, Revista da Abem, Debates, Revista Brasileira de Musica, Mdsica
Popular em Revista, Modus, Musica em Perspectiva, Misica & Cultura, Misica na educacéo
basica, Musica e Linguagem, Mudsica em Contexto, Pesquisa em Mdsica, Revista do
Conservatorio UFPel, Revista Musica, ICTUS, Claves, Sonora, Orfeu, Revista Em Pauta, Revista
PERCEPTA.

3 A Revista da ABEM é uma publicagdo em fluxo continuo da Associagdo Brasileira de Educagéo
Musical.

4 PERCEPTA é um periddico eletrénico semestral da Associacdo Brasileira de Cognicédo e
Artes Musicais — ABCM.

> A Revista ORFEU é uma publicacdo do Programa de P6s-Graduacédo, Mestrado em Mdsica,
do Centro de Artes (CEART) da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
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Quadro 1: Revistas indexadas em Musica

Revistas Resultados

Per Musi 0
Mdusica Hodie 0
Opus 0
3
3

Revista da ABEM
PERCEPTA - Revista em
Cognicao Musical

Musica na  educacédo
basica

Claves

Modus

Musica em perspectiva
ICTUS

Musica em Contexto
Musica e Linguagem
Musica & Cultura
Pesquisa e MUsica
Revista do Conservatorio
UFPel

Revista Musica

Revista  Brasileira de
Musica

Musica Popular em revista
Sonora

Orfeu

Em Pauta

Debates

TOTAL: 22
Fonte: Plataforma Sucupira - CAPES

o

O0|0|I0|0|0 |00 |0

oo

N OOk |IO|Oo

Na Revista da ABEM, podemos mencionar o trabalho encontrado de
Cavalcanti (2009) direcionando-se aos professores de instrumento com o
objetivo de apresentar algumas ideias e pressupostos tedricos a partir da Teoria
Social Cognitiva de Albert Bandura (1925), mais especificamente seu constructo
central: As crencas de autoeficacia. Araujo, Cavalcanti e Figueiredo (2010)
trazem um artigo cujo objetivo é abordar o tema da motivacdo para pratica
musical no contexto do ensino superior a partir de trés referenciais distintos:
teoria da autodeterminacdo (DECI; RYAN, 1985), crencas de autoeficacia
(BANDURA, 1997); e teoria do fluxo (CSIKSZENTMIHALYI, 1999). Por fim, o
terceiro artigo encontrado nesta revista foi de Gongalves e Araujo (2014), que
tem o objetivo de investigar as crencas de autoeficacia de alunos da disciplina

de Percepcdo Musical de uma instituicdo de ensino superior do estado do
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Parand, para verificar o quanto os alunos sentiam-se confiantes (ou nédo) para
realizar atividades de percepcdo assim como organizar seus estudos de
percepcéao no cotidiano.

Na PERCEPTA - Revista de Cognicdo Musical, pudemos encontrar 3
(trés) artigos que contemplavam nossa tematica, em que Araugjo (2013) traz
como foco de seu artigo um estudo sobre duas teorias de motivacdo — teoria do
fluxo e crengas de autoeficacia — no contexto da préatica/ensino da musica. O
objetivo geral é evidenciar elementos motivacionais presentes na pratica e
aprendizagem musical, relacionados com os dois referenciais.

Oliveira, Cereser e Hentschke (2016) apresentam resultados da primeira
fase de uma pesquisa sobre crencas de autoeficacia dos professores de musica
para utilizar as tecnologias de informacé&o e comunicacao (TIC) na educacao
basica. E, encerrando o levantamento nessa mesma revista, contemplamos o
artigo de Tourinho, Azzi e Dantas (2016) em que identificou e analisou o
conhecimento de estudantes e egressos de bacharelado em violdo sobre
atividades ocupacionais e suas percepcdes de autoeficacia ocupacional.

Na revista ORFEU, Battisti e Araujo (2017) trazem um artigo sobre a
motivacdo de criancas para aprender violdo sob a dtica das crencas de
autoeficacia, num contexto de ensino coletivo. A metodologia utilizada pelas
autoras foi um estudo de levantamento de pequeno porte, realizado com sete
criangas entre 9 e 11 anos de idade, e a coleta de dados foi feita por meio de
guestionario com perguntas abertas e questdes analisadas no formato de escala
Likert.

Posteriormente, fizemos um levantamento no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em que 121 trabalhos foram encontrados, mas que, refinando os
dados para: (Tipo: “mestrado e doutorado”); (Grande area conhecimento:
ciéncias humanas, multidisciplinar, “linguistica, letras e artes”); (Area de
conhecimento: “educacao, psicologia e musica”); (Area de avaliacdo: “educacéo,
psicologia, ensino, artes e interdisciplinar”), na data de 20/10/2021, as 14h10min.
Foram constatados 56 trabalhos com a palavra-chave “crencas de autoeficacia”
e “teoria da autoeficacia”. Mas que, priorizando a tematica das crencas de

autoeficacia inserida na area de Mdusica, 11 (onze) trabalhos foram registrados.
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O levantamento realizado consta de 7 (sete) dissertacbes e 4 (quatro)
teses, contabilizando 11 (onze) trabalhos ao todo. Em que, 6 (seis) dissertacdes
e 3 (trés) teses em Programas de Pdés-graduacdo em Musica e 1 (uma)
dissertacéo e 1 (uma) tese em Programas de Pds-graduacdo em Educacao. Os
autores e autoras sao: Cereser (2011); Battisti (2016); Brazil (2017); Kruger
(2017); Neves (2017); Ropke (2017); Volkmann (2017); Werner (2017);
Gongalves (2018); Weber (2018) e Calzavara (2019).

Por fim, mapeamos todas as edicdes do periddico RECEI®, avaliado na
area de Ensino, bem como todas as dissertacdes disponiveis no portal do
POSENSINO’ até o més de outubro/2021. Apesar de estarem disponiveis
propostas de trabalhos com a tematica no campo da Motivacdo em Musica, as
crencas de autoeficacia ndo estavam presentes na construcdo dos mesmos.
Dessa forma, nenhum trabalho foi encontrado no periédico e no portal de
dissertacbes do POSENSINO com foco na tematica desta pesquisa.

Para os trabalhos selecionados, optamos pela leitura do resumo,
introducéo e consideragdes. Contemplando pontos fundamentais de cada
trabalho, sendo eles: objetivos, metodologia, resultados e lacunas encontradas.
Dessa forma, pudemos extrair dados iniciais acerca dos estudos e realizar uma
sintese geral e algumas consideracfes sobre os mesmos.

Construimos ao total, 5 (cinco) categorias de analise, levando em
consideracao as tematicas expostas. Sendo elas: 1) “crengas de autoeficacia do
professor que atua na educacéao basica”; 2) “crengas de autoeficacia no ensino
superior”; 3) “crengas de autoeficacia no ensino coletivo de violao”; 4) crengas
de autoeficacia no ensino de instrumento musical e 5) “crengas de autoeficacia
e TIC”.

Tais categorias proporcionaram uma interpretacdo dos trabalhos
relacionando aos da mesma tematica, bem como uma viséo geral a respeito dos

caminhos seguidos. Em que, podemos mencionar um panorama geral que

6 A Revista Eletrénica Cientifica Ensino Interdisciplinar (RECEI) é uma publicacio do Grupo de
Pesquisa Contexto e Educacéo, da Faculdade de Educacao, e do Programa de Pds-Graduacao
em Ensino - POSENSINO, da UERN. Tem como objetivo divulgar, discutir, promover e fomentar
as publicagbes académicas na area de Ensino, com foco principal no debate inter, multi e
transdisciplinar da Ciéncia da Educacéo.

" Programa de Po6s-Graduacao Stricto Sensu em Ensino (UERN, IFRN, UFERSA), doravante
também denominado Programa Pés-Graduagdo em Ensino — POSENSINO.
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circundou as pesquisas encontradas, enfatizando lacunas evidentes nas
tematicas e que corroboram com o desenvolvimento desse estudo.

No que se refere as TIC com as crencas de autoeficacia, percebemos que
diante dos desafios apresentados, pesquisas sobre o tema ainda sé&o
necessarias no Brasil. Aprofundar no conhecimento e na compreensao das
crencas de autoeficacia dos professores estudados pode auxiliar no diagnostico
de dificuldades e necessidades desses profissionais. Ao identificar essas
guestdes, problemas e dificuldades, é possivel refletir e propor mdultiplas
estratégias e acdes pedagogico-musicais aliadas as TIC que desenvolvam fortes
crencas de autoeficacia no professor de Musica da educacéo basica.

Quando mencionamos as crencas de autoeficacia no ensino coletivo de
violao, percebemos questbes que tem auséncia no que tange a estudos que
deem voz as criancas no ensino infantil de viol&do, precisando ainda serem mais
explorados. Corroborando com isso, abre a possibilidade de uma discusséo
essencial para o avanco das pesquisas sobre ensino coletivo de violdo, onde
talvez seja necessario um olhar mais apurado para a forma como 0s processos
de ensino sdo conduzidos. Outra questdo, tange ao pesquisador ser 0 proprio
professor e isso, de certa forma, dificulta um olhar critico sobre a conducao do
processo de ensino.

Ficando como sugestao dos estudos na temética mencionada, que sejam
analisados os procedimentos de ensino do professor com uma visédo além dos
conteudos ou do material que utiliza, focando nas acdes durante a aula, sua
relacdo com os alunos, como aplica as estratégias, como procede diante das
dificuldades, como motiva seus alunos e como busca fortalecer suas crencas
nas habilidades necessarias para um aprendizado pleno do instrumento. Outra
indicacdo, se envereda para uma pesquisa-acao para verificar se € possivel
incrementar as crencas de autoeficacia dos alunos por meio de intervengdes
pedagogicas que atuem diretamente nas fontes de influéncia das crencas de
autoeficécia.

Em se tratando de crencas de autoeficacia inserido no contexto de
violonistas intérpretes no ensino superior, as pesquisas deixam como reflexdo a
espera que se tinha de “maior confianga” para atuarem como solistas, uma vez
gue um curso de bacharelado tem forte direcionamento para esta atuacao.

Porém, seria interessante enfatizar caminhos e lacunas que poderiam ser



23

percorridas por futuros estudos em consonéncia com a teoria utilizada, a
importancia da mesma para entender esses processos.

Quando mencionamos as crencas de autoeficicia inseridas no ensino do
instrumento musical violino, os participantes da pesquisa em questao tiveram
uma mudanca significativa apos a aplicacdo de um programa de modelacéo. E,
como lacuna, fica a sugestao que se tenha continuidade da pesquisa através de
estudos longitudinais com utilizacdo de outros programas de modelagcéo, com
grupos maiores de participantes e contemplando o desenvolvimento de
habilidades performaticas.

Chegando na autoeficacia inserida na Educacao Bésica, tematica que se
aproxima do nosso estudo, houveram trabalhos que trataram da relacdo de
professores de referéncia (unidocente) e a educagédo musical, possibilitando a
analise desta tematica sob uma perspectiva tedrica ainda ndao explorada no
contexto brasileiro (WEBER, 2018). Bem como, o cunho qualitativo dessas
analises, observando pontos fundamentais como as fontes de informacdo na
construcdo das crencas de autoeficacia desse publico-alvo.

Assim, enfatizamos a importancia dos trabalhos anteriormente
mencionados para nortear e desenvolver nosso estudo, mas que enfatizamos a
auséncia dos “tempos de pandemia” nos trabalhos encontrados, inseridos no
ensino de Musica na educacéao infantil.

A seguir, comegamos a discutir sobre a presenca da Musica na educacéo
infantil de acordo com autores e documentos que fundamentam politicas
publicas educacionais, sendo essa etapa foco desse estudo dentro da Educacao

Basica.

2.2 A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

O ensino de Musica na infancia abarca diversos objetivos, aos quais
perpassam 0s conteldos musicais propriamente ditos. A aprendizagem musical
na infancia desenvolve-se atrelada ao ludico, as brincadeiras, interacfes e
outras praticas pedagodgicas que auxiliam na percepcédo, apreensao e relacéo
com 0s sons, em seu tempo-espaco, relacionando-se com o mundo que vém

explorando e descobrindo todos os dias (BRITO, 2003).
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Nessa perceptiva, 0 modo como as criancas percebem, apreendem e se
relacionam com 0s sons, no tempo-espaco, revela o modo como percebem,
apreendem e se relacionam com o mundo que vém explorando e descobrindo a
cada dia (BRITO, 2003). A crianca é um ser brincante e através da brincadeira
conseguimos proporcionar momentos Unicos através do fazer musical.

A Musica e a infancia se entrelacam desde o inicio da vida materna, pois
o ventre da mée e o bebé ja tem uma vivéncia intrinseca com o som, através da
vibracdo e do acalento da relacdo maternal. Apds nascer, a audi¢do do bebé é
aflorada com as cantigas de ninar, canc¢des de roda, parlendas e jogos musicais
simples (BRITO, 2003), que estabelecem com o bebé um repertério que lhes
permitird comunicar-se pelos sons.

O ensino de Musica na etapa da educacdo infantil imerge na proposta de
despertar aspectos de sensibilizacdo do ser para com 0 meio e as pessoas que
0 circunda, pois receptiva e curiosa, a crianca pesquisa materiais sonoros,
“‘descobre instrumentos”, inventa e imita motivos melddicos e ritmicos etc
(BRITO, 2003). Diante disso, a crianga passa a desenvolver sua sensibilidade
através da Musica, com a percep¢do do mundo que a rodeia, o convivio social,

0 processo de autonomia e aspectos contribuem na formacao integral da crianca:

Cultivo da sensibilidade, criatividade, escuta, percepcao,
atencdo, imaginativo, liberdade de experimentar, coragem do
risco, respeito pelo novo e pelo diferente, pelo que é proprio a
cada um e também ao “outro”, construgcado do conhecimento com
autonomia, responsabilidade individual e integragéo no coletivo
(KATER, 2012, p. 43).

Na educacao infantil, a Musica proporciona diversos momentos que
fomentam a sensibilidade musical ao meio fisico e humano, bem como a
expressdo artistica do ser na sua autonomia e singularidade. Junto a isso,
podemos perceber a aprendizagem de diversos elementos e signos necessarios
a convivéncia com os demais individuos na sociedade, além do contetdo

musical:

Nas aulas de musica em grupo séo trabalhados aspectos como,
por exemplo, o respeito pelos colegas, a cooperacdo que as
atividades realizadas em coletivo exigem e a unido da turma na
busca de alcancar objetivos que sejam comuns a todos, como
por exemplo, cantar e dancar em roda ao mesmo tempo
(SOUZA; JOLY, 2010, p. 101).
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Portanto, o ensino de Musica na Educacédo Basica, principalmente na
educacao infantil, abarca relacdes que vao além da questdo musical, como o
contato e o0 convivio social com os demais colegas, contribuindo
significativamente para uma forma eficiente de transformacao social, através do
respeito, da amizade, da cooperacdo e da reflexdo (SOUZA; JOLY, 2010),
necessarias a formacao humana.

Torna-se fundamental o estudo, o planejamento e a formacgéo sélida do
docente para atuar nesse contexto de ensino, a crianga precisa de um amparo

didatico sistematizado a sua faixa etaria, exigindo do(a) professor(a):

[...] uma formacdo musical pessoal e também atencdo e
disposicdo para ouvir e observar o modo como bebés e criancas
percebem e se expressam musicalmente em cada fase de seu
desenvolvimento, sempre com o apoio de pesquisas e estudos
tedricos que fundamentem o trabalho (BRITO, 2003, p. 35).

Alguns pedagogos musicais podem ser mencionados no trabalho como
principais contribuintes para uma educacdo musical que contemple a vivéncia
ativa e autbnoma do aluno, colocando-o como participante direto em sua
aprendizagem musical. Exemplos deles sédo: Murray Schafer, Carl Orff-
Schulwerk, Emile Jaques- Dalcroze, Edgar Willems. Tais pedagogos musicais
trouxeram para o ensino de Musica uma proposta metodoldgica que abrange as
diferentes experimentagbes corporais, cognitivas, motoras e sensiveis,
possibilitando o aprendiz a ter uma experiéncia intrinseca com a aprendizagem
musical.

Através dos movimentos corporais, o aluno passa a experimentar
sensacdes fisicas em relacdo a Masica, abrindo caminhos para a criatividade e
a expressdo. O grande objetivo de Jaques-Dalcroze era fazer o aluno
experimentar e sentir para somente depois dizer “eu sei” (MARIANI, 2012).
Porém, precisamos entender que esses sao alguns direcionamentos para que
o(a) professor(a) possa construir seus planejamentos em sala de aula,

entendendo que:

7

O problema, afinal, € ndo tomar esses métodos como um
conjunto de técnicas a reproduzir, consagradas pela assinatura
de seu autor, e portanto capazes de garantir, em todos os niveis,
a nossa pratica. Nem a pratica nem qualquer método devem
estar imunes a questionamentos, que séo, inclusive, o motor de
um constante aprimoramento (PENNA, 1990, p. 66).
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Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), com a redacédo dada pela Lei
n°® 12.796, no Art. 29, a educacao infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica

e tem algumas finalidades especificas, contemplando a primeira infancia.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 2017, p. 22).

Dessa forma, contemplando tais finalidades, o Art. 30 da LDB menciona
gue a educacao infantil serd oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 2017, p. 22).

Ao observarmos os “Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”, no
campo de experiéncias “Tragos, Sons, Cores e Formas” proposto pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), desvela-se algumas
possibilidades para o professor de Musica pensar sua préatica pedagogico-
musical. O conhecimento sonoro passa a ter fundamental importancia na faixa
etaria de zero a cinco anos e onze meses, em que diferentes metodologias ativas

do ensino de Musica podem abarcar tais vivéncias e experiéncias, por exemplo.

CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS”

Quadro 2: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés (zeroa 1

ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1
anoe 7mesesa3anose 11

meses)

Criancas pequenas (4 anos a

5 anos e 11 meses)

(EI01TS01)
Explorar sons
produzidos com o
préprio corpo e
com objetos do

ambiente.

(E102TS01) Criar sons com
materiais, objetos e
instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos

de musica.

(EI03TSO01) Utilizar sons
produzidos por materiais,
objetos e instrumentos
musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criacdes

musicais, festas.

(E101TS02) Tragar

marcas graficas,

(E102TS02) Utilizar materiais

variados com possibilidades

(EI03TS02) Expressar-se

livremente por meio de



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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em diferentes
suportes, usando
instrumentos

riscantes e tintas.

de manipulacao (argila,
massa de modelar), explorar
cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes ao

criar objetos tridimensionais.

desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura,
criando producoes
bidimensionais e

tridimensionais.

(EI01TSO03)
Explorar diferentes
fontes sonoras e
materiais para
acompanhar
brincadeiras
cantadas, cancoes,
musicas e

melodias.

(E102TS03) Utilizar diferentes
fontes sonoras disponiveis
no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas

e melodias.

(EIO3TS03) Reconhecer as
qualidades do som
(intensidade, duragdao, altura
e timbre), utilizando-as em
suas producdes sonoras e ao

ouvir musicas e sons.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2017).

Dessa forma, a sensibilizacdo para o mundo sonoro dos bebés e criancas

objetiva uma vivéncia que abrange o mundo novo em que estdo passando a

conhecer e experimentar, 0 novo convivio social e sentidos a serem explorados.

Uma educagdo musical
componente transgressor

na qual o
de expectativas do conhecido,

lidico represente o

mantendo nos alunos atencéo viva ao que se realiza a cada
instante e, assim, os atraia, menos para 0s saberes prontos e
constituidos, mais para a matéria sonora em si, para a vivéncia
musical participativa, para a criagdo de novas e auténticas
possibilidades de expressdo (KATER, 2012, p. 43).

Em relacdo a avaliacdo, o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantii — RCNEI (1998) enfatiza sobre a “observacao, registro e

avaliacdo formativa”, demonstrando a importdncia do acompanhamento do

processo de aprendizagem das criancas, em gue nessa etapa a avaliacao deve

ser processual e permitir que elas acompanhem suas conquistas, dificuldades e

suas possibilidades de superacgéao diante durante todo o processo.

Outras formas de avaliagao direcionam-se as “notas, conceitos, estrelas,

carimbos com desenhos de caras tristes ou alegres” (RCNEI, 1998, p. 60).

Porém, apontar o que a crianca ndo consegue realizar ou ndo sabe ainda, so
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tera sentido na perspectiva de possivel superagao, “quando o(a) professor(a)
detém conhecimento sobre as reais possibilidades de avango da crianca e sobre
as possibilidades que ele tem para ajuda-la” (RCNEI, 1998, p. 60).

Assim, a avaliagdo torna-se um excelente instrumento para que a
instituicdo estabeleca suas prioridades para o trabalho educativo, identificando
pontos que necessitam de maior atencao e reorientar a pratica, definindo “o que
avaliar, como e quando em consonancia com os principios educativos que elege”
(RCNEI, 1998, p. 60).

Os responsaveis/pais/maes também tem o direito de acompanhar o
processo de aprendizagem de suas criancas, acompanhando seus avancos e
conquistas, se inteirando dos objetivos e das acfes que sédo desenvolvidas pela
instituicao.

Dessa forma, mencionamos um panorama geral sobre a constituicdo da
etapa da educacao infantil pelo olhar de documentos legais que regem a nivel
nacional. Mas, nos questionamos como encontra-se essa etapa da Educacédo
Béasica nos tempos atuais? Como os professores e professoras de Musica estédo
lidando com as mudancas ocorridas, adaptacdes fisicas e metodolégicas para
abarcar as necessidades dos novos tempos? Assim, falaremos um pouco sobre

0s tempos de pandemia.

2.3 TEMPOS DE PANDEMIA

Com os diversos desafios presentes no contexto educativo, passamos
entdo a um periodo de (re)invencdo do ensino-aprendizagem de Mdsica em um
contexto atipico, ao qual nos desafia em grandes proporcdes: o tempo de
Pandemia.

Para entendermos sobre pandemia, Chien (1983 apud REZENDE, 1998,
p. 154) nos informa que “o conceito moderno de pandemia € o de uma epidemia
de grandes propor¢cdes, que se espalha a varios paises e a mais de um
continente”. Entendendo que, o contexto atual que estamos inseridos nos remete
ao conceito mencionado anteriormente e localiza-nos na realidade que sera
mencionada nesse estudo.

Diante de tais circunstancias, a educagao passa por um momento de

adaptacao para novos tempos, possibilidades, acessibilidade e desafios, como
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0 ensino remoto emergencial®. Uma adaptacéo das aulas antes planejadas para
0 presencial, mas agora sendo ministradas no formato remoto. Assim, uma
realidade que propicia possibilidades de estudos nos processos que dao base a
motivagdo para atuar com o ensino de Musica nesse contexto.

Ao refletir sobre tais concepcbes, resgatamos estudos realizados
anteriormente por Herminio e Ribeiro (2019) em pesquisa PIBIC 2018/2019.
Mencionando, as crencas de autoeficacia dos professores de Musica de rede
publica de Mossor6 para atuar com tecnologias digitais. Contribuindo assim, com
pontos importantes sobre a estrutura de alguns contextos escolares do municipio
de Mossord para a utilizacdo de tecnologias digitais; a formacao inicial de
docentes de Mdusica com a insercdo das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo — TIC nesse contexto e; 0 incentivo por parte da
direcdo/coordenacao das escolas para a insergéao e continuidade de processos
gue contemplem a utilizacao de tecnologias digitais em sala de aula.

No estudo mencionado anteriormente, ha consideracdes em relacdo a
dois participantes da pesquisa, Daniel e Saulo, que enfatizam a caréncia em sua
formacéo inicial (graduacéo), no que se refere ao uso de TIC para o ensino de
Musica na educacao basica, bem como a auséncia de incentivo de formacao
pedagogica por parte da gestdo do setor educativo municipal: [...] a propria
secretaria ndo capacita assim a gente pra isso, pra trabalhar com essas
tecnologias, é o professor que tem que buscar (DANIEL, 2019, CE).

A experiéncia direta foi a fonte de informacao que teve maior énfase, visto
a falta de vivéncia na utilizacdo dessas ferramentas em sala de aula e a auséncia
de formacdao inicial que contemplasse o uso das mesmas. Mencionando que,
para elevar as crencas de autoeficacia dos docentes entrevistados, pode ser
como alternativa o fomento do uso das TIC para as aulas de musica por parte do
proprio contexto, através de palestras, formacdes pedagdgicas, bem como um
ambiente favoravel para a utilizacdo das tecnologias digitais em metodologias

diversas.

8 A educacdo remota emergencial € uma mudanca temporaria da entrega de contelidos
curriculares para uma forma de oferta alternativa, devido a situacéo da crise. Envolve o uso de
solucbes de ensino totalmente remotas para as aulas previamente elaboradas no formato
presencial, podem ser combinadas para momentos hibridos ao longo da crise, em situa¢des de
retorno parcial das aulas e quantitativo de alunos e possuem duracdo delimitada pelo tempo em
gue a crise se mantiver (ARRUDA, 2020, p. 265-266 apud HODGES et al., 2020).
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Apesar de nao ser o foco dessa pesquisa, a contribuicdo do estudo com
a utilizacdo de tecnologias digitais nos da um panorama inicial sobre a utilizacéo
das TIC pelos egressos do curso de Musica, na educacgéo basica da cidade de
Mossor6/RN. Em que, teremos a oportunidade de trazer uma discussao a
respeito das crencas de autoeficicia dos professores de Musica em periodo
pandémico e ndo-pandémico, contemplando também o uso das ferramentas
digitais nesse periodo e analisando sua autoeficacia docente nas necessidades
exigidas nesses tempos e contexto.

Corroborando com tais perspectivas, em seu Trabalho de Concluséo de
Curso — TCC, Herminio (2019) traz uma abordagem qualitativa da pratica
docente na etapa da educacao infantil, em tempos que antecederam o inicio da
pandemia da COVID-19. Uma realidade anterior de instituicdes, que almejava o
desenvolvimento do ensino de Musica na infancia, ainda com muitos percal¢os
e necessidades para contemplar crencas de eficacia dos(as) professores(as)
gue atuam nesse contexto.

Na pesquisa mencionado, a fonte de informacéao dos estados fisiol6gicos
e afetivos chamou bastante atencao, enfatizando a jornada intensa de trabalho
oferecida pelas instituicdes privadas, o desgaste fisico e mental, cansaco, perca
da voz, as dificuldades quanto a formacao inicial de professores para atuarem
no contexto da educacéo infantil, bem como as formagdes continuadas.

O estudo teve trés participantes, a Maria e o Willian de escola privada e a
Julia no publico. No caso de Maria, ela expds em suas falas e em sua pratica
docente, o desgaste vocal e a sua saude em risco. Willian, coloca em questéo a
correria do dia-a-dia, o cansaco e a estrutura da sala, que muitas vezes é
desgastante para a rotina diaria. Julia menciona o fato de estar em 4 (quatro)
instituicGes ao mesmo tempo, fazendo com que as aulas para a educacao infantil
sejam muitas vezes negligenciadas, cumprindo apenas o horario em sala, sem
necessariamente estar fomentando uma aprendizagem significativa para as
criangas.

Nesse caso, todos os participantes demonstraram fatores que influenciam
fortemente a constituicdo da fonte de informacdo dos estados fisiolégicos e
afetivos. Apesar de demonstrarem pontos que contemplem positivamente suas

rotinas, a questdo fisiolégica acaba ficando mais evidente, em que sem uma
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preocupacdo com a saude e qualidade de vida, a profissao vai se tornando cada
vez mais desgastante, influenciando diretamente no rendimento do profissional.

Os docentes entrevistados procuraram uma formacao continuada através
da sua resisténcia e proatividade, de certa forma, se desgastando e muitas
vezes, perdendo a qualidade de seu exercicio profissional para conseguir
conciliar tais processos (HERMINIO, 2019). O estudo reflete sobre como a
licenciatura em Musica da UERN pode estar auxiliando nessas questdes, seja
ela proporcionando cursos de formacdo, contemplando o curto periodo de
disponibilidade demonstrada nos relatos, a questéo especifica de metodologias
e propostas pedagogicas praticas para o ensino de musica na educacao infantil,
propostas que visam a inclusdo de criancas com Necessidades Educacionais
Especificas — NEE etc.

De certa forma, a situacdo atual de pandemia nos coloca no centro das
discussbes em relacdo ao preparo dos(as) professores(as), especificamente de
Musica, para adaptarem suas praticas pedagogico-musicais para o0 meio virtual.
Visto, pois, a necessidade de aquisicao e dominio de equipamentos tecnolégicos
e plataformas digitais, bem como adaptacbes que contemplem total ou
parcialmente os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento norteadores da
pratica pedagdgica na educacao infantil.

Por demonstrar, em estudos anteriores (HERMINIO; RIBEIRO, 2019), a
necessidade do dominio de tecnologias digitais para a insercdo delas em sala
de aula e, o incentivo da instituicAo com as praticas pedagogicas do contexto
escolar para o manuseio das TIC, trazemos para esse estudo reflexdes a
respeito de como os docentes estdo se adaptando aos tempos de pandemia,
levando em consideracdo as necessidades anteriores mencionadas, com as
dificuldades atuais, em uma transicao rapida e necessaria para 0 momento de
isolamento social e retorno presencial as escolas.

Mudancas inevitaveis instauraram-se nos tempos atuais, potencializando
pontos anteriormente mencionados no oficio profissional dos docentes de
Musica. Assim, questionamo-nos quais 0s impactos na constru¢ao das crencas
de autoeficacia docente para atuar na educacédo infantil, em necessidades e
dificuldades atuais para ensinar Musica? A partir disso, desenvolveremos nossos

procedimentos metodoldgicos iniciais para compreender as crencas de



32

autoeficacia de professores de Musica que atuam na educacao infantil nos

tempos que nos desvelam.
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3 TEORIA SOCIAL COGNITIVA E AS CRENCAS DE
AUTOEFICACIA

Para entendermos de forma ampla e abrangente as crencas de
autoeficacia precisamos imergir na teoria em que o constructo em questao se
insere. A Teoria Social Cognitiva — TSC (BANDURA, 1986) — é uma formulagéo
tedrica geral da psicologia que enfatiza o papel crucial das crencas pessoais na
cognicao, motivacdo e comportamento humano (PAJARES; OLAZ, 2008 apud
ARAUJO, 2019, p. 18).

A TSC traz trés principais conceitos: o determinismo reciproco
(reciprocidade triadica), agéncia humana e as crencas de autoeficacia. O

Determinismo Reciproco:

[...] também chamado de reciprocidade triadica, apresenta a
interacdo dindmica e reciproca entre as (1) caracteristicas dos
individuos, os (2) fatores ambientais e os (3) comportamentos
humanos, elementos determinantes do desenvolvimento em
nivel comportamental, cognitivo, emocional e afetivo (ARAUJO,
2019, p. 18).

Figura 1: Esquema representativa da Reciprocidade Triadica

COMPORTAMENTO
/|
] e
FATORES
PESSOAIS J AMBIENTE
\,

Fonte: Bandura (1997, p.6 apud AZZI; POLYDORO, 2006, p. 18).

O segundo constructo, chamado de Agéncia Humana, é um processo
dindmico e continuo, em que as interacdes sujeito-ambiente constroem as
individualidades que sdo a expressdao das escolhas, dos limites e das
possibilidades agénticas de cada um no curso de sua trajetéria pessoal (AZZI,
2014). Dessa forma, a acdo agéntica atua por meio de quatro caracteristicas

relacionadas as funcdes cognitivas superiores inerentemente humanas: (I)
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intencionalidade, (Il) antecipacdo, (lll) autorregulacdo e (IV) autorreflexdo
(ARAUJO, 2019).

3.1 Crencas de Autoeficacia

Como foco principal dessa pesquisa e constructo® fundamental da Teoria
Social Cognitiva (TSC), iremos demonstrar as Crencas de autoeficacia. Entre as
autocrencas de origem cognitiva que afetam o funcionamento humano, as
crencas de autoeficacia sdo “julgamentos das pessoas em suas capacidades
para organizar e executar cursos de acdo necessarios para alcancar certos tipos
de desempenho” (PAJARES; OLAZ, 2008, p. 101).

E importante conhecermos a Teoria Social Cognitiva (TSC) como
norteadora para o conhecimento mais efetivo das crencas de autoeficacia, em

gue elas estdo interligadas intrinsicamente:

Problematizar a necessidade da correta apropriacdo da relacdo
entre a Teoria Social Cognitiva (TSC) e a Teoria da Autoeficicia
(TAE) é importante, pois, embora possa ser investigada de forma
independente, a segunda esta contida na primeira. Entretanto,
intervengdes que se baseiem apenas na discusséo da Teoria da
Autoeficicia terdo menor consisténcia se ndo forem pautadas
pelo olhar teérico da Teoria Social Cognitiva que com ela
mantém elos tedrico-explicativos (AZZY; POLYDORO, 2006,
p.18).

Segundo Azzy e Polydoro (2006), a discussdo sobre o constructo de
autoeficécia, vista pela perspectiva do pensamento de Bandura inicia-se em um
artigo classico do autor denominado Sel-efficacy: Toward a Unifying Theory of
Behavioral Change em 1977. Porém, a abordagem da teoria nesse trabalho ira
focar em Bandura (1997), com o langamento de seu livro: “Self-efficacy: the
exercise of control”, norteando as pesquisas realizadas em diversos paises do
mundo, bem como no Brasil.

As crencas de autoeficacia podem ser inseridas em diversos contextos,
mas nessa pesquisa focaremos no contexto de ensino, especificamente nas

crencas de autoeficacia docente.

9 Constructo: “E qualquer coisa criada pela mente humana que n3o seja diretamente observavel.
Sao abstracdes que podem se referir a conceitos, ideias, entidades tedricas ou hipoteses. Na
psicologia, o termo constructo é aplicado a conceitos como tragos, e as relagfes tedricas entre
conceitos que sado inferidas de observagdes empiricas consistentes de dados comportamentais”
(URBINA, 2007, p. 159 apud AZZI, 2014, p. 19).
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3.2 Crencas de Autoeficacia Docente

Nessa pesquisa iremos focar em concepc¢des das crencgas de autoeficacia
por uma oOtica de particularidades docente, contemplando habilidades e
dificuldades para lidar com o oficio. Pelo seu papel mediador, as crencas de
autoeficacia docente tém gerado bastante interesse pelos pesquisadores e
pesquisadoras, como forma de visualizar melhor a pratica nas instituicbes de
ensino.

Em relacdo a insercao da Teoria da Autoeficacia, Aradjo (2019, p. 21) faz
alguns apontamentos a respeito da ligacdo entre as crencas de autoeficicia e a

motivacdo no ensino e aprendizagem musical.

Podemos seguramente afirmar que a autoeficacia percebida
representa um constructo psicoldgico auxiliador nos processos
de motivacdo para o ensino e aprendizagem musical. Portanto,
sua compreensdo pode oferecer importantes contribuicbes
visando melhorias sob a otica docente, discente e institucional
(ARAUJO, 2019, p. 21).

Percebemos que a verificagdo das crencas de autoeficacia pode
determinar como se encontram o0s docentes, sejam em questdes afetivas ou
fisicas, pensam, automotivam-se e comportam-se em relacdo aos seus
pensamentos, 0 contexto que vivenciam, acdes que realizam no cotidiano da
pratica docente, as tarefas ligadas ao processo ensino-aprendizagem no ambito

escolar e extraescolar, dentre outros (AZZI; VIEIRA, 2014).

O movimento feito nas diferentes reformula¢cfes foi na direcédo
de reafirmar um fenémeno de carater subjetivo (crencas) sobre
possibilidades pessoais (crencas de capacidade) de ser agente
na producdo da propria trajetéria (organizar e executar)
destacando que a concepc¢do de autoeficacia esté relacionada a
metas e objetivos (produzir certas realizagdes) (AZZY;
POLYDORO, 2006, p. 14, grifo dos autores).

Em resumo, podemos perceber a autoeficacia como uma crenca que se
refere as convicgbes do individuo sobre suas habilidades de mobilizar suas
facilidades cognitivas, motivacionais e de comportamento necessarias para a
execucdo de uma tarefa especifica em determinado momento e em dado
contexto (AZZI; POLYDORO, 2006).
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No dominio de ensino, as crencas de autoeficacia docente tém foco
direcionado as crencas do professor de exercer efeito produtivo e também
relevante na quantidade e qualidade do envolvimento e aprendizagem do aluno,
levando em conta a diversidade destes (AZZl; POLYDORO; BZUNECK, 2006).

Outro fator importante na construcdo de tais crencas, sdo as variaveis
pessoais e contextuais que impactam na elevagcdo ou diminuicdo das crencas
dos professores e professoras, em que as informacdes sao interpretadas

integrando alguns pontos, como:

[...] outras variaveis pessoais (género, idade, tempo de formacéao
e de experiéncia docente, atribuicbes causais sobre o
desempenho dos alunos) e contextuais (nivel de escolaridade
em que atua, caracteristicas e numero de alunos na classe)
(AZZ1; POLYDORO; BZUNECK, 2006, p. 153).

Segundo Fernandez (2015), podemos exemplificar a interferéncia nas
crencas de autoeficacia quando tal constatacdo permite inferir que o tamanho
das turmas é um fator merecedor de atencdo, dadas todas as adversidades
enfrentadas no cotidiano do professor, incluindo, entre outras, as turmas
numerosas, que podem demandar maior esforco e atencdo (FERNANDEZ,
2015). Porém, contrapomos ao periodo atual de readequacgéo das salas, com
distanciamento social e nimero reduzido de criangcas por turma, em que tal
constatacdo sera realizada no decorrer do estudo, corroborando ou ndo com
essa perspectiva.

Por fim, podemos expor as concepcdes a respeito da autoeficacia docente

da seguinte forma:

A crenca de autoeficicia do professor é um auto julgamento
realizado considerando o que é exigido dele na situacao de
ensino em conjunto com as demandas do contexto escolar em
gue atua, produzindo interpretacdo da relacdo entre as
dificuldades versus habilidades necessarias para ensinar (AZZI
et al., 2014, p. 33, grifo dos autores).

O guadro abaixo demonstra alguns aspectos referentes aos docentes que
tém suas crencas de eficacia elevadas ou baixas, exemplificando na pratica seus

comportamentos em sala de aula.
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Quadro 3: Exemplos da relacao entre nivel de autoeficacia docente e aspectos

da prética desenvolvida em sala de aula

Exibe grande nivel de planejamento e organizacao,
escolhendo estratégias mais adequadas aos alunos.
E aberto a novas ideias e mais aberto a experimentar
métodos novos que atendam as necessidades do
estudante.

Atua de forma mais humanistica na abordagem de
controle do aluno.

Apresenta maior tendéncia em assumir riscos e em
Elevada autoeficacia docente |experimentar e, nesse sentido, mais propenso a melhorar.
Cria clima positivo para a aprendizagem.

Atua persistentemente com aluno que apresente
dificuldade.

Pomove melhor desempenho dos alunos em diversas
disciplinas.

Busca aperfeicoamento da crenca de autoeficacia do
aluno, determinando a motivacao.

Exibe entusiasmo, compromisso e realizacao diante da
docéncia.

Apresenta tendéncia a manter uma atitude de tutela com
uma viséo pessimista da motivacao dos alunos.

Baixa autoeficacia docente |Enfatiza o controle rigido do comportamento na sala de
aula, com pressdes extensas e san¢des negativas para
que os alunos estudem.

Fonte: Bzuneck, (1996); Tschannen-Moran e Woolfolk Hoy (2001 apud AZZl;
POLYDORO; BZUNECK, 2006, p. 154).

Torna-se importante entender exemplificacdes praticas no contexto
educativo, bem como norteamentos para entender como se desenvolve a
construcéo das crencas de autoeficacia dos docentes, levando em consideracao
suas variaveis pessoais e contextuais. Dessa forma, demonstraremos as fontes

de informacao que constroem de forma inicial tais crencas.

3.2.1 Fontes de Informacéo

As crencas de autoeficacia sdo construidas a partir de quatro fontes
principais de informacdo, a saber: experiéncia direta, quando o individuo
vivencia na pratica determinadas agdes, pois por meio “[...] da vivéncia das
préprias situacdes de ensino que o professor retira informacédo sobre as suas
capacidades para ensinar [...] lidar com as tarefas de planejar [...] manejar
situacdes e interacdes na aula, avaliar, entre outros” (AZZI; VIEIRA, 2014, p. 26).

A experiéncia vicéria, quando o individuo assiste modelos sociais realizando
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uma determinada acdo, em que “...] os modelos competentes transmitem
conhecimento e ensinam aos observadores habilidades efetivas e estratégias
para gerenciar as demandas do ambiente” (BANDURA, 1997, p. 88 apud AZZI
etal., 2014, p. 28). A persuaséo social, que se direciona para “[...] as sugestoes,
0s comentarios que o professor recebe dos alunos, de coordenadores, diretores
ou mesmo de seus colegas de trabalho” (AZZI, et al., 2014, p. 31). E, por ultimo,
os estados fisioldgicos e afetivos, relacionados as questdes de saude, a “[...]
fadiga, estresse, ansiedade, tens&o, dor e estados de humor” (AZZI; VIEIRA,
2014, p. 32), como alegria ou tristeza.

As crengas de autoeficacia séo, portanto, “produtos de um processamento
cognitivo de diversas fontes de informacdo de eficAcia comunicadas
vivencialmente, vicariamente, socialmente e fisiologicamente” (BANDURA, 1997
apud ALVARENGA, 2014, p. 47).

Nas explicacdes que se seguem, iremos demonstrar as principais fontes
de informacdo ao qual a teoria baseia-se. Algumas fontes terdo mais impactos
na construcao ou no fortalecimento da autoeficacia, porém, dentro da concepcao

da teoria como um todo, todas tem sua importancia.

3.2.1.1 Experiéncia direta

Como primeira fonte de informacdo que constréi as crencas de
autoeficacia, explicaremos a experiéncia direta, em que, as experiéncias de
ensino vividas diretamente pelo professor constituem-se na forma mais efetiva
de se criar um senso de eficacia (AZZl; VIEIRA, 2014). A experiéncia direta
constitui-se quando o individuo vivencia diretamente uma determinada acdao,

uma aula etc.

Com efeito, é por meio da vivéncia das préprias situacfes de
ensino que o professor retira informacdo sobre as suas
capacidades para ensinar e para lidar com as tarefas de
planejar, transmitir o conhecimento relativo a disciplina, manejar
situagcbes e interacbes na aula, avaliar, entre outros (AZZI;
VIEIRA, 2014, p. 26).

A experiéncia direta do docente em sala de aula traz uma vivéncia
fundamental para a construcdo de suas crencas de autoeficicia docente. O

tempo de experiéncia docente em sala interfere na construcdo de suas crencas,



39

diferenciando-se entre professores(as) que atuam com tempo menor ou igual a
trés anos e aqueles que possuem mais de quatro anos como professor(a), por
exemplo (AZZI et al., 2014). Dessa forma, a formacdo do(a) professor(a) de
Musica, suas vivéncias de ensino e o tempo de atuacédo docente tém um impacto

significativo no processo de construcdo de suas autocrencas.

3.2.1.2 Experiéncia vicéaria

A experiéncia vicaria pode constituir-se na observacdo do exercicio de
outros professores ministrando aula, assistindo videos na internet, palestras ou
mesmo em referéncias de modelos sociais aos quais se identifica. Podemos ter
alguns exemplos de experiéncia vicaria, quando o individuo se espelha em

algum profissional ou outro individuo que ele admira:

As pessoas buscam ativamente modelos proficientes que
possuam as competéncias que elas almejam. Por seu
comportamento e formas expressas de pensamento, 0s modelos
competentes transmitem conhecimento e ensinam aos
observadores habilidades efetivas e estratégias para gerenciar
as demandas do ambiente (BANDURA, 1997, p. 88 apud AZZI
et al., 2014, p. 28).

Outro exemplo também seria 0 que chamamos de automodelacéao:

[...] a0 mostrar para o individuo um video editado contendo as
experiéncias de éxito que ele obteve numa dada tarefa, se esta
oferecendo-lhe a possibilidade de aumentar as crencas de
autoeficacia, umavez que a observagdo dessas imagens reforca
positivamente o julgamento da capacidade para realizar de
forma competente tal tarefa (AZZI; VIEIRA, 2014, p. 28).

A construcdo mais enfatica da crenca pela fonte de experiéncia vicaria
constitui-se quando o individuo possui pouca experiéncia na tarefa que ira
realizar ou tem certas duvidas a respeito de sua propria capacidade para realiza-
la (AZZI et al., 2014). Assim, a variacao entre os docentes que estdo inserindo-
se em seus contextos de ensino e 0s docentes mais experientes, as experiéncias
vicéarias irdo interferir com maior evidéncia nesse momento, a medida que a
inseguranca vai diminuindo e criando estabilidade em sua fonte de informacao

vicéaria.
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3.2.1.3 Persuasao social

A persuaséao social se estabelece como contribuinte significativa para a
construcdo das crencas de autoeficacia, quando o individuo recebe algum

estimulo ou elogio de alguém que ele da um determinado valor:

[...] as sugestdes, os comentarios que o professor recebe dos
alunos, de coordenadores, diretores ou mesmo de seus colegas
de trabalho, participacdo em cursos, palestras e seminarios com
especialistas  (AZZl; VIEIRA; IAOCHITE; FERREIRA;
GUERREIRO-CASANOVA, 2014, p. 31).

A persuasao pode favorecer as crencas de autoafirmacao de maneira que
estas criem autoincentivos para o desenvolvimento do nivel de habilidade, de
crencas de autoeficacia e possam fornecer informacao de desempenho por meio
de feedback (BANDURA, 1997). Assim, torna-se importante um contexto de
ensino que estimule o docente fortalecendo sua pratica educativa, podendo ser
inserida na relacdo entre professor-diretor, professor-coordenador, professor-

professor, professor-aluno, professor-familia etc.

3.2.1.4 Estados fisiolégicos e afetivos

Podemos mencionar que os estados fisiologicos e afetivos afetam
diretamente o julgamento que as pessoas fazem sobre a prépria capacidade
para realizar determinada tarefa (AZZI; VIEIRA, 2014), pois sdo manifestacdes
gue podem alterar a percepcéo de autoeficacia. Essas manifestacdes podem ser
através de nivel de ativacdo (arousal), fadiga, estresse, ansiedade, tenséo, dor
e estados de humor.

O nivel de ativacao (arousal) ocorre quando o individuo precisa responder
a uma determinada acéo, tendo relagcdes com as crencas de eficacia na medida
em que as pessoas se lembram de experiéncias passadas e de como essas
desencadearam as reacdes psicofisioldgicas.

Ao mencionarmos o0s estados afetivos, Bandura (1997) encontrou
relacdes entre as crencas de eficacia e os estados de humor como: alegria e a
tristeza. Atestando, relagcdes que afirmam o impacto do humor sobre as crencas
de autoeficacia, sendo parcialmente mediado pela lembranca seletiva das
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experiéncias passadas de sucesso e fracasso que um individuo armazena na
memoria.

O contexto em que o individuo esta inserido € muito importante para que
ele se sinta bem naquele ambiente, seguro e que o faca sentir-se amparado para
realizar suas atividades, bem como propor novas perspectivas para sua atuacao

profissional.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Iremos introduzir neste capitulo os nossos percursos metodologicos
escolhidos para esse estudo, partindo de uma perspectiva de uma pesquisa que
se insere no contexto educacional. De forma sucinta, procuramos esclarecer

nossas escolhas e o processo de delimitagcdo do objeto estudado.

4.1 Populacao/Amostra

Para mapearmos a atuacdo dos professores e professoras de Musica,
utilizamos os dados da pesquisa de Costa (2020), em que menciona 0S
“Percursos de insergdo profissional: um estudo com egressos da licenciatura em
Musica da UERN”. Assim, desvelando onde os egressos estdo atuando e quais
estdo na educacdao infantil, interesse dessa pesquisa.

Ao todo, foram constatados até o ano de 2018 um total de 140 egressos,
sendo que 116 participaram da pesquisa de Costa (2020). Desse levantamento
buscamos o0s que estdo atuando na educacao infantil. Pela quantidade
relativamente baixa da insercédo de professores de Musica na primeira etapa da
Educacdo Basica e pela consonéancia com a abordagem qualitativa,
entrevistamos 2 (dois) docentes, sendo um do sexo masculino e outro feminino.

Os docentes encontrados no questionario da pesquisa (COSTA, 2020)
atuam no setor privado, com o ensino de Mdusica na educacgdo infantil com
criancas de 6 (seis) meses a 5 (cinco) anos e 11 meses de idade.

Os critérios de inclusdo adotados foram: a) ser egresso(a) do curso de
licenciatura em Mdusica da UERN; b) ser professor(a) de Musica que esteja
efetivamente em sala de aula na educacao infantil na cidade de Mossor6/RN e;
c) que tenha disponibilidade de participar das entrevistas. E, dentre os critérios
de excluséo, seréao considerados os profissionais que se encontram de férias, de
licenca e/ou readaptados/as de suas fungbes e que venham a ausentar-se de
algum momento da coleta de dados.

No quadro a seguir, constara as informacdes que foram coletadas dos
participantes da pesquisa, com pseuddnimos escolhidos por eles. Em que, de

uma forma mais resumida, entenderemos questdes gerais que sao pontos de
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partida para o conhecimento dos participantes, informacdes sobre a formacéo e

experiéncia docente e o contexto de ensino em que atuam.

Quadro 4: Dados acerca da formacéo e atuacdo dos(as) professores(as)

entrevistados(as)

Tempo de
Musica: experiéncia | Tempo de
o Tempo de A .
Instituicdo/ano |, x A docente | experiéncia | Docente | Faixa
Professor(a) . Pds-graduacdo | experiéncia L
de conclusédo de docente coma docente na | emescola | etéria
curso Educacdo |escolaatual
Infantil
L : 6ma
Ivete 2012 Especializagéo 11 anos 10 anos 10 anos Privada 5allm
Especializacdo : 6ma
Breno P ¢ 7 anos 7 anos 7 anos Privada
em andamento 5allm

Fonte: Adaptado de Weber (2018)

5.2 Procedimentos éticos

Todos os voluntarios e voluntérias envolvidos nesse teste assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no apéndice A,
em que é evidenciado o carater voluntario da pesquisa, indicando que os agentes
dessa investigacdo podem desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem ocasionar qualquer prejuizo ou penalidade. Ainda
evidenciamos que, para a manutencgao do sigilo e o respeito ao participante da
pesquisa, somente 0s pesquisadores terdo acesso ao questionario, bem como
nos responsabilizamos pelo manuseio e guarda dos mesmos. Ressaltamos, por
fim, que a verséo disponibilizada do TCLE foi digital, a considerar o cenario
pandémico da Covid-19 e a proibicdo momentanea de realizagdo de pesquisas
presenciais por medidas de seguranca.

Por fim, esse estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, com nimero de parecer 5.282.844; CAAE: 53113521.4.0000.5294.

5.3 Local do estudo/pesquisa

O estudo foi realizado no municipio de Mossor6/RN, que fica localizado
entre duas grandes capitais do Nordeste: Natal, capital do Estado do Rio Grande

do Norte e Fortaleza, capital do Estado do Ceara. De acordo com dados do
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censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE? realizado em
2021, o municipio registra uma populacdo de 303.792 habitantes.

Apesar do nosso interesse voltar-se para professores de Musica que
estariam atuando na rede publica, infelizmente a etapa da educacgéo infantil
nesse contexto ainda consta prioritariamente por pedagogas(os) no municipio de
Mossor6/RN. Sendo assim, realizamos a pesquisa com docentes de Musica da

rede privada de ensino.

5.4 Tipo de Estudo

De acordo com nosso objetivo, optamos pelos norteamentos da pesquisa
com abordagem qualitativa, o que nos permitird um aprofundamento em meio ao
objeto de estudo, investigando questdes muito particulares do mesmo,

caracteristica de uma pesquisa nessa perspectiva. Em que:

[...] proporciona aos[as] investigadores[as] em educa¢do um
conhecimento intrinseco aos préprios conhecimentos,
possibilitando-lhes uma melhor compreenséo do real, com a
subjetividade que estard sempre presente, pela conjuncdo do
rigor e da objetividade na recolha, analise e interpretagdo dos
dados (PACHECO, 1995, p. 17-18).

A materializac&o inicial dos objetivos propostos constitui-se a partir de
uma pesquisa bibliografica e documental. Para a pesquisa bibliografica, um
Estado da Arte sobre as tematicas referentes as crencas de autoeficacia
(BANDURA, 1997) e Mdsica, com a contribuicdo de varios autores e autoras. A
pesquisa documental foi realizada por meio de consulta de documentos que
fundamentam politicas publicas educacionais, tais como: Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (1996), Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e o

Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil — RCNEI (1998).

10 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. IBGE, 2021. Disponivel em:

<https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rn/mossoro.html>. Acesso em: 26 de outubro de
2021.
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5.5 Instrumentos de coleta de dados

Para extrairmos informacdes do local do estudo e dos(as) participantes da
pesquisa, coletamos os dados a partir de instrumentos bastante utilizados na

pesquisa qualitativa.
5.5.1 Entrevista semiestruturada

Como instrumento de coleta de dados utilizamos a entrevista
semiestruturada (TRIVINOS, 1987) com questfes sobre as experiéncias do
professor de Musica na educacao infantil, com suas dificuldades, facilidades e
necessidades para atuar na infancia, principalmente no momento atual atipico
do contexto educativo. As entrevistas foram realizadas individualmente pela
internet, gravadas digitalmente e transcritas literalmente.

Dessa forma, entramos em consonancia com os pensamentos de Marconi
e Lakatos (2003) quando menciona que a entrevista é um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 195). Dessa forma, a entrevista semiestruturada possibilita
aos entrevistados expressassem-se e expor seus pensamentos mais intrinsecos
a respeito do contexto em que estdo inseridos, foco desse estudo.

Foi aplicada uma entrevista semiestruturada contendo perguntas
semiabertas, cuja responsabilidade de aplicacéo é do pesquisador Bruno Alisson
Alves Herminio, aluno do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino -
POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, da
Universidade Federal Rural do Semi-arido — UFERSA e do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN. A entrevista foi
conduzida pelo pesquisador e gravada em dispositivo movel de comunicacao,
as informacdes coletadas foram organizadas, analisadas e guardadas pelo
pesquisador.

O participante esteve exposto a riscos minimos e dentre 0s possiveis
ressaltamos que pode ocorrer algumas inquietacbes e desconforto com as
entrevistas. No entanto, a qualquer momento, poderia desistir da pesquisa e isso
ndo incorreria em nenhum prejuizo para o mesmo. Esses riscos foram ainda

minimizados mediante a garantia do anonimato/privacidade do participante na
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pesquisa, onde néo foi preciso colocar o nome do mesmo; Para manter o sigilo
e 0 respeito ao participante da pesquisa, apenas 0 pesquisador aplicou a
entrevista e foi responsavel pelo manuseio e guarda da mesma; Sigilo das
informagBes por ocasido da publicagdo dos resultados, visto que ndo sera
divulgado dado que identifique o participante e garantia que o participante sinta-
se a vontade para responder a entrevista.

Os dados coletados foram, ao final da pesquisa, armazenados em midia,
serdo guardados por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do
pesquisador responsavel, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e
a seguranca das informacdes coletadas, e a divulgacao dos resultados sera feita
de forma a nao identificar os participantes e o responsavel.

O patrticipante ficara com uma via original do TCLE e toda a davida que
tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o
pesquisador Bruno Alisson Alves Herminio, podendo encontra-lo na Faculdade
de Letras e Artes da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
através do tel. (84) 98746-4716 ou do e-mail: brunoherminio97@gmail.com.
Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderao ser questionadas ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN - Home
page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossoré —
RN; Tel: (84) 3312-7032.

N&o foi efetuada nenhuma forma de gratificacdo pela participacdo. Os
dados coletados sao parte do trabalho, podendo ser divulgados em eventos

cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais.

5.6 Transcricdo dos dados

Apos a coleta, realizamos a transcricdo dos dados através do Caderno de

Entrevista — CE, utilizados durante a entrevista semiestruturada.

5.6.1 Caderno de entrevista

Construimos um Caderno de Entrevista (CE), em que registramos as
entrevistas semiestruturadas realizadas com os(as) participantes da pesquisa.
Transcrevemos apenas as falas dos(as) entrevistados(as) que contemplassem

as perguntas realizadas e que ndo saissem necessariamente do tema proposto.
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A transcricdo dos dados pode ser também considerada um momento de

analise dos dados, pois:

O processo de transcricao de entrevista é também um momento
de analise, quando realizado pelo proprio pesquisador. Ao
transcrever, revive-se a cena da entrevista, e aspectos da
interacdo sado relembradas. Cada encontro com a fala do
entrevistado € um novo momento de reviver e refletir
(SZYMANSKI, 2002, p. 77).

Dessa forma, ao transcrever os dados, pode surgir a lembranca dos
momentos da entrevista, reacdes/emocdes dos entrevistados, bem como
percepcdes do entrevistador em relacao as respostas no momento da entrevista.
Sugerimos a todas e todos os participantes criarem um pseudénimo para nao

utilizarem o nome proprio, a critério de cada um(a).

5.7 Categorizacao dos dados

Os dados coletados foram organizados e classificados de acordo com as
categorias de codificacao (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Neste caso, as perguntas
na entrevista semiestruturada foram construidas pensando em categorias pré-
determinadas.

Os dados coletados foram colocados em categorias referentes as 4
(quatro) fontes de informacdo da construcdo das crencas de autoeficacia dos
docentes, que sdo: experiéncia direta, experiéncia vicaria, persuasao social e
estados fisiologicos e afetivos.

Posteriormente, os dados foram analisados a partir da construgao iterativa
de uma explicagéo:

Um processo é denominado iterativo quando progride por uma
aproximacao, ou seja, o pesquisador elabora uma explicagédo
I6gica do seu estudo, examinando as unidades de sentido, as
inter-relagbes entre essas unidades e entre as categorias em
gue elas estdo organizadas (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 226).

Dessa forma, os dados passaram por uma construgao iterativa entre as
respostas dos entrevistados, quanto aos pontos definidos na entrevista
semiestrutura transcritos para o Caderno de Entrevista e 0 que a teoria da

autoeficacia menciona, estruturando a analise e discussao dos dados.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O capitulo em questéo apresenta a analise e discusséo dos dados a partir
das fontes de informacdo das crencas de autoeficacia (BANDURA, 1997) dos
participantes, fazendo um entrelacamento entre o que foi respondido nas
entrevistas, registrado no Caderno de Entrevistas - CE, a fundamentacao tedrica
das crencas de autoeficacia e algumas discussdes para conduzir o entendimento

do estudo.

5.1 EXPERIENCIA DIRETA
5.1.1 Experiéncia direta de Breno e Ivete!?

Para iniciarmos o entendimento da construcdo das crencas de
autoeficacia, comecamos pela fonte de informacdo da experiéncia direta, ou
seja, as experiéncias de ensino vividas pelos professores entrevistados. E
importante enfatizar que “a percepg¢ao dos professores sobre suas experiéncias
diretas de ensino é a maior fonte de informacao da autoeficacia docente” (AZZI
et al. 2014, p. 29).

Breno, em sua entrevista, relata que de inicio ndo queria ser professor'?
e que por insisténcia de alguns amigos, acabou entrando na licenciatura: “[...]
antes de entrar na UERN eu n&o queria ser professor, eu entrei na UERN porque
um amigo meu, [...] B.D. e S.R., eles insistiram muito para que eu entrasse [...],
eu nao queria fazer a licenciatura” (BRENO, 2022, CE, p. 5). O intuito de Breno
era ser um grande mausico e viajar tocando, porém por questbes pessoais,
acabou seguindo o conselho dos amigos e tentou o curso de licenciatura em
Musica, passando apés trés tentativas.

Esse relato € comum em algumas pesquisas, como em anteriores por
Herminio (2019), em que a participante Maria menciona “se descobrir como
professora de musica no periodo em que estava cursando o estgio
supervisionado” (HERMINIO, 2019, p. 38). Porém, durante sua formagé&o inicial,

0 entrevistado Breno menciona que comecou a perceber a Mdsica de outra

11 pseudénimos utilizados para néo identificagdo dos participantes.
12 pergunta: Conte-me sobre os motivos que o levaram a se tornar professor(a).
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forma, vista por uma perspectiva mais democratica “[...] porque vocé comecga a
ver a situacao do ensino ndo mais como: s quem pode aprender muasica € quem
tem o dom, [...] quem nao tem o dom n&o pode, eu ja ndo via mais dessa forma”
(BRENO, 2022, CE, p. 6). Menciona que comegou a ver com “bons” olhos a
profissdo docente, corroborando com a pratica da leitura, que na universidade
foi estimulado a ler e até hoje acha “muito bom”, mencionando que “[...] aprendi
a como aprender e como se aprende” (BRENO, 2022, CE, p. 6).

Sobre as vivéncias na graduacdo em relagcdo a atuar com o ensino de
Musica com criancgas, o participante menciona de forma inicial alguns momentos.

Relatando que:

Eu me lembro que uma das brincadeiras que a gente fazia dentro
da universidade, que foram uma das gue marcou mais, foi a
paisagem sonora, que era para mexer com o video e o
pensamento daquele que estava assistindo aquela aula. A gente
fez uma paisagem sonora de um mercado e aquilo me chamou
muita atencédo, e o professor [...] dizia assim, imagina isso ai
dado para uma crianga, como é que seria? (BRENO, 2022, CE,
p. 1).

Esse foi 0 Unico exemplo pratico que o entrevistado mencionou em sua
formacéo inicial voltado para alguma relacdo com criangas, necessitando de
mais experiéncias que fortalecesse a sua percepcdo a respeito do ensino de
Musica na infancia. E importante ressaltarmos que um dos aspectos importantes
desse tipo de fonte (experiéncia direta), e que vai além dos resultados obtidos
na realizacdo da tarefa, é o fornecimento de informacéo acerca da capacidade e
nao apenas o desempenho obtido pelo professor (AZZl et al, 2014, grifo do
autor).

Somente apds sua formacdo na graduacdo, Breno menciona que
comecou a atuar na educacao infantil, enfatizando que “[...] eu sai pesquisando,
né, porque eu nao tinha tantos livros, ndo tinha tanta informac&o como hoje eu
tenho” (BRENO, 2022, CE, p. 1). Mesmo sendo o primeiro campo de atuacgao
gue iniciou em sua carreira docente, Breno ndo menciona exemplos solidos de
experiéncia com o ensino de Musica diretamente com o publico infantil, relatando

a importancia da prética na sua formacao:

[...] Quando eu sai da UERN, eu sai com essa ideia de pesquisar
0 que eu estava fazendo. Entdo a UERN me ajudou a ser um
pesquisador, professor-pesquisador, e a docéncia na pratica me
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ajudou no desenvolvimento como professor de educacdao infantil
(BRENO, 2022, CE, p. 12, grifo dos autores).

Dessa forma, podemos mencionar que a docéncia na pratica comecou a
fortalecer sua fonte de experiéncia direta, em que segundo Azzi et al. (2014, p.
26) “é por meio da vivéncia das proprias situacées de ensino que o professor
retira informacao sobre as suas capacidades para ensinar [...]". E assim, em sua

primeira experiéncia na educacao infantil, o Breno menciona:

E eu comecei a ler [...] 0 que era a educac¢ao musical infantil, ai
eu me apaixonei, eu comecei fazer repertério. Eu ndo tinha uma
ideia ainda do que era o repertério para educacao infantil, porque
a gente achava, eu pelo menos achava, que o repertério da
educacéo infantil era s6 Galinha Pintadinha (risos). O repertorio
da Galinha Pintadinha era o repertdrio que vinha na minha mente
naquela época, que [...] era o que estava “rolando”. Ai eu
comecei a pesquisar e depois que eu sai da universidade, que
eu me deparei com a situacdo de entrar [...] na educacao infantil
(BRENO, 2022, CE, p. 1).

Na perspectiva da teoria, um campo que encontra-se experiéncias com
éxito e que “ha desafios a serem superados e que exigiram esforgo, persisténcia
e conhecimento do professor, sdo boas oportunidades para o fortalecimento da
crenga pessoal de que se é capaz de cumprir essa tarefa” (AZZI et al. 2014, p.
27). Portanto, inicia-se uma etapa importante na autoeficacia docente do
entrevistado para com o contexto foco desse estudo.

O patrticipante Breno fez um comparativo com ensinar na educacéao infantil
e no ensino fundamental |, demonstrando ser mais “simples” e “facil” atuar no
ensino fundamental I, revelando fatores como a presenca da escrita musical, do
fazer pratico musical com maior consisténcia e dos contetudos de historia da
musica, bem como a presenca do livro didatico nessa etapa, em que nédo
precisava “criar a sequéncia do que ia ser dado”, pois segundo o participante ja
existia a “sequéncia” que tinha que “seguir’ (BRENO, CE, 2022).

Nessa perspectiva, expde-se no quadro de “Exemplos da relagdo entre
nivel de autoeficacia docente e aspectos da pratica educativa desenvolvida em
sala de aula” (AZZI et al., 2006), duas afirmacdes que enfatizam a elevada
autoeficacia docente, sendo elas: a) “exibe grande nivel de planejamento e
organizagéo, escolhendo estratégias mais adequadas aos alunos”, b) “apresenta

maior tendéncia em assumir riscos e em experimentar e, nesse sentido, mais
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propenso a melhorar” (BZUNECK, 1996; TSCHANNEN-MORAN E WOOLFOLK
HOY, 2001 apud AZZI; POLYDORO; BZUNECK, 2006, p. 154, grifo dos autores).
Sendo assim, podemos comparar em relagcdo as mengdes do entrevistado, com
0 que os argumentos mencionados no quadro enfatizam, impactando o docente
a assumir riscos, a experimentar e a escolher estratégias mais adequadas aos
alunos, caso a turma necessite. Dessa forma, percebemos uma discrepancia
dessas relagdes, visto os fatores que contribuem para elevar suas crencas de
autoeficécia.

Breno expde em seu relato que o planejamento faz parte de sua rotina
como professor: “eu fazia o planejamento mensal e [...] entregava [...] a escola e
0 meu ia fazendo diario, terminava o dia de hoje, ja fazia o planejamento do dia
de amanha para a turma seguinte” (BRENO, 2022, CE, p. 1). Em contrapartida,
relata em questionamentos anteriores que planejar € uma pratica muito dificil
para ele, “[..] a maior dificuldade que eu tenho hoje em dia, ndo é nem com as
criancas, € o planejar, € uma coisa muito dificil para mim, o planejar aula para
educacdo infantii eu acho muito dificili (BRENO, 2022, CE, p. 13). Nos
indagamos, até que ponto os planejamentos para as vivéncias na educacao
infantil influenciam o fortalecimento da fonte de informacéo e consequentemente
elevacdo de sua autoeficacia docente? Impactando no que as crencas de
autoeficacia se direciona, relacionada ao docente que “Exibe grande nivel de
planejamento e organizacdo” (BZUNECK, 1996; TSCHANNEN-MORAN E
WOOLFOLK HOY, 2001 apud AZZI; POLYDORO; BZUNECK, 2006, p. 154, grifo
dos autores), culminando no que o entrevistado enfatiza ser mais “simples” e
“facil” atuar na etapa seguinte da educagéao basica.

Corroborando com os questionamentos em relacdo a sua formacéao inicial,
também foi indagado ao participante sobre suas vivéncias com disciplinas que
contemplassem o ensino remoto's. Breno mencionou a disciplina “Musica e
Tecnologia” que teve conhecimento do uso de aplicativos para trabalhar em
aulas de Mdsica, porém de forma bem inicial, enfatizando que ndo houve uma
énfase com o ensino remoto, principalmente para criancas. Logo apds esse
relato, ele traz sentimentos de se sentir “impotente” e “incapaz’ diante de um

contexto que mudou a rotina do ensino presencial.

13 pergunta: E ensino remoto para a educacao infantil, vocé teve experiéncia na graduagio?
Ensino remoto ou EAD?



52

Foram feitos tais questionamentos com a finalidade de trazer reflexdes
para os dias atuais, para um momento atipico causado pelo isolamento social,
decorrente da pandemia da COVID-19. Assim, a autoeficacia docente comeca a
ser pensada de acordo com a trajetéria percorrida pelo docente, em que
conseguentemente nos desvela a situacéo exposta pelo mesmo ao falar sobre a
experiéncia nesse periodo.

No isolamento social, decorrido da pandemia em questdo, as aulas
presenciais foram suspensas e as instituicdes de ensino tiveram que se adaptar
a nova realidade, em que a educacao infantil passou por mudancas, recebendo
videos educativos virtualmente nas residéncias das familias. Breno menciona
que nao vé com bons olhos esse formato e que: “Foi dificil, é dificil e vai continuar
dificil pelo que eu estou vendo” (BRENO, 2022, CE, p. 12).

Agora, dentro de um novo contexto, como podemos pensar a rotina de
planejamento nessa realidade? Um docente que direciona-se e da preferéncia
para uma pratica baseada em “seguir sequéncias pré-determinadas”, dentro de
um contexto pandémico, em mudancas repentinas de formas de inserir a
educagéo musical no contexto da educagéo infantil. Como podemos pensar em
um docente que “Exibe entusiasmo, compromisso e realizagdo diante da
docéncia” (Bzuneck, (1996); Tschannen-Moran e Woolfolk Hoy (2001 apud AZZI;
POLYDORO; BZUNECK, 2006, p. 154), pontos esses que também inserem-se
na construcao de uma elevada autoeficacia docente.

Com o tempo reduzido e o encontro pontual com a participante Ivete,
optamos por iniciar a entrevista com questdes relacionadas ao periodo
pandémico, com a rotina das aulas. Assim, ao introduzir nossa entrevista com a
participante, ela nos informa sobre um resumo de como foi sua experiéncia no
periodo de pandemia com o ensino remoto emergencial, em que enfatiza que a
educacao infantil foi “um dos setores mais afetados” (IVETE, 2022, CE, p. 1). Ela

relata que:

[...] Entdo como eles (os responséaveis) estavam em casa, eles
tiravam a crianca e também porque eles tinham que trabalhar,
usava o computador para trabalho e ndo iam ficar dando
assisténcia as criancas no Meet. E assim, raramente aparecia.
As aulas continuavam semanais, do mesmo jeito que eram
presenciais, mas a frequéncia de 20 criancas em uma turma, de
repente tinha 7, as vezes a gente abria a sala ndo aparecia
ninguém (IVETE, 2022, CE, p. 1).
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Nesse processo, podemos perceber a mudanca repentina do formato das
aulas, da quantidade de criancas e de como seria lidar com a demanda das
criancas agora com os responsaveis intermediando. Assim, estreitaram-se o
caminho entre a aprendizagem das criangas e a presenca dos responsaveis,
principalmente na educacao infantil. Ivete relata que teve uma boa aceitacéo dos
pais nesse processo, mas que isso foi apenas no inicio, pois “[...] no inicio [...]
eles foram bem presentes porque a gente pensava que aquilo era coisa de 15
dias” (IVETE, 2022, CE, p. 1).

Dessa forma, ao passar dos meses, a educacéao infantil no contexto de
Ivete comecou a se demonstrar como consequéncia de um formato que foi
repentinamente utilizado, emergencial, e que precisaria contemplar as
demandas da(s) infancia(s).

Dentro desse novo formato de ensino, Ivete relata que os professores

comecgaram a “virar youtuber”. Explica ela que:

[...] A proposta [...] da coordenacéo foi que ndés comegassemos
a gravar os videos do que nés fariamos presencialmente,
continuamos fazendo o0s nossos planejamentos normais, e
dentro desse planejamento a gente ia gravar um video e
mandava para as familias via agenda. Mandava o roteiro
explicando passo a passo para que as familias entendessem
gual era a proposta, quais eram 0s objetivos e sempre nesses
videos tinham uma “tarefinha” para eles fazerem, para eles
cumprirem, para ver se eles entenderam e de volta eles nos
mandavam também videos e fotos, para que a gente pudesse
ter esse feedback (IVETE, 2022, CE, p. 1).

Podemos refletir sobre o aumento do trabalho docente, visto que além de
permanecer com a carga horaria mencionada, soma-se a demanda “extra” com
o0 material de videos educativo-musicais e as demandas da comunicagcdo com

0S responsaveis:

Mesmo assim abrifamos a sala, mesmo mandando video
faziamos também via Meet a proposta para que eles pudessem
ver e agueles que estavam no outro lado da telinha, via e depois
ia pro video e tinha outra parte para complementar, mas sempre
nessa proposta: fazendo videos, explicando os objetivos e
mandando “tarefinha” e tendo o feedback deles (IVETE, 2022,
CE, p. 1).

Diante desse cenario, Ivete menciona que a escola deu um suporte muito
grande para ela, enfatizando que “[...] a primeira semana foi sé de treinamento

on-line. [...] Ensinou como trabalhar o Meet, como abrir uma sala, como usar
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essa sala, todas as ferramentas” (IVETE, 2022, CE, p. 2). Bem como, o
acompanhamento semanal com “[...] reunides on-line para fazer um
levantamento de como estava (IVETE, 2022, CE, p. 2). Nesse sentido, torna-se
um fator muito forte quanto o apoio da instituicdo para suprir uma auséncia de
experiéncias diretas focadas no ensino remoto emergencial, diferente do
participante Breno, que ndo mencionou durante a entrevista apoio significativo
do contexto em que atua, potencializando nele um sentimento de “impoténcia”
diante desse cenério.

No retorno as aulas presenciais, lvete menciona a dificuldade, culminando
em um formato de ensino hibrido, com aulas presenciais e também videos

educativo-musicais para contemplar a demanda de criancas que nao retornaram:

Entéo foi bem dificil, até para volta foi dificil, porque a incerteza
do que poderia acontecer... Muitos pais ndo voltaram, néo
mandaram mais os filhos para escola e s6 iriam mandar quando
fossem vacinados ou quando a pandemia tivesse dado uma
trégua. Mas a educacao infantil sofreu bastante acho, que foram
um dos setores mais afetados, todos foram, mas a educacgéo
infantil foi mais (IVETE, 2022, CE, p. 1).

Em contraponto, o participante Breno menciona que durante a volta do
remoto ao presencial, a etapa da educagao infantil “melhorou” pelo fato das
turmas terem uma quantidade menor de alunos e sobre a “curiosidade

epistemoldgica” deles, como o proprio enfatizou:

“Olha, [..] ficou melhor sim, [...] na verdade, [...] quando eles
voltaram para sala de aula eu senti deles uma energia muito boa,
eles queriam ter aula de musica, ja ndo era mais aquela coisa
‘macante” do que eles encontravam na internet, eles tinham
sede. [...] os alunos com vontade, com querer aquilo que a gente
chama de “curiosidade epistemologica” (BRENO, 2022, CE, p.
9).

Igualmente a Ivete, o trabalho docente comecga a se “duplicar” diante de
um cenario de mudanca e retorno dos encontros presenciais, ainda muito inicial
e com suas limitagdes, o Breno menciona questdes relacionadas ao retorno, mas

ainda permanéncia de algumas criancas no virtual:

[...] as duas turmas era da seguinte forma: eu dava aula pro
pessoal do presencial aqui, a tarde eu fazia os videos para
mandar para quem ficava em casa e esses videos tinham que
ser exatamente a mesma aula que eu dei ao vivo, 0 que era
complicado porque eu dar aula ao vivo ja era complicado porque
eu ndo sabia a reagdo da crianga, assim, se ela estava
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realmente entendendo o que eu estava fazendo ali para elas [...]
(BRENO, 2022, CE, p. 9).

Mesmo mencionando a falta de preparo em sua formagéao inicial para o
atuar no contexto em questéo, é importante salientar como menciona Azzi et al.
(2014, p. 25), que “qguando as pessoas experimentam o sucesso obtido de forma
facil, tem poucas chances de persistir quando o fracasso acontece”. Entao, o
contexto atual colocou Breno e lvete em uma nova situagdo pratica, podendo
fortalecer a fonte de experiéncia direta de acordo com suas vivéncias.

Retomando um ponto positivo diante desse contexto, € que a Ivete
mencionou durante sua entrevista um desenvolvimento mais conciso
relacionado a como se estruturavam as aulas, em consonancia com o que era
pensado nos momentos presenciais, demonstrando uma certa seguranca se
comparado aos relatos de Breno quanto a achar dificil planejar para educacéao
infantil, em periodo até nao-pandémicos. Associados assim, ao suporte
pedagdgico oferecido para as novas demandas a lvete, em contraponto a um
cenario de inseguranca por parte do entrevistado Breno.

De inicio, sentimos dificuldade em articular a entrevista com o participante
Breno, mesmo disponibilizando dias e horarios que se encaixassem na sua
disponibilidade. Percebemos que, durante o periodo anterior as datas, 0s
participantes demonstraram nao ter disponibilidade para participar desse
momento. Assim, para finalizarmos com o Breno, tivemos 3 encontros.

As dificuldades do momento atual pandémico trouxeram consequéncias
para essa pesquisa, visto que, mesmo demonstrando interesse em participar do
estudo, os participantes, na préatica, ndo tiveram como conciliar de forma tao
satisfatéria com o tempo necessario que almejavamos, porém, conseguimos
extrair informacdes pertinentes e que irdo gerar boas discussdes no decorrer

desse estudo.

5.2 EXPERIENCIA VICARIA

5.2.1 Experiéncia vicéaria de Breno e lvete

Para continuarmos a discussdo a respeito das andlises dos dados,

especificamente relacionadas as experiéncias vicarias, precisamos retomar que
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segundo Azzi et al. (2014) podemos entender que ha um caminho que pode ser
percorrido para a construcao das crencas de eficacia na fonte de informacao das
experiéncias vicarias, por meio das experiéncias vivenciadas através da
observacdo de modelos sociais cujas caracteristicas sejam similares as do
observador (ainda que isso ndo seja o fator principal, mas pode potencializar a
fonte de informacé&o) (AZZI et al., 2014).

E importante salientar que muitos modelos sociais do participante Breno
estdo relacionados ao seu mesmo género, masculino. Desde sua formacé&o
inicial, os exemplos expostos pelo entrevistado se voltaram a professores do
sexo masculino, em suas referéncias de atividades e exemplos de educadores
musicais que ele traz para sua pratica docente, como referéncia, o Marcelo

Serralva:

[...] e se eu ndo me engano, algumas atividades do Marcelo
Serralva. [...] rapaz, sO tinha Marcelo Serralva que tem
atividades para... tipo... levantar o brago, mexer com o corpo,
l6gico, tinha Palavra Cantada, tem o0s outros, mas na minha
mente o0 que estava funcionando para sala de aula era 0 Marcelo
Serralva. [...] Porque ele, na minha cabega, quando eu via ele
explicando as aulas dele. [...] Entdo dai por diante eu vi, eu vi
que seria legal (BRENO, 2022, CE, p. 1, grifo dos autores).

Dessa forma, a experiéncia vicaria pode ser potencializada na observacao
do exercicio de outros professores ministrando aula, assistindo videos na
internet, palestras e em referéncias de modelos sociais aos quais se identifica.
Podemos perceber no exemplo exposto no relato de Breno, enfatizando as
cangOes do Marcelo Serralva como referéncia que “funciona para sala de aula”.

Sendo assim;

As pessoas buscam ativamente modelos proficientes que
possuam as competéncias que elas almejam. Por seu
comportamento e formas expressas de pensamento, 0s modelos
competentes transmitem conhecimento e ensinam aos
observadores habilidades efetivas e estratégias para gerenciar
as demandas do ambiente (BANDURA, 1997, p. 88 apud AZZI
et al., 2014, p. 28).

Outros exemplos apontados por Breno, ainda em sua formacéo inicial,
enfatizam que suas experiéncias diretas e vicarias estiveram interligadas a
professores masculinos como referéncia, e, depois, em suas vivéncias para o

ensino de Mdasica na educagdo infantil, continuando com referéncias de
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compositores masculinos para as aulas. Sendo esse, um fator importante
apontado por Bandura, em que diz respeito a similaridade de atributos, isto €, o
guao similares sdo as caracteristicas pessoais entre modelo e observador.
Dentre essas caracteristicas, estao “o género, a idade, os niveis socioeconémico
e educacional e a etnia, sendo que idade e género parecem ter maior influéncia”
(AZZl et al., 2014, p. 29).

Em relacdo a experiéncia vicaria dentro da instituicdo em que atua, em
contrapartida, Breno menciona aprender com as outras professoras, quando
menciona, por exemplo, a de Inglés, em que “[...] o bom que as aulas de inglés
hoje em dia 14, é parecida com as aulas de musica, muito parecida. Isso é 6timo,
eu aprendo com elas [...]” (BRENO, 2022, CE, p. 11). Ponto esse que pode
mencionar a observacdo de Breno com 0s outros profissionais da instituicao,
gerando uma troca de experiéncias, através da experiéncia vicaria. Em que, “[...]
a medida que se observa outras pessoas ha realizacdo de um dado
comportamento, isso pode gerar a percep¢ao de que também se € capaz de se
comportar da mesma forma” (AZZl et al., 2014, p. 28).

Um ponto bastante positivo é em relacdo a troca de vivéncias que o
docente menciona, em relacdo ao atendimento a criancas com Necessidades
Educacionais Especificas - NEE, junto a outros profissionais que trabalham de

forma integrada no contexto em que atua, por exemplo:

[...] hoje em dia antes que isso chegue acontecer na minha aula,
ja tem uma série de profissionais analisando aquela crianca,
antes de entrar na sala. Tem psicologo, psicopedagogo,
fonoaudi6logo, uma dentista e fora as professoras que ja tem
suas especializagbes também dentro da area de educacao
(BRENO, 2022, CE, p. 10).

Enfatiza-se, portanto, como menciona Bandura (1997 apud Azzi et al.,
2014, p. 28), “os modelos competentes transmitem conhecimento e ensinam aos
observadores habilidades efetivas e estratégias para gerenciar as demandas do
ambiente”. Fortalecendo a constru¢ao da fonte de experiéncia vicaria, através da
troca de experiéncias dos diversos profissionais da instituicdo, em demandas
gue permeiam a realidade da educacéao infantil.

Vale reafirmar, a partir da explicacdo de Bandura (1997), que, dentre os

varios atributos que o modelo possui, 0 nivel de competéncia € o que carrega
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maior importancia na avaliacdo da capacidade do observador (AZZI et al., 2014,

p. 29). Breno enfatiza:

[...] na época eu ndo tinha essa vivéncia que hoje em dia eu
tenho, eu até brincando na época atras. Eu falei para... acho que
para F.M., disse: - Olhe, eu estou precisando voltar para os
bancos da UERN, os bancos académicos para poder estudar
com vocés. [...] Porque vocés tém muita coisa aqui para gente
que ja esta atuando, a gente descobriu na “fuga” [...] (BRENO,
2022, CE, p. 12).

No periodo mais agravante da pandemia, em que houve 0 ensino remoto
também na etapa da educacao infantil, colocou em maior evidéncia a percepcao
de Breno sobre o ensinar MUsica nesse contexto, visto que ele menciona que
precisava refletir tudo o que estava acontecendo com ele enquanto profissional,
mencionando que nao acreditava mais em si e “[...]Jndo estava querendo fazer
nada e tudo por causa do que eu estava vivenciando como professor de musica”
(BRENO, 2022, CE, p. 4). Enfatizando que “...] ndo consigo ver um
desenvolvimento positivo como eu via quando eu estava dentro da sala de aula”
(BRENO, 2022, CE, p. 4).

A construcdo mais enfatica da crenca pela fonte de experiéncia vicéaria
constitui-se quando o individuo possui pouca experiéncia na tarefa que ira
realizar ou tem certas davidas a respeito de sua prépria capacidade para realiza-
la (AZZI et al., 2014). Assim, a mudanca repentina na rotina docente e em seu
formato de ensino, ocasionou um questionamento sobre o exercicio profissional
de Breno, levando-o a “ndo acreditar” nele mesmo enquanto profissional,
refletindo sobre a construgédo na fonte de experiéncia vicaria sobre ter “duvidas
a respeito de sua propria capacidade” para atuar com o ensino de Musica na
educacao infantil.

Contrapondo a Breno, ao falarmos sobre a construcdo da fonte de
experiéncia vicaria de Ivete, enfatizamos os momentos marcantes em que teve
com um professor de grande referéncia para ela, que coincidentemente é hoje o
seu atual esposo.

Ivete menciona que nao se via como professora de Mdsica, ndo entrou na
graduacgdo com esse intuito, apesar de ter sido uma licenciatura. Porém, durante
0 estagio teve uma reflexdo a partir de uma experiéncia vicaria marcante,

assistindo o professor e atual esposo ministrando aula. Ivete menciona que “[...]
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eu sempre admirei muito o jeito que ele dava aula” (IVETE, 2022, CE, p. 4). Foi
tdo marcante de uma forma, que ela menciona que “[...] ali dentro daquele
estagio foi que eu disse: eu quero ser professora de Musica! E eu devo isso ao
meu professor, a ele (IVETE, 2022, CE, p. 4). Dessa forma, vale reafirmar, a
partir da explicacdo de Bandura (1997), que, dentre os varios atributos que o
modelo possui, o nivel de competéncia € o que carrega maior importancia na
avaliacao da capacidade do observador (AZZI et al., 2014, p. 29).

Ivete tanto admira-o, quanto vé uma competéncia significativa no seu
professor, influenciando-a a ser professora, em que “[...] essa provocacao dele,
com estar inserida dentro de uma escola publica, sem condicdo alguma, de
periferia, foi que disse: fui “pega”, realmente agora € isso que eu quero (IVETE,
2022, CE, p. 5).

Nesse entendimento, Ivete relata que durante o periodo pandémico, com
a necessidade de planejar para realizar os videos educativo-musicais, ela
menciona que 0 seu ex-professor/esposo esteve presente, pois moram na
mesma residéncia e compartilharam as aflicbes em isolamento social.

A participante lvete menciona que “[...] para poder equilibrar isso foi dificil,
foi complicado, muito complicado (IVETE, 2022, CE, p. 3). Para auxilia-la nesse
sentido, com as demandas da nova realidade, enfatiza a presenca de seu
modelo social: “[...] aprender a usar as ferramentas do Meet, fazer video. Porque
meu marido é que... - oh, eu vou fazer uma atividade assim, venha aqui. De fazer
isso, ndo ta bom... e preparar todo o ambiente” (IVETE, 2022, CE, p. 3).

Assim, questdes que podemos enfatizar é a similaridade do modelo social
exposto e Ivete, em que Azzi (2014), em mengao aos pensamentos de Bandura,
expde sobre a similaridade de atributos ou quéo similares séo as caracteristicas
pessoais entre modelo e observador. Nessa questdo, ela menciona a maior
influéncia existente quando temos a similaridade de género e idade, enfatizando
a idade relacionada a lvete e seu modelo social.

Pela entrevista com Ivete ter sido mais reduzida, o ponto mais marcante
em relacdo a construcéo da fonte de experiéncia vicéaria foi nesse sentido, em
gue durante toda a entrevista ela enfatizou a presenca do seu marido/ex-
professor em sua trajetoria profissional, demonstrando a admiracao e respeito

ao trabalho dele e a influéncia do mesmo em sua fonte de experiéncia vicaria.
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5.3 PERSUASAO SOCIAL

5.3.1 Persuasao social de Breno e lvete

Podemos pensar a persuasao social como forma de estimulos para com
o individuo em funcdo de suas acdes realizadas em determinado contexto,
podendo partir de diversas referéncias que o0 mesmo tem a sua volta, em que
coloca um determinado valor as mesmas.

Assim, a persuasao social extraida do entrevistado Breno nos remete ao
incentivo desde o ingresso em sua formacao inicial, através dos seus amigos
gue tiveram fator importante nessa decisdo, bem como do corpo docente e pais
em seu atual contexto de ensino. Corroborando, Bandura (1986; 1997) afirma
gue o impacto que a persuasao pode causar na constituicdo da crenca depende
da credibilidade, do conhecimento e da experiéncia da fonte persuasiva na

atividade em questéo (AZZl et al., 2014, p. 30). Breno menciona:

[...] Ai quando o [...] dono (da escola) disse para mim: - olha,
vocé [...] dé aula de violao, [...] de teclado, [...] de bateria, porque
a gente esta precisando que vocé nao seja so professor [...] da
educacdo infantil/fundamental 1, [...] vocé ja ta plantando a
semente de aulas de masica no infantil, ja esta colhendo alguns
frutos no fundamental e agora a gente quer que esse
fundamental que vai pro fund. Il, comece a tocar, comece a
formar grupos (BRENO, 2022, CE, p. 2).

Podemos perceber nesse relato, nos direcionamentos a Breno, que
“afirmativas de possibilidade de realizagbes de sucesso emitidas por
persuasores que avaliam a real habilidade do persuadido a executar as tarefas
sédo fontes de criacdo, manutencdo e aumento das crencas de autoeficacia”
(AZZl; VIEIRA, 2014, p. 22). Nesse caso especifico, o diretor da instituicdo em
gue o docente atua menciona forte estimulo para com ele em relagcéo as aulas
de Mdusica, enfatizando a importancia do mesmo nesse processo, mesmo que
com uma visdo embriondria na perspectiva da educacdo musical para a
educacao infantil, vista as informacdes presentes na BNCC (2019); RCNEI
(1998) e demais documentos norteadores.

O entrevistado demonstra satisfacdo em relagéo aos incentivos recebidos

por parte do contexto em que atua, envolvendo direcdo e corpo docente. Ao
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mesmo tempo, torna-se um desafio ao receber tais retornos em relacdo as
demandas encontradas, relata que “[...] quando eu comecei no Ma.C, foi [...] 0
desafio maior, porque [...] eu ndo tinha uma coordenacgdo que me perguntava o
gue é que eu estava fazendo (BRENO, 2022, CE, p. 1). Mencionando que ha
uma preocupacao dos outros profissionais em relacéo a sua pratica docente: “[...]
eu ia dar as aulas e as professoras as vezes perguntavam 0 que eu estava
fazendo, eu mostrava o planejamento todos os dias.” (BRENO, 2022, CE, p. 1).

Em contrapartida, Breno menciona comentarios de pais dos seus alunos,
no periodo de ensino remoto, que traz comparacdes relacionados ao ensino
presencial e aos videos enviados para as criangcas que continuavam em

isolamento social.

[...] se eu dava aula para as criancas daqui e editava essa aula
do ao vivo para quem estava em casa, O que era uma
complicacdo grande porgue os pais, mesmo sem entender o que
€ a aula de mdsica, eles comecavam a ficar fazendo as
comparagdes: - por que que na sala de aula “fulaninho” disse
gue foi desse jeito e no video esta sendo diferente? Por que que
na sala de aula vocé usou os instrumentos musicais mesmo e
aqui vocé tem que usar instrumentos assim? (BRENO, 2022,
CE, p. 3-4).

Dessa forma, o impacto do retorno dos pais relacionados as atividades de
Musica na educacéo infantil podem gerar concepc¢des para a constru¢cao da fonte

de persuasao social, a partir de criticas que podem influenciar negativamente

sua autoeficacia docente, pois:

“[...] o apoio que professores recebem de seus coordenadores,
diretores, pais e dos préprios alunos, por exemplo, por meio de
orientacBes diretas, feedback de desempenho, elogios e/ou
criticas, podem funcionar como uma forma de persuasao social
na medida em que tendem a levar o professor a acreditar que
estd conseguindo (ou nao) realizar seu trabalho, atingindo os
objetivos estabelecidos e corrigindo rotas estabelecidas para a
aprendizagem” (AZZl et al., 2014, p. 31, grifo dos autores).

O entrevistado Breno comecou a demonstrar uma concepc¢ao prépria da
relagcdo com os pais, ja que no periodo de isolamento social os responsaveis das
criancas tiveram que ficar a frente instruindo a realizacdo das atividades,
incluindo as musicais. Assim, relata sobre a devolutiva das atividades,

mencionando que os pais ndo mandavam, pois “[...] ndo era uma coisa
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importante para eles, o importante era fazer o letramento, era fazer os calculos,
era fazer as atividades com massinha que eram mais interessantes para crianga”
(BRENO, 2022, CE, p. 4, grifo dos autores).

Podemos perceber que a persuasédo social, em forma de feedback
negativos, se direcionam aos responsaveis, aos pais das criancas. O Breno
enfatiza que “[...] eu conseguia ver os pais nas reunides, alguns elogiando e
alguns... “tipo” ... nem ai, a musica era um entretenimento para crian¢a” (BRENO,
2022, CE, p. 5). Culminando em comentérios a respeito do planejamento do
professor Breno, da escolha do repertorio para as aulas, em que 0s pais
mencionavam “[...] - Professor, vocé tem que tocar mais aquela muasica que
passa na “Galinha Pintadinha”, o meu filho gosta mais dela [...], vocé poderia
repetir ela varias vezes” (BRENO, 2022, CE, p. 5).

O entrevistado demonstra, em seus relatos, a dificuldade em ver o
desenvolvimento dos alunos durante as aulas virtuais, mencionando que “[...] no
computador eu ndo conseguia, eu ndo conseguia ver desenvolvimento no que
eu estava fazendo” (BRENO, 2022, CE, p. 5). Corroborando com o impacto que
0S retornos proporcionavam ao entrevistado, visto que ele menciona isso
atrelada a visao dos pais em relacédo a sua pratica doente.

Mesmo Breno recebendo o apoio do corpo docente da instituicdo em que
atua, podemos dialogar com segundo Alvarenga (2014, p. 47) que nos diz:
“‘quando faltam ao individuo habilidades indispensaveis para a realizacdo de uma
tarefa, a persuasdo social sozinha n&o substitui o desenvolvimento dessas
habilidades”. Enfatizando que o contexto pandémico teve forte impacto na
construcdo da fonte de persuaséao social de Breno, influenciado negativamente
principalmente pelos responsaveis das crian¢as na etapa da educacao infantil.

Em contrapartida, sobre a construcéo da fonte de persuasao social de
Ilvete, enfatizamos a partir de seus relatos sobre a importancia de modelos
sociais desde o inicio de sua formacao inicial, em que menciona: “[...] quando eu
estava no conservatorio, um professor meu que eu amo de paixdo [...] disse
assim: Ivete, vocé tem perfil de professora, va fazer a graduacao” (IVETE, 2022,
CE, p. 4).

A partir disso, Ivete relata que ingressou na licenciatura em Mdsica, ainda
sem saber que iria se identificar com a docéncia, mas que enfatiza a influéncia

do modelo nessa trajetdria. Assim, podemos relacionar que a persuasao social:
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[...] é outra fonte de informacéao sobre as crencas de capacidade
e funciona na medida em que se busca persuadir o outro, em
geral, verbalmente, para que haja um aumento do esforco e de
forma continua, principalmente quando ha a necessidade de
superacao dos desafios presentes na atividade e no contexto em
gue esta é desenvolvida (AZZI et al., 2014, p. 30).

Corroborando nesse sentido, também enfatizamos o modelo social que
desde a fonte de experiéncia vicaria influencia a lvete em sua docéncia, 0 seu
ex-professor e atual marido, ao qual se espelha e descreve falas de persuaséo
social. Exemplo disso, expde: “[...] porque eu sempre disse a ele, eu n&o quero
ser professora. Ele disse assim: vocé precisa entrar em uma outra realidade para
despertar isso em vocé” (IVETE, 2022, CE, p. 4).

Essa persuasao, mencionada pelo seu ex-professor, pode favorecer as
crencas de “[...] autoafirmacdo de maneira que estas criem autoincentivos para
o desenvolvimento do nivel de habilidade, de crencas de autoeficacia e possam
fornecer informacéao de desempenho por meio de feedback (BANDURA, 1997).
Assim, relata lvete que esses foram o0s seus dois incentivadores, tanto para
ingressar no curso de licenciatura, quanto em seu reconhecimento enquanto
professora de Musica. Relatando que: “[...] foi esse professor, que veio se tornar
meu esposo e |.R. que viu em mim antes que eu visse, ele viu em mim essa
possibilidade de ser professora” (IVETE, 2022, CE, p. 5).

Ao ser questionada sobre os comentarios'* recebidos durante a
pandemia, lvete apenas relata que foram positivos: “[...] Sim, sim e gracas a
Deus positivos (IVETE, 2022, CE, p. 5). Mencionando que 0s comentarios
positivos foram da coordenacdo, dos pais, dos proprios alunos e também
externos, ja que os videos foram postados na internet: “[...] entdo eu tive uma
devolutiva boa” (IVETE, 2022, CE, p. 5).

A entrevistada menciona que os comentéarios “[...] diziam que tinham
gostado da adaptacdo. Em relacdo aos pais, que a crianca se divertiu muito,
achou interessante a proposta, que nunca tinha pensado.” (IVETE, 2022, CE, p.
5). Portanto, a fonte de persuasdo social se estabelece como contribuinte
significativa para a construcao das crencas de autoeficacia, quando o individuo

recebe algum estimulo ou elogio de alguém que ele da um determinado valor,

14 Vocé recebeu comentarios sobre seu trabalho como docente nesse periodo? (durante a

pandemia)
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“[...] as sugestbes, os comentarios que o professor recebe dos alunos, de
coordenadores (AZZI et al., 2014, p. 31) ou mesmo dos responsaveis, como
enfatizado pela Ivete.

Dessa forma, percebemos que o modelo que mais influenciou e influencia
lvete em sua trajetéria, estd sendo seu ex-professor e atual marido, que
perpassa por mais de uma fonte de informacéo, influenciando-a na elevacao de
suas crencas de autoeficacia, visto que ele se torna um modelo fundamental na
percepcdo de Ivete sobre a sua pratica docente, desde a formacéo inicial até o

ensino remoto emergencial durante o periodo pandémico.

5.4 ESTADOS FISIOLOGICOS E AFETIVOS

5.4.1 Estados fisiologicos e afetivos de Breno e Ivete

Podemos mencionar que o controle adequado dos processos fisioldgicos
e psicolégicos € de suma importdncia para que o docente se sinta mais
preparado para sua pratica. Assim, podemos mencionar também que, no
contexto da docéncia, tais manifestacdes podem ser interpretadas de forma que
contribuam positivamente (como uma forma de ativacdo e preparacdo para a
atividade) ou negativamente (como algo que ira prejudicar o desempenho da
atividade) (AZZl et al., 2014).

Ao falarmos sobre os estados fisiologicos e afetivos, € importante

entendermos que, segundo Azzi et al. (2014, p. 31), o:

Nivel de ativacao (arousal), fadiga, estresse, ansiedade, tenséo,
dor e estados de humor sdo manifestacdes que podem alterar a
percepcdo de autoeficicia, pois afetam diretamente o
julgamento que as pessoas fazem sobre a propria capacidade
para realizar determinada tarefa.

Na entrevista com o professor Breno, ao ser questionado sobre situacoes
desafiadoras que enfrenta como professor atualmente, ele retoma e enfatiza sua
dificuldade em planejar para a educagdo infantil, bem como seus estados
fisiolégicos que sdo impactados com a experiéncia de uma aula, quando o

resultado n&o vai de encontro ao que estava no planejamento.
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Em um de seus relatos, o participante menciona sobre o0 seu
gerenciamento de sala, ao ser questionado quando as criangas ndo seguem 0s
“‘combinados” da aula, como ele reagia. Em resposta, menciona que: “[...] quando
a crianca apresentava algum problema agressivo, se ela nao tivesse algum
problema fisiolégico, entdo ja entendia que ela era psico ou vinha de casa [...]”
(BRENO, 2022, CE, p. 10). Mencionando que nao ‘“tinha o que fazer”,
enfatizando que: “[...] eu ficava olhando e continuava a aula [...]” (BRENO, 2022,
CE, p. 10). Indo de encontro ao que o quadro exposto por Azzi (2014) enfatiza,
gue para uma elevada autoeficacia docente, 0 mesmo “busca aperfeicoamento
da crenca de autoeficacia do aluno, determinando a motivacdo” e “atua
persistentemente com aluno que apresente dificuldade”.

Entende-se que cada crianca tem seu tempo e que apos essa fala, o
mesmo menciona que “[...] depois eu procurava entender o que foi que
aconteceu, eu ficava sempre analisando aquela crianca com um olhar mais
especifico” (BRENO, 2022, CE, p. 10). Dando exemplos, como: “[...] a crianca
hoje ndo quis participar da roda de musica, a crianga quis ficar 14 fora.” (BRENO,
2022, CE, p. 10). Somando-se a uma de suas estratégias em que volta-se para:
“[...] entdo eu ja entendo e deixo a crianga ali quando ela se sentir a vontade ela
vem para perto.” (BRENO, 2022, CE, p. 10). Diante das situacdes, respeitar o
tempo da crianca é importante, mas buscar a motivacdo do aluno, bem como
aperfeicoar sua crenca de autoeficacia precisa-se de estratégias que deem
subsidio para alcanca-los.

Em relacdo aos estados fisioldgicos e afetivos em sala de aula, Breno
menciona que se sente “angustiado” e “agoniado”: “[...] se eu planejar uma coisa
e chegar |a na sala e ndo acontecer como eu planejei, isso me angustia e fico
me sentindo agoniado, da vontade de gritar: AAAAAH.” (BRENO, 2022, CE, p.
13). Assim, torna-se importante que o docente tenha um “[...] controle adequado
do nivel de ativacéo na realizacao de tarefas ou no enfrentamento de barreiras”,
sendo uma caracteristica importante para se “[...] vivenciar situacbes de
sucesso, podendo contribuir para o fortalecimento das crengas de eficacia” (AZZI
et al., 2014, p. 32).

Fruto da auséncia de experiéncia direta para com o0 ensino remoto nas
aulas de musica na educacéo infantil, enfatizado no inicio das analises, Breno

menciona que:
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[...] afetou demais. Afetou porque eu comeceia[...] me ver numa

situacéo de incapaz, estava me sentindo incapaz de direcionar
as criancas para atividades bacanas, me sentindo incapaz de
fazer uma aula de qualidade, estava incapaz porque nao tinha
como analisar a crian¢ga no ao vivo, mesmo ela mandando as
atividades com demora, com muita demora, mas mesmo assim
eu ndo conseguia ver uma evolug¢do, como eu vejo no dia a dia
(BRENO, 2022, CE, p. 13, grifo dos autores).

No relato de Breno, a palavra “incapaz’ fica em bastante evidéncia,
demonstrando sua percepcdo como docente no novo formato de ensino,
afetando a fonte de informacéo dos estados fisioldgicos, a medida que interfere
em como interpreta a relacdo com os alunos, mencionando que nao conseguia
“analisar” a crianga e nem ver uma “evolugdo”, como via antes no ensino
presencial. Em contrapartida, na volta ao presencial Breno menciona que “[...]
ver o brilho no olhar da crianga para pegar o instrumento, a vontade de tocar, [...]
a vontade de fazer musica era muito mais intensa do que quando era pela forma
remota” (BRENO, 2022, CE, p. 13).

O desencadeamento de diferentes reacdes psicofisioldgicas, como
“sudorese excessiva, queda de pressdo arterial, alteracdo da frequéncia
cardiaca, dor, fadiga, ansiedade, medo” (BANDURA, 1986; 1997;
MULHOLLAND; WALLACE, 2001; TSCHANNEN-MORAN et al., 1998 apud AZZI
et al., 2014, p. 32), podem alterar a crenca de quao “competente alguém pode
avaliar-se, e, assim, diminuir (ou ndo) a mobilizacdo de esforcos para a
realizacdo de uma dada tarefa” (BANDURA, 1986; 1997; MULHOLLAND &
WALLACE, 2001; TSCHANNEN-MORAN et al., 1998 apud AZZI et al., 2014, p.

32). Breno menciona que:

[...] eu me achei frustrado e me frustrei com a pandemia, dentro
da pandemia. Eu ndo me via mais professor, eu me vi um ser
dentro de um sistema que estava jogado ali. Desculpa toda essa
expressdo, mas eu me emociono sabe, cara, com isso, porque
€ um momento de dificuldade, € um momento [...] de reflexdo
gue o Paulo Freire tanto trazia no [...] que ele fala, que a gente
precisa ser um professor pensante. Entdo eu [...] como
professor, quando termino meus dias de trabalho, eu vou refletir
sobre o que eu fiz, sobre todas as etapas que eu passei durante
o dia, como professor, para poder fazer um planejamento no
outro dia [...], e eu ndo conseguia mais fazer isso, eu ndo
conseguia criar, eu ndo conseguia imaginar, eu... desculpa... [...]
(BRENO, 2022, CE, p. 5).
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Bandura (1997) pontua que tdo importante quanto o nivel de ativacéo é
conhecer como ele é percebido e interpretado; e isso tem relacbes com as
crencas de eficacia na medida em que “as pessoas lembram-se de experiéncias
passadas e de como estas desencadearam as reagdes psicofisiolégicas” (AZZI
et al., 2014, p. 32). Enfatiza Breno:

[...] hoje em dia eu refletindo, eu vejo que eu s6 ndo entrei em
um estado de confusdo “psico”, porque eu tive outros fatores que
me deixaram mais tranquilo, mas eu pensei que eu ia perder o
emprego, porgue eu ndo era bom naquilo, naguele negdcio de
fazer os videos, porque eu ndo era bom nas edic¢des, porque até
isso a gente tinha que ser, ndo tem mais que ser sé o professor
gue fazia o planejamento e fazia a aula, ele tinha que ser o
professor que fazia o planejamento, fazia a aula, fazia o video e
fazia a edicdo do video que ia pro aluno (BRENO, 2022, CE, p.
4).

Ja com nossa segunda participante Ivete, a mesma descreve em sua
entrevista sensacdes do seu oficio como docente dentro de um contexto
pandémico, pontuando questdes negativas e positivas de cunho fisiolégico e
afetivo.

A participante menciona que “[...] viveu um pouco isolado do mundo,
professores isolados do outro lado da tela vendo as criangas morrendo de
vontade de abracar, de pegar. Do outro lado também as criangas...” (IVETE,
2022, CE, p. 1). Relata assim, um pouco do sentimento causado pelo isolamento
social. Enfatiza que estamos hoje com os filhos da pandemia (IVETE, 2022),
desencadeando um processo de criangas que [...] voltaram diferentes
emocionalmente, quando ndo é muito agressivo, € muito carente, uma caréncia
absurda” (IVETE, 2022, CE, p. 1), pois relata que na instituicdo em que atua ela
ensina muita a autonomia da crianga e “...] ter que equilibrar isso € muito
desafiador” (IVETE, 2022, CE, p. 1).

Assim, Ivete comeca a expor sensacdes iniciais do que vinha pela frente
no ensino remoto emergencial, em que precisaria controlar o “nivel de ativagao”
(arousal) (AZZl, 2014) para gerenciar as demandas necessarias no novo formato
de ensino-aprendizagem musical.

Contrapondo a Breno, um ponto bastante positivo em Ivete, além do
suporte pedagogico on-line, foi o atendimento psicolégico que a sua instituicao

ofereceu aos docentes, enfatiza que “[...] o psicélogo teve contato com todos nés
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juntos e também isolados. Quem queria marcava uma hora” (IVETE, 2022, CE,
p. 2). Porém, relata que em casa, durante o isolamento social, passou por um
momento emocional muito ruim, ao ponto de “[...] comecar a chorar dentro de um
apartamento pequeno, ndo podia sair, porque eu fiquei realmente em isolamento
total” (IVETE, 2022, CE, p. 2). Assim, fatores como ansiedade, tensao, dor e
estados de humor s@o manifestacdes que podem alterar a percepcédo de
autoeficacia (AZZIl, 2014), demonstrando que a vivéncia de Ivete em isolamento
pode ter influenciado na construcdo de sua fonte de estados fisioldgicos e
afetivos, mas que contrapfe a assisténcia da instituicio com o amparo
psicolégico e pedagogico.

No retorno inicial ao presencial, lvete menciona que “chorava”, quando foi
a volta que nédo podia abracar, que apesar de ensinarem a afetividade, tais
gestos teriam que ser evitados, enfatiza que ainda continua, pois “[...] ndo vejo
gue a gente tenha saido da pandemia” (IVETE, 2022, CE, p. 2). As lembrancas
podem perpetuar e influenciar a construcéo das crencas de autoeficacia de Ivete,
pois lembrando de experiéncias passadas, retoma-se como estas
desencadearam as reacdes psicofisiolégicas” (AZZl, 2014).

Assim, percebemos que os dois entrevistados tiveram impactos nos seus
estados fisiologicos e afetivos, demonstrando o quanto se sentiram incapazes e
como que a vida pessoal se uniu a profissional em um contexto de isolamento
na propria residéncia. Porém, percebemos que houve a mengdo, por parte de
Ivete, do suporte psicoldgico da instituicdo, o que nao foi mencionado por Breno.
Diante dos relatos, percebemos que o impacto da influéncia negativa para a
construcdo dessa fonte se direciona mais a Breno, de acordo com seus relatos

e o desemparo de cunho psicolégico vinculado a instituicdo em que atua.
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6 CONSIDERACOES

Ao percorrermos caminhos longos e arduos durante a pesquisa
académica deparamo-nos com diversas dificuldades individuais e coletivas. O
mundo passou por mudangas repentinas, em que vivenciamos mudancas nao
s6 profissionais e académicas, mas também emocionais e fisiol6gicas. Como
integrantes de um programa de poés-graduacédo, percebemos o quanto fomos
impactados pela pandemia do COVID-19.

Durante a pesquisa, percebemo-nos sem forcas para prosseguir diante de
um contexto que nos “isolou” em casa, longe de familiares, amigos e do proprio
contato com o mundo externo. Toda a pesquisa foi repensada, adaptada e feita
de uma forma que contemplasse a demanda atual.

Ao considerar todo o trajeto percorrido, mencionamos a importancia dessa
pesquisa para olhares mais sensiveis aos profissionais docentes, pessoas, seres
humanos, no campo de atuacdo em que estdo inseridos. Além de estudante,
também atuamos como professores na educacao basica, estando efetivamente
no chdo da escola, sabendo como é se sentir incapaz, duvidar de sua propria
capacidade em diversos momentos.

Como um panorama geral relacionado as fontes de informacédo e a
construgcéo inicial das crengas de autoeficacia docente dos entrevistados,
enfatizamos que: apesar da formacao inicial e as experiéncias anteriores de
ensino nao terem necessariamente proporcionado um ambiente de
aprendizagem para atuar com o ensino remoto emergencial, percebemos que os
participantes foram colocados em situacfes que impactaram suas fontes de
informagé&o, algumas com mais énfase que outras.

A fonte de experiéncia direta de Ivete, por exemplo, juntamente com o
suporte da instituicdo em que atua proporcionou uma estabilidade maior e um
direcionamento relacionado a pratica docente nesse contexto. Em relacdo a
Breno, percebemos o quanto foi impactante para ele sair de um contexto néo-
pandémico em que ja era “dificil” planejar e pensar o ensino de Musica na
educacéao infantil, para um contexto que o tornou ainda mais “impotente” diante
do que precisaria ser feito, corroborando com o histérico da auséncia de uma

formacéao direcionada a infancia em sua licenciatura, bem como a instituicdo em
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gue atua que nao ofereceu o suporte pedagogico para os docentes se
estruturarem de forma mais rapida nesse periodo.

Breno e Ivete tiveram pontos relevantes na construcao de sua fonte de
experiéncia vicaria. No primeiro, Breno, ficou nitido a similaridade em relacéo ao
género de seus modelos sociais, colocando-o em consonancia com diversos
modelos que fizeram parte de sua vida profissional. Ja Ivete, direciona-se para
um modelo social com maior relevancia, o seu ex-professor e atual marido, que
tanto a instigou a se identificar com a profissédo docente, quanto esteve presente
no periodo pandémico, auxiliando-a.

Refletimos que a persuasdo social ficou discrepante em relacdo ao
entrevistado Breno e a lvete, visto que, enquanto Breno relata uma devolutiva de
forma “negativa” por parte dos responsaveis pelas criangas, relacionada aos
videos, ao planejamento, ao repertério escolhido etc. lvete, contrapondo a isso,
relata uma satisfacdo diante do cenario de adaptacéo para o remoto, em que 0s
responsaveis mencionam que as criancas se divertiram e que eles acharam
muito interessante as propostas apresentadas.

Precisamos enfatizar a diferenca nitida entre o suporte pedagoégico e
psicoldgico oferecido para o contexto de Ivete e ausente no contexto de Breno,
refletindo e influenciando na construcdo das fontes de informacéo de cada um
deles.

Assim, diante desse cenario, podemos perceber o impacto nos estados
fisiologicos e afetivos de Breno e Ivete. A palavra “incapaz” fez parte de forma
enfatica nos relatos de Breno sobre sua percepcéo diante do cenéario pandémico,
em que tudo isso o deixou frustrado e impedindo de prosseguir nos
planejamentos, na criagéo etc. Em contrapartida, Ivete enfatiza que lidar com os
“filnos da pandemia” foi um dos fatores mais desafiadores, pois estava com
criancas que voltaram diferentes emocionalmente, mas menciona gque como
ponto positivo e decisivo nesse processo, foi o suporte de um psicologo oferecido
pela instituicdo e que foi fator determinante na adaptacao na nova rotina.

Enfatizamos a formacéao inicial e continuada de professores e professoras
para atuar com Musica no contexto da educacao infantil, exigindo demandas
especificas de aprendizagem e desenvolvimento infantil, bem como as

necessidades dos novos tempos, principalmente pos pandemia.
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O impacto nas crencas de autoeficacia, consequentemente dando base a
motivacdo deles foi evidenciado na auséncia do preparo para atuar nesse
contexto, na discrepéancia da assisténcia das instituicbes em que atuam, bem
como lidar com questdes fisiolégicas e emocionais apresentadas no cotidiano do
seu fazer pedagogico.

Enfatizamos a importancia do estudo corroborando com pesquisas
também na tematica, principalmente no ensino de Mdsica, que trata de uma 6tica
gualitativa da construcéo dessas percepcoes.

Algumas dificuldades foram enfrentadas durante o processo dessa
pesquisa, como a dificuldade em conseguir entrar em contato com O0s
participantes, visto o excesso de trabalho durante o ensino remoto, bem como a
exaustao de estar em frente a uma tela para fazer mais uma videochamada em
entrevista.

Deixamos explicitos nesse paragrafo temas relevantes para a
continuidade de pesquisas futuras, para que essa construcao desenvolvida na
dissertacdo possa ser ampliada. Sugerimos a varredura de novas publicacdes
em outras plataformas, acompanhando novos estudos e contribuindo com as
discussdes sobre a temética.

Mencionamos a importancia dessa pesquisa para a pés-graduacédo, bem
como referéncia para professores e professoras de Musica que atuam no
contexto de ensino foco desse estudo, que consideramos um campo de atuacéo
promissor para o educador musical, em que vem crescendo na cidade de
Mossoro e regiao.

Desejamos uma futura continuacédo desse estudo, entendendo questdes
em relacdo a rotina dos docentes no ensino pds pandemia, visto o impacto nas
relacbes cotidianas, bem como na etapa da educacao infantil que contempla
criancas que nasceram e se desenvolveram em um periodo pandémico, de
isolamento social e de uma rotina atipica das rotinas educativas anteriores.

Por fim, evidenciamos a importancia da luta diaria do educador musical
para com seus contextos de atuagcdo, e que como forma de resisténcia
precisamos posicionarmo-nos quanto a (des)valorizacdo do professor de
Musica, em seus diversos espacos, afirmando sua importancia e contribuicdo
para uma educacéao transformadora e libertaria, que se constitua de forma efetiva

em sala de aula e no processo de aprendizagem dos estudantes para que assim
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possamos alcancar um ensino de qualidade e uma sociedade mais justa e
igualitaria trazendo a arte como uma forma de pensar, viver e sobretudo fazer

uma educacdo humanizadora e cidada atrelada ao fazer musical na escola.
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Anexo A - Roteiro: Dados da entrevista e do(a) professor(a)

colaborador(a)

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO
*UERN -UFERSA -IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO — UFERSA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO

GRANDE DO NORTE - IFRN
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO — POSENSINO

DADOS DA ENTREVISTA E DO(A) PROFESSOR(A)
COLABORADOR(A)
Roteiro adaptado de (WEBER, 2018)

MUSICA PARA ATUAREM NA EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE

AS CRENCAS DE AUTOEFICACIA DOS PROFESSORES DE

PANDEMIA

Pesquisador:  Bruno  Alisson  Alves Herminio (POSENSINO -
UERN/UFERSA/IFRN) - (brunoherminio97 @gmail.com)

Dados da entrevista e do professor(a) colaborador(a)
Data e local da entrevista:
Professor(a):
Escola:
Pseuddnimo:
E-mail:
Idade: anos.
Ano em gue se formou no curso de licenciatura em Musica na UERN:
Maior titulacéo:
Tempo de experiéncia docente:
Tempo de experiéncia docente com a educacao infantil:
Tempo de experiéncia docente na escola atual:
Jornada de trabalho: horas.
Essa jornada de trabalho é cumprida:
( ) apenas nessa escola;
( ) nessa escola e em outra escola publica;
( ) nessa escola e em outra escola privada,
( ) outro.
Atualmente, qual o namero de alunos por turma?
Numero de alunos por turma antes do inicio da pandemia
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ROTEIRO DA ENTREVISTA -BLOCO 1
(DIMENSOES DA AUTOEFICACIA DOCENTE)
Roteiro adaptado de (WEBER, 2018)

Questodes introdutdrias
Conte-me sobre os motivos que o levaram a se tornar professor(a).

Conte-me sobre seu contexto de trabalho atual.

Bloco 1 — Autoeficacia Docente

Eficacia nas estratégias instrucionais

- Fale sobre como vocé percebe sua capacidade para ajudar seus alunos a

compreender determinado assunto...

Norteamentos para o entrevistador:

Diferentes estratégias de ensino?

Explicacdes e diferentes exemplos (os alunos confusos)?

Ajustar atividades aos diferentes niveis de cada estudante? (alunos com
maior e menor dificuldades)

Variedade de estratégias de avaliacdo?

- Como vocé se sente quando os alunos fazem perguntas dificeis? Como vocé

reage? Como percebe sua capacidade para responder?

Eficacia no gerenciamento da sala de aula

- Fale sobre como vocé percebe sua capacidade para lidar com situagdes

adversas na aula...

Norteamentos para o entrevistador:

Um aluno agitado?

Fazer com que os alunos sigam os “combinados” da aula?
Estabelecer uma rotina de atividades acontecendo de forma
estruturada? (rotina na pandemia?)

Deixar claro para a turma sua expectativa sobre o comportamento dos

alunos em aula?

Eficacia no engajamento do estudante



78

- Fale sobre como vocé percebe sua capacidade para estimular alunos que
apresentem pouco interesse nas aulas...
Norteamentos para o entrevistador:
e Tem éxito? Como?

e Quando ndo consegue, como se sente/reage?

- Como vocé percebe sua capacidade para ajudar os estudantes a valorizar a
aprendizagem?
- Vocé acredita que pode auxiliar os pais/maes/responsaveis a ajudar os filhos a
terem um melhor desenvolvimento nas atividades escolares?

e Estratégias (Como foi na pandemia, em que o contato das criangcas com

0S responsaveis se intensificou?)

Fontes de autoeficacia
Pensando em suas respostas sobre a percepc¢ao de sua capacidade com
relacdo ao gerenciamento da sala de aula, ao engajamento das alunas e alunos
e as estratégias instrucionais:
- Qual o principal fator que vocé considera que contribuiu para se sentir dessa
forma?
- Considerando o que vocé pensa sobre sua capacidade para ensinar, me conte
sobre suas experiéncias vividas com a docéncia? (Teve experiéncias de ensino
remoto ou EAD?)
Norteamentos para o entrevistador:
e Enquanto aluno(a)...
e Quais foram essas experiéncias?

e Porque foram importantes?

- Vocé considera que ja tenha cometido erros, situacfes equivocadas na
docéncia?
Norteamentos para o entrevistador:
e Como se sentiu?
e Como isso afetou sua percepcao sobre ensinar?

e Como reagiu?
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- Me conte sobre situacfes desafiadoras que vocé enfrenta como professor(a).

(Durante a pandemia)

- Me conte como foi 0 processo de comecar o ensino remoto na educacao infantil.
Norteamentos para o entrevistador:

e E ensino remoto para a educacgéao infantil, vocé teve experiéncia na
graduacéo? Ensino remoto ou EAD?

- Como foi a aceitacdo por parte dos responsaveis das criangas.
- Como foi o retorno dos responséaveis com as propostas das vivéncias de Musica
no formato de ensino remoto emergencial?

- Me conte sobre a adaptacéo das turmas na volta ao presencial.

- Enquanto alunos(as), costumamos observar professores(as) habilidosos(as),
experientes dando aula... Vocé lembra-se de algum(a) professor(a) assim em
sua formacao? Quais aspectos ficaram contigo desse(a) professor(a), o que

vocé traz dessas experiéncias para o(a) professor(a) que se tornou?

- E em tua préatica docente, vocé ja observou outros(as) educadores(as) musicais
ministrando aula? Como foram essas experiéncias para sua docéncia?

(Acompanhou oficinas/cursos de aulas remotas ou EAD?)

- Existem varios filmes que retratam bons professores(as) inspiradores(as), que
mudam a realidade de alunos(as)... Vocé ja assistiu algum filme assim?
Norteamentos para o entrevistador:
e O filme Ihe inspirou?
¢ Influenciou a sua pratica docente? Influenciou a sua forma de ser
professor(a)?

e De que forma?

- Vocé recebeu comentéarios sobre seu trabalho como docente nesse periodo?
(durante a pandemia)

Norteamentos para o entrevistador:
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e De quem? — Alunos(as), colegas de trabalho, diretor, pais/maes,
amigos(as) ou familiares...
e Como eram esses comentarios?
o Comentarios que valorizam ou desvalorizam a pratica docente
e Sobre quais aspectos?
e Em que momentos?
e Como se sente? Influéncias e inspiracdes para o trabalho como

professor(a)?

- Me conte alguns momentos/situacdes em que voceé se sente ansioso(a) durante
o trabalho como professor(a). (Enfatizar o momento de pandemia, em sala de
aula ou no ensino remoto)

Norteamentos para o entrevistador:

e Como reage? Insiste nas situacdes? Abandona?

- Em algum momento vocé sente cansaco, dor ou irritagdo durante a prética
docente durante esse periodo?
Norteamentos para o entrevistador:

e Por que? Quais situacfes? Como vocé reage a isso?

- Agora me conte sobre momentos em que percebe sentimentos positivos
durante a pratica docente... (Teve sentimentos positivos na pratica docente

realizadas durante a pandemia?)

ROTEIRO DA ENTREVISTA — BLOCO 2
(FORMACAO E EXPERIENCIAS MUSICAIS E PEDAGOGICO-
MUSICAIS)
Roteiro adaptado de (WEBER, 2018)

Questao Inicial

- Para vocé, o que é a Mdusica na Educacéo Infantil?
- Pensando em sua formacg&o musical, conte-me sobre sua trajetéria na Musica
antes da graduacéo...
Norteamentos para o entrevistador:
e Conservatoério? Aulas de musica particular?
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- Durante a graduacdo em Madasica, vocé cursou alguma disciplina que
trabalhasse o ensino de musica na educagéo infantil? Como foi essa formacgéo?
Norteamentos para o entrevistador:
e Conteudos, atividades, momentos importantes...
e De que forma contribuiu ou ndo para sua formagéo e atuacdo como
professor(a) de Musica?

Educacao Musical na sala de aula

- Conte sobre suas propostas metodoldgicas para as aulas de Musica em sala
de aula...

Norteamentos para o entrevistador:

Atividades musicais

Jogos e brincadeiras

Contacao de histérias musicalizadas

Repertorio...

- Quais eram seus objetivos com essas atividades? Quais eram os resultados
esperados?
Norteamentos para o entrevistador:
e Objetivos e resultados foram alcangcados?

- Vocé trabalha outros contetidos além da Mdusica em sala de aula? Quais? *
(Vocé sempre traz conteddos além da parte musical? Trabalhar com
tematicas interdisciplinares?)
- Como as criangas costumam reagir em suas aulas de Musica?
- Quais facilidades vocé encontra para trabalhar com Musica em sala de aula?
- E quais dificuldades?
Norteamentos para o entrevistador:
e Alunos(as), os materiais, 0 sistema de ensino, corpo docente...
e Como lida com essas dificuldades?

Contexto de trabalho

- Conte sobre a Educacao Musical na escola em que vocé trabalha...
e Existem instrumentos musicais a sua disposi¢cao? Sala de Musica?
e Apresentacdes?

Formacao continuada
- Vocé fez algum curso de formacédo continuada que envolve o ensino de musica
na Educacao Infantil?
e Como foi? Atividades? Contetudos? Aprendizados? Momentos
Importantes?
e Teve reflexo na sua prética docente?

- Vocé gostaria de aprender algo a mais para trabalhar com Musica em suas
aulas? O que vocé indicaria para trazer-lhe ainda mais confianca?
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Anexo B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE

POSAENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO
*UERN ~UFERSA “IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO — UFERSA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE - IFRN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — POSENSINO

Titulo: AS CRENCAS DE AUTOEFICACIA DOS PROFESSORES DE
MUSICA PARA ATUAREM NA EDUCA(;AO INFANTIL EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Pesquisador/a responsavel: Bruno Alisson Alves Herminio

Telefone para contato: (84) 98746-4717

Instituicdo/Departamento: UERN/UFERSA/IFRN

E-mail: brunoherminio97@gmail.com
Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “AS
CRENCAS DE AUTOEFICACIA DOS PROFESSORES DE MUSICA PARA
ATUAREM NA EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA” que segue
as recomendacgOes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude e suas complementares. Sua participacdo € voluntaria, o que significa
gue vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem
gue isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo
estudo qualquer duvida que tiver. Apds ser esclarecido/a sobre as informacdes
a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte

procedimento:
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Aplicacdo de entrevista semiestruturada contendo perguntas
semiabertas, cuja responsabilidade de aplicacéo € do pesquisador Bruno Alisson
Alves Herminio, aluno do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino -
POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, da
Universidade Federal Rural do Semi-arido — UFERSA e do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN. A entrevista
serd conduzida pelo pesquisador e gravada em dispositivo moével de
comunicacdo, as informagbes coletadas serdo organizadas, analisadas e
guardadas pelo pesquisador.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as crencas de autoeficacia
dos professores de musica para atuarem na educacao infantil em tempos de
pandemia. E, como objetivos especificos: a) identificar as fontes de crencas de
autoeficdcia para atuar na educacao infantil e b) compreender as crencas de
autoeficacia do professor de musica da educacao infantil.

Os resultados esperados sao que essa pesquisa promova uma reflexao
nos profissionais da educacgao que foram sujeitos pesquisados, bem como trazer
um panorama geral sobre a Motivacdo desses profissionais em sua prética
pedagogico-musical e no cotidiano do contexto educativo.

Como patrticipante, vocé estara exposto a riscos minimos e dentre 0s
possiveis ressaltamos que pode ocorrer algumas inquietacdes e desconforto
com as entrevistas. No entanto, a qualquer momento, podera desistir da
pesquisa e isso ndo incorrerd em nenhum prejuizo para vocé. Esses riscos serao
ainda minimizados mediante a garantia do anonimato/privacidade do participante
na pesquisa, onde ndo serd preciso colocar o nome do mesmo; Para manter o
sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas o pesquisador aplicara a
entrevista e sera responsavel pelo manuseio e guarda da mesma,; Sigilo das
informacfes por ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo sera
divulgado dado que identifique o participante e garantia que o participante sinta-
se a vontade para responder a entrevista.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em midia,
guardado por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca
das informacg0Oes coletadas, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a
nao identificar os participantes e o responsavel.
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Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a davida que vocé
tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o
pesquisador Bruno Alisson Alves Herminio, podendo encontra-lo na Faculdade
de Letras e Artes da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
Campus Central, no endereco Rua Professor Antdnio Campos, s/n, BR 110, km
48, Bairro Costa e Silva - Mossor6/RN | 59600-000, através do tel. (84) 98746-
4716 ou do e-mail: brunoherminio97@gmail.com. Duvidas a respeito da ética
desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Anténio da Silva
Neto s/n — Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br —
CEP: 59607-360 - Mossoré —RN Tel: (84) 3312-7032.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da
sua participacao nesse estudo, é garantido o direito a indenizacao (Res. 466/12
I.7) — cobertura material para reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12
[1.21) — compensacdo material, exclusivamente de despesas do participante e
seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo —
sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a).

N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacao.
Os dados coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em
eventos cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais. O
pesquisador estard a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o
processo de desenvolvimento deste estudo. Apds todas essas informacoes,

agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracao.

Consentimento Livre

Eu,

abaixo assinado, concordo em participar deste estudo como sujeito, no qual

declaro, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos
objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a) e dos
possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a mim
esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir
da participacdo em qualqguer momento, sem que minha desisténcia impligue em

qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a
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publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos

dados referentes a minha identificacao.

Mossoro, 24/01/2022.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante
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Anexo C - Termo de autorizagéo para uso de audio

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da gravacéo
de audio produzido por mim, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, o pesquisador
Bruno Alisson Alves Herminio do projeto de pesquisa intitulado “As crencas de
autoeficacia dos professores de Musica para atuarem na educacéo infantil em
tempos de pandemia” a realizar captacdo de audios que se fagam necessarios
sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes audios (suas respectivas
cépias) para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s,
dissertacdes ou teses, além de slides e transparéncias), em favor dos
pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (ECA,
Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossor6-RN, _ de de 2021

Assinatura do participante da pesquisa

IMPRESSAO

Assinatura do pesquisador responsavel DATILOSCOPICA



