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RESUMO

O virus SARS-CoV-2 conhecido mundialmente como COVID-19 matou milhdes de pessoas
resultando em muitos efeitos negativas para o mundo. No Brasil, as consequéncias foram
devastadoras, pois com o fechamento de servigos essenciais desencadeou desemprego, fome,
doencas, evasdo escolar e muitos outros problemas. Na educacdo, o ensino remoto tentou
solucionar um dos problemas pela falta de aulas presenciais. Na Educac¢do do Campo, a falta
de acesso aos recursos de midia dificultou a realizacdo das aulas. Por esse modo, este trabalho
tem como tema “Ensino remoto no contexto da educacdo do campo: o uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no periodo da pandemia no municipio de
Upanema-RN” contendo como objetivo geral do estudo “Compreender e analisar as
implicacdes do ensino remoto no periodo da Pandemia no processo de ensino em uma escola
do campo localizado no municipio de Upanema/RN”. Os objetivos especificos comtemplam:
a) ldentificar os principais desafios encontrados pelos professores durante o ensino remoto; b)
Compreender as principais agdes que foram mobilizadas para garantia do ensino durante o
periodo da pandemia no Ensino Fundamental Anos Iniciais e c) Pesquisar como/se 0S
professores utilizaram as TDICs no ensino durante a pandemia. O embasamento teorico a partir
de: Paulo Freire (2016), Moran (1995, 2000, 2004), Gil (2002), Minayo (2007), Lévy (1999),
Kenski (2007, 2010, 2020) Silva Filho (2021), Trivinds (1987) e outros autores. A metodologia
utiliza a pesquisa qualitativa com os professores da Escola Municipal Vicente de Paula Rocha.
Para a coleta de dados, foi aplicado um questionéario semiestruturado e, apds isso, foram
analisados os dados baseados no referencial teérico podendo compreender e analisar as
implicacbes do ensino remoto no periodo da pandemia no processo de ensino na escola
observada.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; TDICs; Ensino Remoto na Pandemia; Upanema/RN.



ABSTRACT

The SARS-CoV-2 virus, globally known as COVID-19, claimed millions of lives, resulting in
numerous adverse effects worldwide. In Brazil, the consequences were devastating, as the
closure of essential services led to unemployment, hunger, illness, school dropout, and many
other issues. In education, remote learning attempted to address one of the challenges posed by
the absence of in-person classes. In Rural Education, the lack of access to media resources
hindered the conduct of lessons. Thus, this study focuses on "Remote teaching in the context of
rural education: the use of digital information and communication technologies (DICTSs) during
the pandemic period in the municipality of Upanema-RN," with the overarching objective being
to "Comprehend and analyze the implications of remote teaching during the pandemic period
on the teaching process in a rural school located in the municipality of Upanema/RN." The
specific objectives encompass: a) ldentifying the main challenges faced by teachers during
remote teaching; b) Understanding the key actions taken to ensure education during the
pandemic period in the Initial Years of Elementary Education; and c) Investigating how/if
teachers utilized DICTs in teaching during the pandemic. The theoretical framework draws
from the works of scholars such as Paulo Freire (2016), Moran (1995, 2000, 2004), Gil (2002),
Minayo (2007), Lévy (1999), Kenski (2007, 2010, 2020), Silva Filho (2021), Trivinds (1987),
and other authors. The methodology employs qualitative research with the teachers of the
Vicente de Paula Rocha Municipal School. A semi-structured questionnaire was used for data
collection, followed by the analysis of the data based on the theoretical framework, enabling an
understanding and analysis of the implications of remote teaching during the pandemic period
in the observed school.

Keywords: DICTs; Remote Teaching in the Pandemic; Rural Education, Upanema/RN
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) contém aspectos identitarios da autora.
Nordestina, brasileira, estudante, cristd, casada e mée. Residente na zona urbana, toda minha
trajetoria educativa foi em escola publica. Em todo tempo, tive o apoio da minha familia que
foi incentivadora para meu ingresso no Ensino Superior, 0 que ocorreu no ano de 2017, no curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo (LEDOC) da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA).

Sempre tive 0 desejo de cursar uma faculdade e adquirir novos conhecimentos. Foi um
mundo novo para mim, a cada disciplina ia conhecendo a teoria e me apaixonando pela
docéncia. No percurso académico enfrentei muitos obstaculos, por ser dona de casa,
empreendedora e mée.

Nas disciplinas da grade curricular do Curso me aproximei da temética da “Educacéo,
tecnologias e aprendizagens”, uma cadeira que tinha como objetivo compreender os conceitos
basicos das tecnologias de informacdo e comunicacdo, como também refletir o uso das
tecnologias na aprendizagem. Essa disciplina trouxe varios debates e discussées sobre 0 uso
das tecnologias no ensino e na aprendizagem e como ela pode ser Util nas praticas pedagogicas.
Além disso, o Curso € rico em disciplinas voltadas para a area da educagdo do campo, isso me
impulsionou a pesquisar sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs)
na Educacdo do Campo.

Quando estava no 7° periodo do Curso as aulas foram suspensas em decorréncia da
Pandemia da Covid-19, que matou milhares de pessoas no mundo. A pandemia trouxe impactos
na salde, economia, educacao, esporte e lazer, nos 6rgaos publicos e privados de todas as partes
do mundo. Quando da volta as aulas, o semestre letivo ocorreu de forma remota, em ambiente
virtual sob utilizacdo de recursos tecnologicos. Na educacdo do campo, as dificuldades se
encontram no conhecimento pedag6gico quanto aos recursos, visto que, como se sabe, muitos
professores ndo tinham formacdo para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos numa perspectiva
educativa.

Foi nesse contexto que surgiu o interesse pelo tema: Ensino Remoto no contexto da
Educacao do Campo: o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDICs)
no periodo da Pandemia no Municipio de Upanema-RN. A referida tematica foi pensada a partir
do contexto daquele periodo cujo advento das tecnologias despertou o interesse e preocupacdes
referente ao futuro da educagdo em relacdo as implicacbes do ensino remoto no periodo da

Pandemia no processo de ensino na Escola Municipal Vicente de Paula Rocha. Diante das



inquietacOes, sobre o tema, juntamente com o orientador, estabelecemos o objetivo geral da
pesquisa: Compreender e analisar as implica¢des do ensino remoto no periodo da Pandemia no
processo de ensino em uma escola do campo localizado no municipio de Upanema/RN. Os
objetivos especificos foram: a) Identificar os principais desafios encontrados pelos professores
durante o ensino remoto; b) Compreender as principais acoes que foram mobilizadas para
garantia do ensino durante o periodo da pandemia no Ensino Fundamental Anos Iniciais e c)
Pesquisar como/se os professores utilizaram as TDICs no ensino durante a pandemia.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa se configura enquanto qualitativa. Para
Minayo (2007) a pesquisa qualitativa esta inserida em uma realidade social que se distingue do
agir, pensar e fazer dentro do cenario que vive. E qualitativa por obter representacdes, relagoes
e subjetividades que ndo cabem somente na quantificacdo. A pesquisa qualitativa esta dividida
em trés etapas: 1) fase exploratoria; 2) trabalho de campo; 3) analise e tratamento do material
empirico e documental.

Segundo Fonseca (2002, p.20) fala que a pesquisa qualitativa “se preocupa com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais”. Seguindo o mesmo raciocinio, Minayo (2007, p.21) ressalta
que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Nesse sentido, nota-se que a pesquisa
qualitativa se apresenta como melhor opcdo para desenvolver o estudo aqui apresentado.

Quanto a natureza da pesquisa ela se enquadra como exploratéria com nuances na
pesquisa de campo. A Pesquisa Exploratéria, segundo Gil (2002) tem a finalidade de oferecer
mais aproximagdo com o problema, dando mais chance explicativa e contingente,
possibilitando ao pesquisador paramentacdo nas ideias e descobertas de intuigdes. Suas
elaboracdes sdo mais flexiveis dando possibilidade de variados pontos de vista ao objeto de
estudo. Quanto ao estudo de campo, Gil (2002, p. 52) afirma que:

O estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das questfes propostas do
que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis.
Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito maior

flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao
longo da pesquisa.

O estudo de campo tem a possibilidade ligar pessoalmente o objeto de estudo e o
pesquisador, levando a uma observagédo direta das atividades desenvolvidas no campo de
estudado. O estudo de campo possibilita a permanéncia no ambiente de estudo, pois assim se

intende melhor os costumes, regras e dindmicas do objeto da pesquisa. (Gil, 2002)



Figura 1 Foto tirada pelo autor(a): 16 de julho 2023 a Escola Municipal Vicente
de Paula Rocha

O local da pesquisa foi a Escola Municipal Vicente de Paula Rocha, a justificativa da
escolha se deu pela aproximacdo entre a escola e a pesquisadora, visto que, ja havia trabalhos
antecedentes nesta localidade. Quanto aos sujeitos da pesquisa optou-se por trabalhar com os
professores que atuam no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais da referida escola.

No tocante aos instrumentos de coleta de dados definiu-se que a melhor opcéo para tal
coleta consiste em se utilizar da entrevista e, dentre as alternativas, optamos pela entrevista
semiestruturada. Segundo Trivinds (1987) essa é uma pesquisa que abre muitas hipoteses e
interrogativas. Aquela que parte de certos questionamentos béasicos, apoiados em teorias e
hipGteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante.

Feito a coleta dos dados a partir da entrevista semiestruturada, partimos para a analise
dos dados coletados. Nesse momento, trabalhamos a partir do referencial tedrico estipulado,
sobretudo aqueles alinhados a perspectiva da educacdo, da Educacdo do Campo e das TDICs.

Definido os aspectos metodoldgicos destaque-se os autores que deram fundamentacao
ao trabalho: Caldart (2003); Paulo Freire (2016), Moran (1995, 2000, 2004), Gil (2002), Minayo
(2007), Lévy (1999), Kenski (2007, 2010, 2020) Silva Filho (2021), Trivinds (1987) e outros
autores.

Quanto a diviséo estrutural do trabalho, inicialmente, apresentamos esta introducdo
como parte inicial da pesquisa. Em seguida o Capitulo 1, Luta e Luto no Cyber Space: contexto
geral da tematica, trata de um breve contexto da Educagdo do Campo, representando a luta, o
contexto geral da pandemia, representado pelo luto e finalmente as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) representado pelo Cyber Space. O Capitulo 2, Histérico

da Educacdo do Campo: contexto nacional e local trata de um aprofundamento histdrico da



temética da Educacdo do Campo. O Capitulo 3 aborda, as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacéo (TDICS) nesta se¢édo, buscamos detalhar o contexto regional das Tecnologias
Digitais. No quarto e ultimo Capitulo abordamos as Vozes do Sujeito: caminhos da pesquisa,
aqui apresentamos as falas e relatos por meio de quadros dos professores sobre suas
experiéncias no ensino remoto na educacdo do campo no contexto da pandemia. Por fim,
apresentamos as consideragdes finais com algumas reflexdes que apontam para a necessidade
permanente de investimento em formacdo continuada para professores junto ao uso das

Tecnologias Digitais.

1.2 LUTA E LUTO NO CYBER SPACE: CONTEXTO GERAL DA TEMATICA

O referido capitulo trata de um breve contexto da Educacdo do Campo, representando a
luta, o contexto geral da pandemia, representado pelo luto e finalmente as Tecnologias Digitais
da Informacéo e Comunicacdo (TDICs) representado pelo Cyber Space. O termo Cyber Space
que foi idealizado por William Gibson, em 1984, no livro Neuromancer, referindo-se a um
espaco virtual composto por cada computador e usuério conectados em uma rede mundial.

No ano de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) foi alertada sobre varios
casos de pneumonias na cidade de Wuhan, provincia de Hbei, na Republica Popular da China.
A principio, a doenga tinha sintomas gripais. Em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o0 nome de
SARS-CoV-2 conhecido mundialmente como COVID-19. Em 30 de janeiro de 2020, a OMS
declarou uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) que para o
Regulamento Sanitéario Internacional (RSI) considerou o virus COVID-19 um risco de saude
publica que atingiu varios paises pela disseminacdo internacional da doenca. A OMS reuniu
varias autoridades e especialistas para desenvolver tratamento e resolucdo do problema que ja
atingia toda a extensdo global.

Os principais sintomas da doenca eram: febre, cansacgo e tosse seca com outros sintomas
incomuns como: perda de paladar ou olfato, dor de garganta, dor de cabeca, congestdo nasal,
diarreia, calafrios ou tonturas. As orientagdes da OMS para prevencdo da doenca foram uso de
mascara, distanciamento social, higienizacdo das maos, etiqueta respiratoria. Transmissdo do
virus se deu por contato, por goticula, por aerossol.

Em margo de 2020 com a proliferacdo em massa da doenga a Organizagdo Mundial de
Salde (OMS) declarou o surto da COVID-19 como Pandemia. A Pandemia é uma epidemia

infecciosa que se espalha por uma extensa regido geografica. Desde entéo, a Covid-19 € um



virus que trouxe impactos negativos para 0 mundo, atingindo todo &mbito econémico, politico,
social, saude, cultura e educacao.

Entre outras recomendacdes para prevencdo da pandemia os 6rgdos de seguranca
recomendaram o Lockdown, em traducéo literal, essa palavra significa fechamento total, essa
medida foi adotada quando na Italia no auge da primeira onda da COVID-19 morriam mais de
1 mil pessoas por dia no pais europeu. As consequéncias do Lockdown foram devastadoras no
Brasil, pois com o fechamento de servigos essenciais desencadeou desemprego, fome, doencas,
evasio escolar e muitos outros problemas. Segundo o Coronavirus Brasil' do Governo Federal
traz as seguintes afirmacdes: total de dbitos 704.488 e casos confirmados 37.704.598. Essas
informagdes afirmam a imensidade pandémica da COVID-19.

A educacao foi grandemente impactada durante a pandemia, pois as aulas aconteciam
de forma remota sob utilizacdo de recursos tecnoldgicos como: tablets, computadores e
celulares. Alguns alunos ndo tinham os recursos impossibilitando a realizacdo das atividades.
As atividades eram realizadas através de aulas sincronas e assincronas, tambem se utilizava
envio de atividades pelo aplicativo WhatsApp.

Diante do cenario de pandemia, a escola teve que se reinventar, pois os professores
precisaram se adequar & nova realidade das aulas remotas. Diante disso, faz pensar como as
tecnologias chegaram e se chegaram nas escolas do campo nesse periodo. Tendo em vista, as
problematicas presentes nesse contexto. Por esse modo, parte de indagac6es que professores da
Escola Vicente de Paula Rocha torna-se objeto dessa pesquisa a tratar como aconteceram as
aulas remotas.

A escola pesquisada esté localizada na zona rural, no sitio Pereiros, a 3km da cidade de
Upanema/RN onde residem 89 familias. A principal fonte de renda é o corte da palha da
carnauba, uma palmeira rica em matéria prima cujo principal atributo é a cera, utilizada entre
outras na producdo eletrénicos. Outra fonte de renda observada na regido e o “Bolsa Familia”,
programa do Governo Federal que tem como objetivo a transferéncia de renda para as familias
mais necessitadas. Outro aspecto notado na subsisténcia das familias é a criacdo de animais.

O sitio conta com uma escola municipal, uma igreja catélica, um campo de futebol, uma
igreja evangélica, um posto de salde, uma quadra de esporte, uma caixa d’agua que abastece
toda a localidade e sitios vizinhos. O sitio € bem desenvolvido com localizagdo proxima da

cidade sendo de facil acesso por motos e carros.

https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/materias/pesquisas/impactos-da-pandemia-na-educacao-

no-brasil
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A Escola Municipal Vicente de Paula Rocha, funciona no turno matutino, tendo
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e o Ensino Fundamental Anos Finais. A
instituicdo possui 150 alunos (as) matriculados e recebe alunos das comunidades vizinhas. O
corpo docente da escola é composto por 12 professores e 19 funcionarios que assumem outras
funcoes.

A parte estrutural da escola conta com cinco salas de aula, trés banheiros, dois quartos
de despejo, uma secretaria, uma copa, uma sala de professores, um mini auditério. Durante a
observacao foi notada que a escola ndo contéem sala de informatica, algo que merece destaque
tendo em vista a necessidade premente do uso desses recursos tanto pelos estudantes como
pelos professores. A presenca de computadores e notbooks se restringe a secretaria e a internet
¢ apenas para uso de professores com bastante dificuldade de acesso.

Nesse sentido, a escola escolhida para a pesquisa esta situada no contexto campesino,
isso indubitavelmente, implica refletir sobre como as tecnologias digitais se desenvolveram na
escola do campo durante o periodo da pandemia com énfase no ensino remoto. Sendo assim,
surgem indagacdes diante do cenario pandémico, sobretudo pensar como os professores da
Escola Vicente de Paula Rocha executaram as aulas nesse periodo, acreditando ser desafiador
trazer as tecnologias para um cenario campesino.

Nesse cenario, a Educagdo do Campo e as Tecnologias digitais, de alguma forma
estiveram que dar suporte uma a outra para acontecer na escola. Para entendermos melhor,
iremos exprimir a relevancia histdrica de cada um desses seguimentos. As Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacédo (TDICs) parte da necessidade de suprir algumas lacunas dentro
da educacéo no contexto da pandemia.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacgéo (TDICs) ganharam forca junto
a educacdo. Essa perspectiva utilizada é mais uma ferramenta de apoio aos processos de ensino
e aprendizagem na escola. Com o mundo em transformacéo, a educacdo também ganhou novos
instrumentos de suporte pedagdgico. Nesse mundo frenético, com a tecnologia em ascenséo e
a necessidade dos professores a utilizar as TDICs fazendo uso de ferramentas que cabem na
palma da méo de forma pratica e rapida. Essa necessidade ganhou notoriedade no contexto da
pandemia do COVID-19 que assumiu um novo cenario das praticas pedagdgicas de todo Brasil,
tentando suprir as necessidades do calendario escolar.

Segundo Kenski (2007) o professor, embora enfrente muitos desafios na profissao
sempre esta em busca de conhecimento, tentando levar metodologias novas e atualizando o

curriculo. Buscam adaptar as exigéncias de novo tempo, em que tudo se atualiza a todo instante.



Esse € novo perfil profissional do professor que procura por aperfeicoamento para melhor
ensinar ao aluno, fazendo com que a sala de aula seja um lugar de troca de experiéncias.
Seguindo as ideias de Kenski (2007), ela vai afirmar que “os vinculos entre
conhecimento, poder e tecnologias estdo presentes em todas as épocas e em todos os tipos de
relagdes sociais.” Essa afirmagdo nos remete a refletir que a tecnologia engloba as diversas
areas e a educacdo ndo ficaria de fora, pois, esse campo do conhecimento estd sempre em

constante modificacdo e aperfeicoamento.

A escola representa na sociedade moderna o espaco de formacdo ndo apenas das
geracdes jovens, mas de todas as pessoas. Em um momento caracterizado por
mudancas velozes, as pessoas procuram na educacdo escolar a garantia de formacéo
que lhes possibilite o dominio de conhecimentos e melhor qualidade de vida.
(KENSKI, 2007. p. 19).

A autora fortalece a concepcdo que educacao é para todos e que ela fornece qualidade
de vida e producédo de conhecimento. As tecnologias abrem um campo de conhecimento que
facilita a rotina académica, escolar e empresarial. Segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) as TDICs buscam “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao ¢
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal ¢ coletiva”
(BRASIL, 2018).

Finalmente, destacamos a relagcdo entre educacdo do campo e as TDICs, uma
aproximacdo que precisa ser estudada, visto que a complexidade desses dois fenbmenos é
significativa, pois sdo complementares uma da outra. A Educacdo do Campo como espaco
educacional ganha mais notoriedade e as TDICs como instrumento pedagdgico, tornando-se
duas esferas significativos para as praticas pedagdgicas no campo. Essa relagdo entre Educacao
do Campo e TDICs tem ocupado temas de muitos trabalhos académicos, seminarios e eventos,
pois ja se sabe os beneficios que as tecnologias tem na educacéo, sendo tema de varios trabalhos
académicos.

O trabalho, em todo seu desenvolvimento levara o leitor a saber informacdes relevantes
e resultados de uma pesquisa de campo, trazendo narrativas significativas para a Educacao do
Campo, pois se trata de um tema pouco estudado, mas com pertinéncia necessaria para a area
do campo.

E notério as mudancas nas instituicdes educacionais, as escolas estdo em constante
mudanga metodologica, organizacional, politica e tecnoldgica. As mudancas tecnoldgicas

abrangem ndo somente um aparelho, mas todas suas acdes e resultados, possibilitando de forma



répida e eficiente. O uso das tecnologias estad acontecendo na escola, mudando o cenério
tradicional do quadro, l&pis giz de cera e um livro na méo do professor.

A Educacdo do Campo parte da necessidade de uma educacao voltada aos povos do
campo, visando contextualizar suas vivencias e realidades na préatica educacional. Ela nasce da
caréncia de politicas publicas pelo direito a educacdo. Tendo em vista que as pessoas do campo

tém rotinas que dificultam a permanéncia na escola.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por politicas puablicas que
garantam o seu direito a educagdo, e a uma educagao que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2003, p.18).

Nesse contexto, a educacdo do campo estd inteiramente ligada com 0s movimentos
sociais que visam a necessidade de reivindicar para 0s povos do campo uma educagédo
contextualizada, sabendo que a educacdo € um direito universal. A autora reforga a importancia
da luta no campo das politicas publicas, pois s6 assim se conquista 0 acesso a educacao.

O molde de educacdo no Brasil comeca antes do seculo XX quando a educacéo era
voltada para a elite, excluindo a populagédo rural dos campos educacionais. O modelo de
educacdo nessa época intendia que para realizacdo do trabalho rural ndo necessitaria se
alfabetizar ocasionando analfabetismo a essa classe social: mulheres, indigenas, negros,
trabalhadores rurais. O padrdo de educacdo brasileira, até os dias de hoje, permanece,
majoritariamente voltada as necessidades das pessoas urbanas. (CALDART, 2003)

O Movimento Nacional da Educacdo do Campo, historicamente, passa por dois
aspectos: lutas e conquistas. No ambito politico e econémico, quanto constituicdo e
institucionalizacdo no Estado Brasileiro, ainda se tem muito a conquistar, sempre sera uma luta
por reconhecimento e autonomia dos povos do campo.

A educagdo do campo como movimento foi articulada na Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em Luziénia, Goias, realizada no ano de 2002, esse
encontro a nivel Nacional, reuniu principais sujeitos interessados nas conquistas desse
seguimento. Essa Conferéncia reforca a luta por politicas publicas para povos que moram no
campo, nela foi ressaltada as principais problematicas, objetivos e propostas para obter uma
educacédo do/no campo (CALDART, 2003).

Diante das conquistas da perspectiva da Educacdo do Campo ao longo da histdria,
surgem como fruto das lutas dos movimentos sociais 0s cursos de Licenciaturas em Educagéo
do Campo, as chamadas LEDOCSs. No cenario potiguar surge a Licenciatura Interdisciplinar

em Educac&o do Campo desenvolvida no ambito da Universidade Federal Rural do Semi-Arido



(UFERSA) no ano de 2013. A Educacdo do Campo ainda tem muito a conseguir como:
especializacOes, aperfeicoamentos, escolas no campo, material didatico contextualizado e mais.
Os cursos preparatorios das TDICs sdo também elementos relevantes para novas praticas

pedagdgicas na escola do/no campo.

2. HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO: CONTEXTO NACIONAL E LOCAL

“A Educacdo do Campo é um projeto de educacdo, de escola, de
campo e de sociedade, é um territério de conhecimento. Ela tem
suas bases tedricas e epistemoldgicas assentadas na perspectiva da
Educacdo Popular, que por sua vez, é um paradigma educativo
assentada no dialogo, cujo instrumento é o conhecimento e a
finalidade a autonomia e emancipacédo dos sujeitos.”

- Luiz Gomes da Silva Filho

Diante dos processos historicos da educacdo no Brasil marcada por desvalorizacdo e
desafios, principalmente aos sujeitos do campo que ndo sdo reconhecidos politicamente como
autores de direitos, historicamente, marcada por perseguicdes e opressdo. Para ser exato, em
1500, com a chegada dos portugueses ao Brasil, comecou a exploracdo das riquezas naturais
visando capital. A desapropriacdo de terras, a escravidao, a guerra foi palco para dar impulso
as lutas por direitos aos individuos que queriam estar no seu lugar de pertencimento e viver
dele. (FARIA, 2014)

Na inexisténcia historica de politicas publicas em toda trajetoria do campo brasileiro, 0s
movimentos sociais foram articulados desde as Ligas Camponesas, até os dias atuais, com 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) um movimento que tem ganhado forca
no passado e presente, mantendo em sua esséncia a dominacéo ideoldgica cultural, politico e
econémico. (BARBOSA, 2014)

O Brasil é um pais definido por significativa atuacdo politica de organiza¢des sociais e
populares, que assumiu um papel importante na carreira de construcdo e solidificacdo da
democracia. O tema Educagdo do Campo, como politica publica foi resultado de movimentos
articulados motivados pela efetivagdo desse seguimento tdo relevante para a historia da
educacdo no Brasil (BARBOSA, 2014).
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Segundo Molina (2014) a complexidade da situacdo socioeconémica e educacional das
sociedades rurais pede a elaboracdo de politicas publicas que fagcam suprir as enormes
desigualdades do direito ao ingresso e a permanéncia na escola. Diversos estudos académicos
mostram a situacéo negativa do direito a educacéo escolar no campo.

A Educagdo do Campo em toda sua trajetoria traz perspectivas culturais, sociais e
politicas que perpassam pelos movimentos sociais. Arroyo (2004) vem trazendo ideias que
fortalecem os movimentos sociais no campo abrangendo lutas ndo sé pela educacao, mas por
terra, conhecimento, igualdade, trabalho. Essa luta ganha cada vez mais forca diante das

articulacGes de encontros e reunides que rendem programas e direitos aos povos do campo.

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra, ao
trabalho, & justiga, & igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e & educacéo. O
conjunto de lutas e a¢Bes que os homens e mulheres do campo realizaram, 0s riscos
que assumem, mostra quanto reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO, 2004, p. 73)

O Movimento por uma Educacdo do Campo iniciou em 1997, com o | Encontro
Nacional dos Educadores da Reforma Agréaria. Um evento realizado pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), desde entdo foram abertos varios debates para
preparacdo da | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, em 1998, na
cidade de Luziania, Goiés. Esse encontro rendeu vastas discussdes sobre a Educacdo voltada
aos povos do campo, ressaltando suas vivencias e particularidades que séo tdo importantes para
sua permanéncia no lugar de origem. Por esse modo, a educacdo do campo é uma conquista
relevante para as pessoas que moram na zona rural.

Dentre tantos desafios, 0 Governo Federal instituiu o Programa Nacional de Educagéo
e Reforma Agraria (PRONERA) em 1998. O objetivo principal do PRONERA é apoiar a
educacdo e democratizacdo a todos os sujeitos que compdem a comunidade campesina. A
nomenclatura Educacdo do Campo foi disposta em 2002, através dos didlogos em Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.

A Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Béasica do Campo legitimou o interesse em
efetivar programas voltados para a populacdo campesina. A area campesina abriga inUmeras
etnias que residem ou trabalham no campo. Estdo dentro do grupo: os quilombolas, negros,
povos indigenas, camponeses, agricultores, pescadores, ribeirinhos, caipiras, sem-terra,
assentados, caboclos, meeiros, boia-fria e mais. A grande semelhanga entre eles é o
pertencimento a natureza, a forma de cuidar e viver do que a natureza oferece.

Ao executar as atividades de plantar, colher e criar animais séo tarefas que vai do nascer

até o por do sol. A atividade ocupa o dia inteiro de trabalho arduo e rotineiro, sendo realizadas
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por toda familia. Cada tarefa tem o tempo, instrumento e modo de producéo que requer atencdo
e habilidade. Essas praticas campesinas envolvem cultura, tempo, espaco, trabalho, educacao
distinta do mundo urbano.

Respeitando essas caracteristicas do campo e diante das lutas por uma Educacdo do
Campo conquistaram-se programas educacionais para cidadaos do campo. Entre eles, destaca-
se 0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo (Procampo). E importante ressaltar os desafios e

conquistas do Procampo e Pronacampo como afirma Silva e Santos (2016):

Estas politicas representam a capacidade de articulagdo dos movimentos sociais e
apontam a crescente necessidade de garantir projetos populares para o campo, cuja
organizacdo tenha como referéncia a cultura e o trabalho dos grupos sociais. O debate
acerca da educacgdo do campo deve, portanto, entender a complexidade da dimenséo
do campo brasileiro, constituido por paisagens, lutas, organicidade, historias,
memérias, identidades e modos de vida. Neste contexto, as politicas publicas
permitem reafirmar este espago e legitimar as lutas que dali advém. Séo, portanto,
necessarias para a consolidacdo de um projeto popular para todo o pais. As conquistas
oriundas do Pronera, Procampo e Pronacampo, enquanto politicas publicas, somente
serdo compreendidas, se interpretadas as tensBes estabelecidas nas relacbes entre 0s
movimentos sociais camponeses e 0 Estado. O embate entre estas duas categorias
resultaram em experiéncias historicas para as organizagdes populares direcionarem
outras formas de lutas e posicionamentos, como sujeitos de direitos. (p. 137)

Como resultado dessa politica publica efetivada e aprovada trouxe inGmeros
trabalhadores(as) a escolarizar-se em diferentes niveis de ensino: alfabetizagdo, ensino
fundamental e médio, cursos técnicos, profissionalizantes e de nivel superior. O Programa
apoiou 0 ingresso aos niveis mais altos de escolarizacdo e proporcionou convénios junto as
universidades publicas, atendendo a pluralidade das areas oferecidas pelos cursos, com a
finalidade de impulsionar o desenvolvimento dos assentamentos rurais. (MOLINA; JESUS,
2010).

Dentre as conquistas de programas educacionais, ainda existem discuss@es e pautas
ainda para ganhar consisténcia. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é a lei brasileira mais
importante que se refere a educacgdo. A lei foi regulamentada em dezembro de 1996 que tem
como objetivo garantir educagdo gratuita e de qualidade a toda populacdo e enaltecer os
profissionais da educacdo, estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a
educacao publica.

Em dezembro de 1996 quando foi sancionada a Lei de n® 9394/96 sdo normas para todo
sistema educacional, incluindo da educacdo infantil a educacdo superior. Que marca também
de forma institucional a educacdo do campo. A Lei respalda o respeito a particularidade das

pessoas do campo e que suas vivencias sdo fatores importantes quanto a construcdo do saber.
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O marco institucional da educacdo do campo é a LDB 9394/96, que da, a escola
localizada no mundo rural, o devido respeito a diversidade dos povos do campo,
assegurando lhes principios organizacionais ligados as atividades do trabalho e da
vida do campo. Isto implica em afirmar que as experiéncias ligadas a vida e ao
trabalho sdo instrumentos de formacédo dos sujeitos do campo que, quando chegam a
escola trazem um somatério de experiéncias vividas nos diversos e diferentes espacos
de sociabilidade e formas de trabalho, dentro da ordem burguesa. Neste aspecto, a
escola é um espaco onde 0s sujeitos exprimem seus valores culturais, experienciam
novas formas de relacionamento social e aprendem o que a humanidade até entdo
produziu e sistematizou em forma de conhecimento escolar. (AMARAL, 2013, p. 2)

Diante da LDB 9394/96 reafirmam a relevancia de que a educagdo do campo reflete
uma acdo pedagdgica que nasce das inimeras praticas desenvolvida pelos sujeitos do campo e
no ambiente campesino. E uma analise de que o campo ndo apenas reproduz, mas também se
executa pedagogia, desenvolvendo projetos educativos e de formacéo para pessoas do campo.
(CALDART, 2002)

Como resultado de politicas publicas, a Educacdo do Campo enquanto institui¢do traz
o fortalecimento de educadores e educadoras do campo que resiste a imposi¢cdo do governo em
efetivar a luta por direitos em todo cenario campesino, em especial na escola. Arroyo (1999)
ainda fala que “Assim somos, assim estamos nos construindo como lutadores e lutadoras por
uma educacdo do campo. Cultivar estd identidade e lutar por ela € uma das tarefas que
assumimos enquanto participantes desde movimento.

Ressaltando as conquistas que a cada dia ganha mais forca e articulacdo, também
devemos levar em conta que o movimento estar fortalecido por ONGs, Sindicatos, Programas,
InstituicOes para que o Estado se mantenha disposto a fornecer a Educacdo do Campo no
Campo. Lutar por politicas publicas nesse quesito é permanecer a ideia de emancipar 0s

camponeses e manter sua estrutura social, cultural e politico.

Cabe destacar que esse tipo de organizacdo — Encontros e Conferéncias — exige
preparo em cada estado e a busca de entendimentos entre os protagonistas da educacao
do campo. Eles representam a sistematizacdo das reflexfes empreendidas, tanto nas
instancias governamentais, quanto nas organizages e movimentos sociais. E o espago
para formacdo continuada, para reflexdes conjunturais, relatos de experiéncia e
elaboracdo de proposicdo para todos os niveis de ensino, dando especificidade ao
contetido que se quer ver discutido, quando se trata do campo como lugar de cultura
e de identidades. Evidencia o encontro entre a sociedade civil organizada e o Estado,
possibilitado por uma conjuntura politica de abertura governamental para o dialogo
com a classe trabalhadora. (SOUZA, 2008, p. 1097)

Em 2004, foi realizada a Il Conferéncia Por uma Educacdo Basica do Campo com a
presenca de 1.100 participantes. Segundo Souza (2008, p. 1098) “Na declaracdo final da
Conferéncia fica explicita a intengéo de organizar, a partir da educacdo, um projeto de sociedade
gue seja justo, igualitario e democratico, que se contraponha ao agronegocio e que promova a

realizacdo de uma ampla reforma agraria.
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Em 2012, com a pressdo dos movimentos sociais do campo alcangaram 42 cursos
permanentes em todas as regides do pais. Com objetivo de sustentar a implementagdo dos
cursos, 0 Ministério da Educacdo ofertou 600 vagas de concurso publico para docentes da
educacdo superior e 126 vagas de nivel técnico para dar assisténcia para 0 processo. As
Licenciaturas do Campo sédo projetadas defendendo uma classe, mas defende o direito de uma
educacao publica de qualidade para todos. (MOLINA, 2017)

Importa destacar aqui que essas Licenciaturas tém uma marca constitutiva
fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas assumindo uma posicdo de
classe, rompendo tradicionais paradigmas que afirmam a possibilidade da
neutralidade da produgéo do conhecimento cientifico e das politicas educacionais. As
LEdoCs séo planejadas considerando-se a luta de classes no campo brasileiro e
colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho, assumindo e defendendo a
educacdo como um direito e um bem publico e social. (MOLINA, 2017, p.590)

E sabido os desenvolvimentos que vem se construindo no decorrer dos anos que a
LEDOC atua na educagdo superior. A Licenciatura do Campo, quanto nivel superior, estimula
o0 aluno docente a participar efetivamente das préaticas e teorias da vida do campo, fazendo o
aluno camponés estreitar lacos e tornar a aprendizagem significativa. As contribuicGes
integrativas da Universidade com a escola do campo, nos estagios, programas governamentais
tém somado experiéncias para do aluno das Licenciaturas.

A Pedagogia da Alternancia é uma metodologia nas LEDOCs, que se divide em dois
momentos; o Tempo Escola (TE), periodo que os alunos permanecem na universidade e o
Tempo Comunidade (TC) nesse periodo os alunos retornam as comunidades para colocar em
pratica os conhecimentos que foram estudados no TE.

Nesse contexto, contextualizar a préatica-teoria-pratica sendo socializados para
significar os estudos. A pedagogia da Alternéncia tem objetivo de combater a evaséo escolar,
tendo em vista, as especificidades da zona rural, nessa metodologia os alunos podem conciliar
a rotina na universidade e na comunidade. (GOMES FILHO, 2018)

As atividades do Tempo Comunidade s&o atividades que os alunos desenvolvem em sua
comunidade, ou seja, no seu lugar de pertencimento. Nesse periodo o professor disponibiliza
atividades teoricas e praticas para uma aprendizagem significativa, podendo praticar tudo que
se aprende na teoria em sala de aula. Essa estratégia € pensada também para que o aluno
camponés realize suas atividades rurais, tendo em vista que o curso dispde de aulas diurnas,
dificultando a permanéncia no campo.

As relevantes conquistas da Educacdo do Campo no Rio Grande do Norte mostra que a

luta valeu apena e muita luta tem a percorrer. As Pedagogias da Terra e da Alternancia
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intensificam a importancia de uma educacéo para 0 campo respeitando o tempo e toda suas
particularidades.

A educacdo do campo no Rio Grande do Norte teve grandes avancos apds as reunides,
assembleias, encontros que resultaram em politicas pablicas para melhor atender o acesso e
permanéncia na escola. Como resultado, as universidades e escolas chegaram para universalizar
0 sistema educacional para as pessoas do campo. Como compromisso social, a universidade é
mais uma conquista para a classe campesina, 0 movimento estudantil obteve grande
participacdo na abertura da universidade e também democratizacao do sistema educacional em
todas as elevacbes. (FERNANDES, 2009):

A partir de 1950, observa-se um pensamento mais politizado na comunidade
cientifica. Em 1960, diversos movimentos sociais (sindical, religioso, estudantil)
protagonizaram a luta pela desconstrucdo da ordem social vigente e reivindicaram
direitos sociais. Dentre eles, 0 movimento estudantil tem forte participagéo na luta
pela abertura da universidade a toda populagdo, bem como na democratizagdo da
educacdo em todos os niveis. (FERNANDES, 2009, p. 30)

A universidade tem objetivo de ser para todos, mas nédo se aplica na pratica. Diante de
uma sociedade desigual, o acesso a universidade foi por longos anos somente para a elite
brasileira. Hoje, diante das conquistas dos movimentos sociais, os filhos de agricultores passam
a ingressar de forma efetiva nas universidades publicas e privadas, embora enfrentem alguns
desafios do sistema elitista.

Segundo Fernandes (2009) a universidade € uma importante ferramenta para evolugéo
da educaco, satde e cultura. E também um elemento crucial para apoiar as mudancas sociais,
dentro das limitacdes da formacao profissional, dentro do mercado de trabalho e assim dar
chance a formacdo humana, ou seja, a universidade traz mudancas na vida daqueles que estao
inseridos nela, pois sdo explorados seus diversos aspectos de pensar e ver 0 mundo de forma
critica e abrangente.

A Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo (LEDOC) enquanto politica
publica de educagcdo do campo é uma conquista de conjuntura politico-social que séo
movimentadas pelos professores e professoras das universidades publicas que tem abracado a
causa camponesa de uma forma inclusiva. Esses sujeitos tem ido as ruas juntamente com alunos
par reivindicar as lutas do campo. Essa articulagcdo ganha mais notoriedade por levantar
bandeiras sociais de esquerda. (GOMES FILHO, 2018)

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN e a Educacdo do Campo da
inicio em 1999 com o apoio do PRONERA e a Faculdade de Educacdo na realizagdo de um
curso de formacao de alfabetizadores e coordenacdo de turmas de alfabetizagdo de adultos em

assentamentos do Rio Grande do Norte. No ano de 2001, novas atividades educativas para
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jovens e adultos foram realizadas nos assentamentos, nesse mesmo ano, inicia Varias
solidificagcBes no Ensino Médio e Superior. (FERNANDES, 2009)

Inicialmente, o primeiro curso de Pedagogia da Terra a ser implantado foi em uma
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, logo outras Universidades de outros estados
também abrem vagas para essa Modalidade. No Rio Grande do Norte o curso Pedagogia da
Terra € instituido na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte UERN com parceria
MDA — Monistério do Desenvolvimento Agrario e alguns Movimentos Sociais como: MST e
a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Campo, com isso a Educacdo do Campo e 0s
moviemntos sociais ganham discussdes sobre sua importancia e participagad na instituicdo.
(COSTA, 2006)

[...] a educacéo deve ter como fim a emancipacdo individual e coletiva do sujeito, a
insercdo de relacoes mais justas e igualitarias, alem de contribuir para a
demodratizacdo e acesso ao conheciemnto. O Curso defende ainda na sua porposta
metodologica que 0 acesso ao conheciemnto deve serpautado num processo dialogico,
cristico e criativo onde os professores e alunos possam ser sujeitos na constucéo do
conhecimento. (COSTA, 2006. p. 39)

O objetivo da Pedagogia da Terra segundo o autor é atender pessoas escolarizadas que
ndo teriam acesso ao Ensino Superior, pois grande parte mora distante das Universidade. Diante
disso, com as discussoes e politicas do MST propdsito do curso ¢ “Habilitar professores por
meio do Curso Superior para o exercicio da docéncia em Educacdo Infantil e nas séries iniciais
do Ensino Fundamental regular e para Jovens e para atividades de coordenacdo e
assessoramento pedagdgicos em escolas, instituicbes do sistema educacional e projetos
educativos existentes nas areas de assentamentos” (Conforme Projeto Politico Pedagogico do
Curso).

Levando em consideracao os avangos da Educacdo do Campo no Rio Grande do Norte,
a Pedagogia da Terra é um curso que formou muitos docentes para integrar a grade curricular
de educadores com licenciatura em educacdo para o campo, fazendo suprir a caréncia de
professores habilitados para esse oficio. E eminente destacar que Pedagogia da Terra é um curso
de formag&o que tem como incentivador e colaborador o MST, dialogando suas lutas de classe
de acordo com as necessidades do campo, como agentes de identidade. Em seus discursos, 0
MST busca projetos contextualizados para a producdo de novos conhecimentos para classe
trabalhadora.

O Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacéo do Campo - LEDOC é mais uma

conquista para 0s povos do Semi-arido Potiguar, pois € na Universidade Federal Rural do Semi-
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Arido localizada em Mossord, uma conquista quanto politica pablica em territorio Rio-
grandense, como nos afirma Gomes Filho (2018, p. 86):

Destaque-se, desde ja, que a conquista da LEDOC enquanto uma politica de educacéo
do campo é fruto de uma conjuntura politico-social especifica, de um momento de
organicidade dos movimentos sociais do campo, do compromisso de professores e
professoras universitarios que sempre se posicionaram pela justica social e cidadania
e, finalmente, das inclinacdes ao campo democratico popular do periodo dos governos
Lula/Dilma.

O Curso Interdisciplinar em Educagéo do Campo — LEDOC na UFERSA como projeto,
da inicio em 2008, mas s6 apds 2012 o Edital 02/2012 da SECADI/MEC (Edital PROCAMPO)
efetiva a Educacdo do Campo como curso superior na instituicio UFERSA/MOSSORO. De
acordo com 0 CONSUNI/UFERSA n° 005/2008 em 28 de novembro de 2008 ¢ criado o Curso
de Educacdo do Campo em nivel de Graduagédo, sua modalidade sendo Licenciatura na esfera
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA. Desse modo, de acordo com Vighi:

A formacdo superior de professores das escolas do campo é uma das acdes do
Programa Nacional de Educacdo do Campo (Procampo) lancado em fevereiro de
2013. O Procampo compreende agdes para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem
nas escolas com a valorizagdo do universo cultural da populacéo residente no campo,
formacéo inicial e continuada, infraestrutura fisica e tecnologica. (VIGHI, 2014, p. 9)

O Curso LEDOC no Campus UFERSA ¢é mais uma conquista académica no Rio Grande
do Norte, o Curso conta com duas habilitacbes sendo: Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas e Sociais, totalizando 3.210 horas/aulas com suas respectivas habilitacBes. As aulas
funcionam no turno diurno com aulas manhd e tarde. O processo seletivo para ingressar no
curso passa por duas etapas a primeira € por “Andlise Documental” e a segunda ¢ “As Provas”
com suas respectivas questoes.

O novo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da Licenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campo em Mossor6/RN atualizado em agosto de 2019. O projeto pedagdgico
fortalece os objetivos, finalidades e justificativas da efetivacdo do curso dentro da Universidade
Federal. A organizacdo Curricular efetiva as atividades e processos sistematicamente a relacéo
pratica-teoria-pratica vivenciada no ambiente social e cultural de origem dos discentes em
concordancia as expectativas do MEC.

O objetivo do curso é formar educadores(as) aptos a lecionar em duas habilitacdes, dos
anos finais do Ensino Fundamental e Medio. Os objetivos especificos séo: a)formar e habilitar
profissionais em exercicio no Ensino Fundamental e Médio que ainda ndo possuam a titulagdo
minima exigida pela legislacdo; b) formar educadores(as) para o exercicio da docéncia

multidisciplinar em escolas do campo com énfase nas seguintes areas do conhecimento:
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Ciéncias Humanas e Sociais / Ciéncias da Natureza; c) formar educadores(as) para atuacéo na
Educacdo Baésica aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias
pedagdgicas que visem a formacdo de sujeitos autbnomos e criativos capazes de produzir
solucdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construcao e execucgéo de projetos
sustentaveis que estimulem a permanéncia das populagdes no campo e a convivéncia com 0
semiérido; d) contribuir para a efetiva expansdo da qualidade da Educacdo Bésica do campo,
fundamentando-se em ferramentas imprescindiveis da permanéncia e da melhoria da qualidade

de 12 vida das populacdes no e do campo. Segundo o PPC (2019, p. 14):

A formacéo superior para os(as) professores(as) do campo interfere diretamente na
melhoria de sua atuacéo profissional, mas também na qualidade do ensino no campo
na medida em que concorre para a resolugdo das principais dificuldades apontadas
pelos Cadernos SECAD 2, além de contribuir para a elevacdo das condigdes
socioecondmicas dos(as) docentes que passam a ter acesso aos niveis superiores do
plano de cargos e salarios aos quais estiver vinculado(a).

Segundo Vighi (2014) o professor natural da zona rural tem propriedade sobre o
contexto que esta inserido carregando conhecimentos sociais, cultural, politico e econémico
que servira de base para uma pratica coerente e responsavel. O professor urbano ndo tem esses
conhecimentos, resultando em praticas limitantes. Por esse modo, a formacéo do professor do

campo é importante para praticas socioeducativas.

3. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICS):
CONTEXTO GERAL

Inicialmente, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) é tudo que
engloba equipamentos digitais como: computador, internet, celular, tablet, ou seja, sdo
diferentes midias digitais. O objetivo maior das TDICs na educacédo é promover aos professores
metodologias de ensino ativas, reconhecendo as realidades de cada estudante e proporcionar
maior interesse e envolvimento dos alunos em todas as etapas escolares. E o0 objetivo da escola
é disponibilizar alfabetizacdo e letramento digital dando acessibilidade as tecnologias e
informacdes no meio digital. (BNCC, 2018)

Na pandemia da COVID-19 os materiais metodologicos mais utilizados foram os
dispositivos moveis para desenvolver aulas sincronas e assincronas. O uso das tecnologias

trouxe debates e problematicas na escola nesse periodo. Podendo citar a desigualdade de acesso



18

a internet como também auséncia de formacdo continuada para professores e servidores da
escola. As problematicas também se acrescem no ensino e aprendizagem, a falta de estrutura e
evasdo escolar. O maior desafio da educacao foi manter o calendario escolar de uma forma
inovada e desafiadora. Para isso, foi necessario o uso de Tecnologias Digitais de Comunicacédo
e Informacgéo para suprir a auséncia de aulas presenciais.

Em varios trabalhos académicos expBe resultados negativos do uso das TDICs no
periodo pandémico, pois enfatiza a auséncia de varios recursos na escola, como necessario.
Moran (2015) assegura ao professor que € preciso haver comunicacgéo face a face, mas também
digitalmente com tecnologias moveis, pois equilibra a interacdo entre ambos. Os ambientes
virtuais possibilitam abrir a escola para 0 mundo e o mundo para dentro da escola.

Segundo Moran (2004) educar € um processo complexo, 0s novos avancos tecnoldgicos
abrem possibilidades de ensinar e aprender e torna a educacdo cada vez mais desafiadora.

Moran destaca que:

A Internet, as redes, o celular, a multimidia estdo revolucionando nossa vida no
cotidiano. Cada vez resolvemos mais problemas conectados, a distancia. Na educagéo,
porém, sempre colocamos dificuldades para a mudanga, sempre achamos
justificativas para a inércia ou vamos mudando mais 0s equipamentos do que oS
procedimentos. A educacgéo de milhGes de pessoas ndo pode ser mantida na priséo, na
asfixia € na monotonia em que se encontra. Esta muito engessada, previsivel,
cansativa. (MORAN, 2004, p. 348)

O autor Kenski (2018) fala que o papel do professor na sociedade hoje é identificar as
maultiplas acGes divergentes para o oficio da profissdo. Nesse cenario, o professor assume dia a
dia a inovacdo como seu maior desafio, pois com os inimeros avancos tecnoldgicos é preciso
planejar e aperfeicoar métodos de aprendizagem. Segundo Castro e Carvalho no espaco dos

dispositivos eletrénicos o papel do professor é:

No universo de dados apresentados pelos media e dispositivos eletronicos de dltima
geracéo, o papel do professor devera ser o de estimular e atuar junto com os alunos
para recuperar a origem e a memoria do saber, estabelecer uma certa ordem e
direcionamento para as praticas, os conhecimentos, as vivéncias e posicionamentos
apreendidos nos mais variados ambientes e equipamentos: dos livros aos
computadores, redes e ambientes virtuais. (KENSKI, 2018, p. 97)

Diante disso, os oficios do professor é desenvolver memoria educativa que estd para
além dos conhecimentos especificos de cada disciplina, formalizando conhecimentos tedricos
interligados com as memorias sociais estimulando o aluno a permanéncia de aprendizagem.
Nessa dindmica, o professor € convocado a todo tempo desenvolver atividades ativas que
desenvolvam criticidade e interagdo nos recursos utilizados.

As tecnologias ndo se desenvolvem sozinhas, é necessario cursos e técnicas para utilizar

de forma precisa e eficaz. Desenvolver estratégias para professores e alunos nas praticas
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pedagogicas dentro do contexto tecnoldgico respeitando as particularidades do campo, mas
levando inovacdes para alem dos conhecimentos rurais. Conforme afirma Munhoz et al. (2020,
p. 44).

As préticas pedagogicas nas escolas do campo atreladas pelas inovacdes tecnoldgicas,
precisam estabelecer o didlogo com esses conhecimentos da populagdo local. A
Educacdo do Campo frente as tecnologias e a pratica do professor sdo essenciais para
o coletivo, com seus valores, costumes, rituais, crengas, enfim, a cultura que constitui
os saberes dos camponeses e que mostra o cotidiano da vida no espaco rural.

Conforme recomenda Munhoz et al. (2020) que as escolas devem incluir a tecnologia
no projeto politico pedagdgico (PPP) para incentivar o uso das tecnologias e aplica-la nas
praticas, projetos e padrdes ja estabelecidos na escola. Repensar o uso tradicional da educacéo
e aos professores, possibilidades de didlogos e sugestdes acerca das novas tecnologias e suas
inovadas metodologias.

Dentre tantos campos de viabilidades de aprendizagem que o mundo digital oferece, as
midias sociais de informacdes dispdem de ralacbes de aprendizagem. Por traz dos recursos
tecnoldgicos existem pessoas e intengdes que se relacionam com objetivos especificos de
ensinar e aprender, destacando a intencionalidade de formacdo online e criacdo de comunidade

de aprendizagem como afirma Kenski (2020, p. 19)

As condices interativas cada vez mais envolventes oferecidas pelas redes digitais
podem viabilizar o oferecimento de situagfes de ensino participativas, com muitas
trocas comunicacionais em um curso virtual. Essas trocas ocorrem por meio das
funcionalidades existentes nas redes abertas ou em plataformas e outros dos inimeros
tipos de ambientes virtuais de aprendizagem. Busca-se, por meio desses recursos
digitais, a possibilidade primordial das relacfes educativas, que é a reunido entre seres
para 0 alcance de objetivos especificos de ensinar e aprender — estudantes e
professores reunidos em redes, interagindo e realizando trocas informacionais
constantes em que todos aprendam. Esse é o0 ponto de partida da formagdo on-line e a
criacdo de comunidades de aprendizagem.

O coletivo ampliado altera comportamentos e praticas e abre caminho para
preocupacOes. A conexdo nas redes aproxima e integra possibilidades a longa distancia, mas
isola o individuo do ambiente, das pessoas e da realidade fisica. A rede permite conexdo com o
mundo inteiro em uma rapida velocidade de tempo, com grande chance de vicio, incentivando
0 sujeito a estar sempre conectado. (KENSKI, 2020)

Pierre Lévy (1999) compara o0 mundo das telecomunicagfes como um diluvio, para ele
tem natureza esponténea, explosiva e cadtica em vasto indice de crescimento. Esse “diluvio”
engloba a acelerada interagdo do homem com a informacéo, banco de dados e as redes. Em
1999, Lévy ja reconhecia as inovagbes na educacdo, notando que os saberes ganham novas

caracteristicas de velocidade, quantidade e diversidade.
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Essa conexdo desenfreada entre o mundo virtual e o mundo fisico faz refletir como
aconteceu a distribuicéo de acesso a internet no periodo da pandemia da Covid-19, pois as aulas
continuaram acontecendo, mas que forma? Como se desenvolveu as aulas no Rio Grande do
Norte nas escolas publicas rurais?

De acordo com uma pesquisa divulgada em 2020 pelo Centro de Estudos sobre as
Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo (CETIC.br) divulgou que 48% das escolas do
campo ndo possuem acesso a internet. Somente 64% das escolas publicas do Nordeste ofertam
formacéo continuada para professores sobre o uso de tecnologias em atividades pedagogicas,
na zona rural apenas 57%. E um nimero bastante inferior, pois no ano de 2020 no pico da
pandemia notou a auséncia dessas formacgdes para professores das redes publicas, tendo em
vista relato de dificuldades em lecionar nesse periodo.

Moran (2004) defende a inovacdo da aprendizagem nos varios espagos, uma sala de aula
equipada e com atividades diferentes. Esse pensamento é confrontado com a realidade das
escolas do campo que nem sequer tem um laboratério de informéatica e muito menos acesso aos
dispositivos de rede. Desafiador realizar uma aprendizagem significativa e inovadora usando
as tecnologias quando a realidade é problematizada.

Os professores tem em casa 0 acesso a internet e uso de computadores, ou seja, um
ambiente virtual de informagédo e planejamento. Quando parte para a interagdo e troca de
informagdes com os alunos, hd uma divergéncia, o aluno do campo nem sequer tem acesso a
internet e muitos ndo tem um aparelho celular ou computador para ter acesso as informacdes
passadas pelo professor. Desempenhar uma aprendizagem significativa, personalizada e

inovadora é, sem dividas, o melhor para o aluno.

[...] a formagdo dos professores para o “uso” das tecnologias ndo deve se resumir
apenas ao seu uso em sala de aula, mas também a momentos de reflexo em que eles
possam conhecer, compreender e problematizar junto aos estudantes as dimensdes
politicas e econdmicas que estdo em jogo na producdo dessas tecnologias.
(MUNARIM, 2014, p. 92)

A relevancia das formac6es para professores no uso das tecnologias esta para além das
salas de aula, envolve pesquisa, informacdes e intervengdes nas escolas do campo. E mais uma
porta de entrada a inovagdes culturais, simbolicas e sociais. Em meio a desigualdade, quando
todos os membros da comunidade escolar participam, é possivel acontecer algo novo e

estimulante para o aluno.

As tecnologias permitem um novo encantamento na escola, ao abrir suas paredes e
possibilitar que alunos conversem e pesquisem com outros alunos da mesma cidade,
pais ou do exterior, no seu proprio ritmo. O mesmo acontece com os professores. Os
trabalhos de pesquisa podem ser compartilnados por outros alunos e divulgados
instantaneamente na rede para quem quiser. Alunos e professores encontram indmeras
bibliotecas eletrbnicas, revistas on line, com muitos textos, imagens e sons, que
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facilitam a tarefa de preparar as aulas, fazer trabalhos de pesquisa e ter materiais
atraentes para apresentacdo. O professor pode estar mais proximo do aluno.
(MORAN, 1995, p. 26)

Essa ideia das formacgdes continuadas beneficiam a pesquisa e abre possibilidades de
didlogos para além dos muros da escola. A dindmica da pesquisa firma o professor apresentar
feiras, pesquisas, encontros e intervencdes a fim de dialogar com as realidades do campo e fora
dele. Kenski (2020, p. 23) define que “por meio de processos colaborativos, trabalham juntos,
dialogam, refletem, tomam decisdes para resolver problemas e aprender. Mais do que o
aprendizado de conceitos, alunos reunidos em comunidades de aprendizagem aprendem valores

e, a0 mesmo tempo, ganham confianga social.”

4. VOZES DO SUJEITO: CAMINHOS DA PESQUISA

Neste Capitulo, iremos relatar a realidade de uma escola do campo localizada no
municipio de Upanema RN. Também iremos refletir sobre a relacdo da Escola Vicente de Paula
Rocha com a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao no periodo da
pandemia da Covid-19. Seréa aplicada a metodologia da pesquisa levando em consideragdo as
observacdes, conversas e questionarios aplicados. Diante das hipoteses, € relevante destacar as
implicacdes que foi a realizacdo das aulas e permanéncia dos alunos na escola durante o periodo
da pandemia.

A coleta de dados por meio de questionario aplicado aos professores agregou valor na
obtencdo de informacbes e confirmagBes necessérias para construcdo da pesquisa. O
questionario possibilitou analise clara e ampla nas implicagfes do ensino quanto ao uso das

TDICs na Escola Vicente de Paula Rocha na zona rural de Upanema/RN.
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Os temas incluem impactos da pandemia na sala de aula, problemaéticas efetivas das
aulas na Escola Vicente de Paula Rocha, formacdes de professores, tecnologias nos planos de
aula, recursos utilizados no ensino remoto, perspectivas de futuro com o uso das TDICs na
escola, dificuldades dos alunos com os recursos tecnologicos durante as aulas, enfim, foi
realizado um levantamento de como aconteceu o0 ensino remoto na Escola Vicente de Paula
Rocha.

A seguir, apresentamos 0 questionario aplicado aos professores participantes da
pesquisa, denominamos estes sujeitos de: P1(para professor 1); P2 (para professor 2); P3 (para
professor 3) e assim por diante até P10. Esse foi 0 nosso recorte para os questionarios. Como ja
apresentado os professores tem atuacdo na Escola Vicente de Paula Rocha, com recorte para
Anos iniciais e finais do ensino fundamental. Essas respostas foram de extrema importancia
para atingir o objetivo proposto pela pesquisa.

A seguir destacamos 0 quadro com as respectivas perguntas e respostas, assim como
suas analises com base no referencial tedrico. Para cada reposta dos professores destacamos em

italico e entre parénteses, para melhor entendimento e visibilidade para o leitor.

Quadro 1 - Impactos da pandemia

Pergunta: Quais os principais impactos da pandemia na sala de aula?

P1 | O fechamento e a interrupcdo das atividades presenciais durante a pandemia,
impactou negativamente o aprendizado dos estudantes causando uma grande

defasagem.

P2 | Falta de motivacdo, interesse, recursos tecnoldgicos, tudo isso fez com que a maiores
dos alunos voltassem para sala de aula (ndo remoto) com algumas dificuldades de

leitura, escrita, por exemplo.

P3 | Atraso na aprendizagem de forma geral, efeitos negativos também foram percebidos

em questdes emocionais tanto no corpo docentes e discentes.

P4 | Foi um periodo dificil tanto para alunos como para professor, ocasionando

desestimulo, evaséo e baixa aprendizagem.

P5 | Apenas a falta de aulas
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P6 | Alguns alunos apresentam dificuldades de leitura devido terem passado algum tempo
fora da sala de aula presencial.

P7 | O baixo desenvolvimento e falta de internet e celular.

P8 | Foi a falta de internet, celular e computador.

P9 | Foi a falta de internet, celular e computador.

P10 | Retrocesso na aprendizagem escolar e aumento da intolerancia social

Quadro 1 - Impactos da pandemia 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

No quadro 1, conforme as inquietacfes dos professores aos impactos da pandemia na
sala de aula, cada professor pode em sua visdo destacar os desafios, para maior parte deles a
aprendizagem dos alunos foi 0 mais afetado. A educacao rural ja é muito dificil em decorréncia
de varios fatores sociais e politicos, a auséncia de recursos tecnol6gicos no ensino remoto,
prejudicando a aprendizagem dos alunos da escola Municipal Vicente de Paula Rocha.

Em observacdo as respostas, os professores também descrevem que a falta de internet e
celular foi um impedimento notério para efetivar as aulas no ensino remoto. O acesso a internet
nas comunidades rurais € uma realidade presente na escola e também nas casas de alunos que
moram distantes ou em lugares de dificil acesso. E importante destacar que o P4 salienta em
sua resposta que: “Foi um periodo dificil tanto para alunos como para professor, ocasionando
desestimulo, evasao e baixa aprendizagem”. Como afirma Silva Filho (2021) que a motivagéo

envolve mudancas de comportamentos seja para professores e alunos.

Quando falo em motivar professores estou falando em mudancgas de comportamento,
e mudanga seja ela qual for sempre causa efeito doming, inevitavelmente havera
outras consequéncias. Quando falo em motivar alunos, do mesmo modo, estou falando
em mudar comportamentos, mudar formas de ver o mundo e isso tudo também implica
transformacdes na vida dos sujeitos. (SILVA FILHO, 2021, p. 72)

A desmotivacdo por parte dos professores e alunos diante de um novo cenario de
aprendizagem foi uma realidade, pois o professor teve que aprender juntamente com o aluno a
manusear as novas ferramentas tecnoldgicas. Conversando com professores durante a pesquisa,
destaca que no inicio das aulas remotas era impresso atividades e enviada para cada aluno. As
atividades eram entregues aos pais ou amigos proximos dos alunos, os professores que residem
na comunidade, entregaram de casa em casa.

Em evidéncia, a salde emocional de alunos e professores foram afetados, como
descreve o P3 “Atraso na aprendizagem de forma geral, efeitos negativos também foram

percebidos em questdes emocionais tanto no corpo docentes e discentes”. Essa afirmagéo
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remete os efeitos pds pandemia na vida emocional de alunos, professores e também pais de
alunos, as pessoas mais envolvidas no processo de aprendizagem nesse periodo foram pais,
alunos e professores. Esses fatores, considerando os escritos de Dal Rosso (2008), contribuem
para 0 aumento do trabalho, levando a uma execucdo frenética e excessiva como também maior
exigéncia fisica e mental.

Os Professores P7, P8 e P9 enfatiza que a falta de internet, celular e computador para
alunos da escola, no periodo da pandemia, dificultou o acesso as atividades e aulas online.
Moran (2000) descreve a importancia de investimentos de tecnologias telematicas de alta
velocidade para manter alunos e professores conectados. Objetiva-se conectar cada classe a
internet e cada aluno com Notebook.

Como em outras épocas, ha uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo
soluigBes rapidas para o ensino. Sem ddvida as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicacao audiovisual, e estabelecer pontes
novas entre presencial e o virtual, entre o estar juntos e estarmos conectados a
distancia [...] elas sdo importantes, mas ndo resolvem as questoes de fundo. Ensinar e
aprender sdo o0s desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e
particularmente agora em que estamos pressionados pela transi¢do do modelo de
gestdo industrial para o da informacéo e do conhecimento. (MORAN, 2000, p. 12)

Moran afirma a relevancia das tecnologias da informagdo nas aulas e na diversas
possibilidades que elas proporcionam, as aulas sdo possiveis dentro e fora das quadro paredes
de forma virtual e presencial. Ensinar e aprender é um desafio para professores nas atuais
dindmicas que estdo expostos, pois o oficio se extende nos variados cenarios e mudancgas no

sistema tecnologico.

As atividades operativas, hoje, passam a incorporar cada vez mais tecnologias de
informética, de comunicacéo e de automacao, que, por sua vez, ocupam muito mais a
dimensédo de conhecimento e de inteligéncia préatica do trabalhador do que em épocas
anteriores. Mesmo tradicionais atividades industriais e primarias sdo transformadas
pela revolugdo tecnoldgica, incorporando também uma grande fatia de trabalho
imaterial. ” (DAL ROSSO, 2006, p.72).

As atividades docentes como as demais profissdes estdo passando por modificacfes
tentando terceirizar e tecnificar as praticas que antes eram manuais. As tecnologias de modo
geral, assomam as formas tradicionais afim de modernizar, acelerar, otimizar e substituir
pessoas. Essas técnicas modernas estdo ganhando espaco nas escolas publicas e privadas de
todo Brasil.

Para Kenski (2007) educar par inovacao deve ser de planejar e implantar sugestfes de
funcionamento da aprendizagem par desenvolver concepcdes socio-histdricas da educagdo em
varias perspectivas como: cognitivas, ético, politico, cultural, ladico, cientifico e estético para

assegurar em formar pessoas a exercer cidadania no trabalho com autonomia e originalidade.
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O autor destaca que as inovagdes na escola devem abrir caminho para explorar culturas, realizar
projetos de investigacao e debate.

Destacando a agao de “planejar”, esse foi o maior problema na escola, pois se houvesse
planejamento do poder publico com manutencéo e obtencdo dos equipamentos, esse método ja
estivesse sendo proeminentemente aprimorado, talvez, as escolas ja estivessem apitas a
manusear, consequentemente, haveria aprendizagem significativa.

A seguir, iremos apresentar as consideracdes dos professores quanto as problematicas

na Escola com as tecnologias, fazendo analises e discussdes tedricas de cada resposta obtida.

Quadro 2 - Probleméticas na Escola com as tecnologias.

Pergunta: Na sua opinido, quais as principais problematicas que envolveram a Escola

Vicente de Paula Rocha com as tecnologias?

P1 As limitagOes do uso da tecnologia na educacéo e a falta de acesso aos recursos.

P2 Falta do sinal da internet mais amplo, falta de mais equipamentos como notebook,

sala de informatica, por exemplo.

P3 Mau uso das ferramentas pelos alunos, acompanhar a evolugdo tecnoldgica e manter
um ambiente online seguro na escola.

P4 Falta de internet.

P5 A qualidade da internet que € ruim.

P6 A escola ndo possui recursos tecnolégicos como computador ou até mesmo a internet

é de péssima qualidade.

P7 Os principais problemas foram as atividades remotas. Ndo houve um bom

aprendizado.

P8 A dificuldade foi o acesso as atividades dos alunos. Ndo houve um bom

desenvolvimento em relacdo aos alunos.

P9 A dificuldade foi o acesso as atividades dos alunos. Ndo houve um bom

desenvolvimento em relagdo aos alunos.

P10 | Falta de recursos tecnoldgicos suficiente e principalmente os discentes.

Quadro 2 - Problematicas na Escola com a 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Diante da pergunta proposta, sobre as problematicas na escola com o uso das
tecnologias, P1 destaca: “As limitagdes do uso da tecnologia na educagdo e a falta de acesso

aos recursos”’ e€ssas palavras descrevem a realidade das escolas pablicas e rurais do Brasil. Essa
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realidade pode ser comprovada na Escola Municipal Vicente de Paula Rocha, atualmente a
escola encontra-se sem computador e apenas funciona uma impressora para imprimir atividades
dos alunos.

Moran (2004, p. 350) “O laboratorio conectado a Internet € um espaco importante para
que todos os alunos e o professor organizem atividades de pesquisa em conjunto, colaborativas
e atividades de dominio das tecnologias a distancia com supervisdo do professor”. Infelizmente,
na Escola Municipal Vicente de Paula Rocha ndo tem laboratério de informatica dificultando a
efetuacdo das atividades, pesquisas e metodologias inovadoras para dentro da escola.

P2 reafirma a opinido do P1 que a “Falta do sinal da internet mais amplo, falta de mais

equipamentos como notebook, sala de informatica, por exemplo ”.

A situagdo precaria em que se encontra o ensino publico no Brasil, em especial o
fundamental, é fato incontestavel, cujo conhecimento extrapola o limite dos meios
académicos, expandindo-se por toda a populagdo. A situagdo também ndo é nova,
persistindo por décadas, com a tendéncia de agravamento dos problemas e caréncias,
sem que o Estado tome medidas efetivas visando a sua superag¢do. (PARO, 2016, p.
27)

Vitor Henrique Paro (2016) em seu livro “por dentro da escola publica” relata as
precariedades da escola publica do Brasil, em destaque, no ensino fundamental. O autor destaca
que é uma situacdo a longo prazo e que se estende para agravamentos, essa realidade se aplica
na Escola Municipal Vicente de Paula Rocha que ndo tem laboratério de informatica com
internet muito ruim. Esse contexto problematiza as caréncias de assisténcia politica na escola,
onde a gestdo deve atender as demandas mais basicas da manutencéo escolar.

A escola é uma instituicdo estatal. O desinteresse do Estado em solucionar os problemas
do ensino é sentido na rotina da escola. A comunidade busca incessantemente medidas de
participacdo e colocar a escola em destaque de novas conquistas democréaticas. Como afirma
Paro (2016) “o que se pretende dizer é que tal democratizagao jamais tera consisténcia de for
apenas “delegada” pelos representam o poder do Estado, sem a agdo da sociedade civil como
sujeito social.”

Diante das respostas dos professores, destacaram a falta de internet, falta de recursos
tecnoldgicos e a dificuldades dos alunos em acessar as atividades que foram de utilizacdo de
celular e atividades impressas. Essa realidade se estendeu por todo periodo de pandemia em
todas as modalidades do ensino fundamental Anos iniciais e finais da escola.

Moran (2004) nos afirma que “A Internet, as redes, o celular, a multimidia estdo
revolucionando nossa vida no cotidiano. Cada vez resolvemos mais problemas conectados, a
distancia”. Essa afirmacéo do autor retrata que a internet e as redes estdo modificando o sistema

educacional, é notavel as evolugdes que a “internet” trazem para dentro da sala de aula. Mesmo
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de forma lenta, as tecnologias trazem muitas agilidades e solu¢des para dentro da escola do

campo. Seja de forma online ou ndo.

A covid-19 vem ao encontro desses debates, evidenciando a desigualdade e a falta de
um planejamento nacional para a inclusdo digital em um contexto no qual o
distanciamento social é necessario. Ademais, as distancias em areas rurais se
impuseram de forma ainda mais significativa, impedindo a realizacdo de outras
estratégias utilizadas em varias cidades do pais, tais como a disponibilizagdo e entrega
de materiais e atividades impressas, 0 que por si s6 ja promove a desigualdade de
condigBes de ensino e aprendizagem. (MORSCHBACHER, 2021, p.80)

De acordo com Madrschbéacher (2021) a auséncia de planejamento digital € uma
realidade e foi comprovada na pandemia da covid-19, pois a falta de estrutura de ferramentas,
a auséncia de preparacdo dos professores e a desigualdade de acesso na zona rural foi
vivenciado nesse periodo. A pandemia foi algo inesperado, algo novo que prejudicou varios
ambitos essenciais,

Levando em consideracdo uma educacdo digital planejada por 6rgdos estatais é
necessario objetivo principal a valorizagdo dos participantes como descreve Kenski (2020).

O processo para transformacdo de redes em comunidades engloba acfes que se
iniciam com a valorizago dos participantes — que todos se conhecam e tenham
multiplas oportunidades para interagir, trocar ideias, buscar objetivos e pontos
comuns que os identifiquem e personalizem diante dos demais. A valorizagdo de cada
um — com suas caracteristicas, historias, estilos, preferéncias e objetivos de
aprendizagem — estimula o desenvolvimento de lagos afetivos entre os participantes.
Em um primeiro momento, portanto, sdo desencadeados ac¢des, jogos e desafios —
individuais e grupais — que garantam o maximo de interagdes e trocas comunicativas.
(KENSKI, 2020, p. 24)

Essa afirmacdo remete o aluno e professor coletivas formas de aprendizagem, onde o
maior objetivo é a troca de experiéncias, ou seja, tornam-se aprendizagens. A valorizacao é
reconhecer que cada individuo é importante e tem valor simbdlico para o ensino e para
aprendizagem. A afetividade que envolve os dois elementos essenciais (aluno e professor)
constréi uma aprendizagem harménica e resistente.

A seguir, iremos apresentar as concepcdes dos professores quanto a formacgdo nas

TDICs, fazendo anélises e discussdes tedricas de cada resposta obtida.
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Quadro 3 — Formacéo para as TDICs.

Pergunta: Vocé possui formacéo especifica para trabalhar com as TDICs na Escola?

P1 | Néo

P2 | Nao, celular e notebook

P3 | Sim, notebook, celular e Datashow.
P4 | Néo
P5 | Néo

P6 | Nao, ndo possuo formacdo especifica, mas consigo trabalhar com as TDICs.
P7 | Nédo

P8 | Nao
P9 | Néo
P10 | Nao

Quadro 3 — Formacao para as TDICs. 1

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Diante do tema formacdo em Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo
(TDICs) dos professores da escola, percebeu a auséncia de formacdo continuada o que
dificultou a aprendizagem dos alunos e as metodologias do professor no periodo das aulas
remotas. Em destaque, alguns professores ndo intenderam a pergunta e responderam que tinham
0s recursos tecnologicos. Porém, a pergunta enfatiza a aquisicdo de formacdo e ndo se o
professor tem os recursos, mas todos responderam que “Ndo ~ tem formacao para trabalhar com
as TDICs.

A formagdo especifica nas tecnologias é de suma relevancia para professores, pois a
nova conjuntura das revolucBes tecnoldgicas leva a utilizar recursos cada vez mais
revolucionarios para dentro da sala de aula. Como afirma Lévy (1999, p. 157) “trabalhar quer

dizer, cada vez mais, aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos”. Nesse sentido, as
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inovagdes exigem aprendizagem com agéo de requalificar, ou seja, a busca de conhecimento
através de cursos.

Lévy (1999) aposta em seus escritos que o ciberespaco nao € acessivel a todos, pois nem
todos estéo ao alcance de acesso. Essa afirmacao remete a refletir que a realidade de acesso esta
ligada ao sistema politico, social e geogréfico no acesso das tecnologias em escolas do campo.
O autor, em suas metaforas compara 0 saber com navegacdo e surfe, pois envolvem a
competéncia de enfrentar as ondas, redemoinhos, as correntes e ventos em uma extensdo plana,
sem fronteiras e em constante mudanga.

A metafora das “ondas” delega 0s diversos dilemas enfrentado pelos professores de rede
publica de ensino, sobretudo, os professores do campo. A falta de investimento publico, falta
de recursos, auséncia de formacGes especificas e desvalorizacdo da comunidade escolar (pais e
responsaveis) com os professores sdo uma das tantas “ondas” que dificultam a rotina do

professor.

Se os alunos fazem pontes entre o que aprendem intelectualmente e as situacdes reais,
experimentais, profissionais ligadas aos seus estudos, a aprendizagem sera mais
significativa, viva, enriquecedora. As universidades e os professores precisam
organizar nos seus curriculos e cursos atividades integradoras da pratica com a teoria,
do compreender com o vivenciar, o fazer e o refletir, de forma sistematica, presencial
e virtualmente, em todas as areas e ao longo de todo o curso. (MORAN, 2004, p. 352)

Em termos gerais, Moran retrata que os cursos de formacdo devem ampliar a relacéo de
reflexdo e acdo, ou seja, conhecimentos tedricos e pratica na escola. Essa indicacdo reflete que
0 aluno das licenciaturas deve estar a todo momento conhecendo a realidade da escola, em
contexto geral, assim possibilita uma aprendizagem significativa e profunda.

Portanto, o professor hoje precisa da formacdo continuada, como afirma Paulo Freire
(2016, p. 30) “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” que firma o educador a
continuar buscando e reprocurando informacoes. Essa ideia assegura a formacéo, a procura pelo
saber como sempre inacabado.

A todo momento, a educacdo se modifica seja em termos técnicos, estruturais e
linguisticos. Em destaque, o professor do campo deve aprimorar suas metodologias pensadas
para alunos de zona rural, como ja dito, é um desafio, mas é possivel procurando ajuda,
pesquisando e procurando aperfeicoamentos.

Paulo Freire (2016) ressalta em sua obra “Pedagogia da autonomia” retrata sua
apreciacédo nas tecnologias, no qual ndo diviniza e ndo diaboliza sempre estando em paz com
ela. Paulo Freire relata que quando foi secretario de Educacdo de Sdo Paulo fez questdo de
disponibilizar computador para as escolas municipais, viabilizando as possibilidades de

curiosidade que a ferramenta proporciona.


https://www.sinonimos.com.br/requalificar/
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Paulo Freire (2016, p. 85) destaca que a curiosidade convoca “imaginagao, a intuigao,
as emocoes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou
do achado de sua razdo de ser”. Essa afirmagdo fortalece a ideia de aperfeicoamento do
conhecimento e a curiosidade é a chave para adquirir novas aprendizagens para alunos e
professores.

A seguir, iremos apresentar as consideragdes dos professores quanto as tecnologias no

plano de aula, fazendo analises e discussdes tedricas de cada resposta obtida.

Quadro 4 — Tecnologia no plano de aula

Pergunta: VVocé consegue inserir as tecnologias no plano de aula?

P1 Sim
P2 Sim
P3 Sim
P4 Sim
PS Sim
P6 Sim
P7 Sim
P8 Sim
P9 Sim
P10 | Néao

Quadro 4 — Tecnologia no plano de aula 1

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados de pesquisa (2023).

A seguinte pergunta, retrata aos professores se conseguem inserir as tecnologias nos
planos de aula. Os respectivos professores, total de nove, responderam que “sim”, conseguem
inserir as tecnologias nos planos de aula. P10 respondeu que: “ndo ”. Essas respostas descrevem
que as tecnologias estdo presentes nos planejamentos de aulas e até em suas execucdes, mas de
uma forma lenta e ineficiente por atual situacéo da falta de recursos.

Kenski (2010) ressalta a importancia dos equipamentos midiaticos, ou seja, suporte de
informagdo como, por exemplo, computador, celular, TV, Radio e mais. Esses equipamentos,
possibilitam aprendizagem a todo momento, pois guardam na memdaria informac6es que foram
adquiridas nos filmes, televisdo, programas de radio, atividades em computador como também
no acesso a internet. Esses podem ser novos métodos de atribuir aprendizagem, juntamente com

0s métodos tradicionais.
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As tecnologias mais amplamente utilizadas- como o livro, os videos e a televisdo —
ampliam o espaco da sala de aula, mas precisam de planejamento adequado. A simples
apresentacdo de um filme ou programa de televisdao — sem nenhum tipo de trabalho
pedagogico anterior ou posterior a acdo — desloca professores e alunos para uma forma
receptiva e pouco ativa de ensino. Essas atividades se enquadram em formas de ensino
(e de comunicacdo) indiferenciadas e impessoais. (KENSKI, 2010, p. 87)

As diversas formas de ensinar e aprender com as tecnologias dialoga com a intengéo,
ou seja, essas ferramentas quando usadas com finalidades e intencoes de aprendizagem,
possibilitam uma dimensdo de metodologias nos planos de aula. Esses planejamentos
pedagogicos bem elaborados, os alunos conseguem relacionar e investigar, aprendendo de
forma heterogénia e descontraida. As meétodos tradicionais € também um procedimento
relevante, mas as inovacOes dispdem entreter e concentrar criangas e adolescentes, sendo duas
fases dificeis de lecionar.

Morschbécher (2021, p. 81) certifica que as TDICs tém muitas possibilidades de
aprendizagem, em destaque, descreve que “ainda assim, essas ferramentas e estratégias
precisam ser dotadas de sentido e esse sentido se constitui por meio da orientagdo docente, mas
também por meio da relagao com o contexto social da comunidade escolar”.

Esse sentido que a autora esta falando, retrata que o professor deve agregar sentido ao
método de aprendizagem e também ao contexto onde a escola esta inserida. Essa afirmacéo
ressalta a importancia de respeitar e intender a veracidade do campo, é notavel que o campo
passa por desafios nesse requisito, pois a auséncia de politicas de assisténcia gera falta de
recursos.

A seguir, iremos apresentar a opinido dos professores a respeito da dificuldade dos

alunos nas tecnologias, fazendo analises e discussdes teoricas de cada resposta obtida.

Quadro 5 — Dificuldade dos alunos nas tecnologias

Pergunta: Vocé percebe dificuldades dos alunos com relacéo as tecnologias?

P1 Sim, por falta desse recurso
P2 Né&o

P3 Sim, baixa qualidade no sinal e internet frequente.

P4 Sim, falta de internet, computador
P5 Né&o

P6 Sim, alguns sabem usar apenas o celular.
P7 Sim
P8 Sim
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P9 Sim
P10 | Sim

Quadro 5 — Dificuldade dos alunos nas te 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Diante da seguinte pergunta, sobre a dificuldade dos alunos nas tecnologias a maior
parte dos professores descrevem que sim, que a ha dificuldade. Em destaque, falta recursos e
falta ou pouca qualidade de internet sdo os motivos descrito pelos professores da escola. Essas
problemaéticas sucederam por todo o periodo das aulas remotas, desafiando a aprendizagem
dos alunos e a pratica em desenvolver as atividades.

P6 conta que “Sim, alguns sabem usar apenas o celular” a afirmacdo descreve a
realidade de muitos alunos de escolas publicas, sendo observado que maior parte deles s6 tem
acesso ao celular por ser um dispositivo acessivel, em relacdo aos outros dispositivos
eletronicos.

O celular cabe na palma da mao, com o tempo, se desenvolveu de uma forma
proeminente. O celular € uma tecnologia que esta presente nas atividades mais simples e
complexas do dia a dia das pessoas. O dispositivo consegue resolver fungdes de curta e longa
distancia em curto prazo com apenas alguns cliques. Na escola, o aparelho é utilizado por todos
0s participantes para comunicacao dentro e fora dela.

Como afirma Lévy (1999, p. 32) “As tecnologias digitais surgiram, entdo como a
infraestrutura do ciberespago, novo espa¢o de comunicacéo, de sociabilidade, de organizacdo e
de transacdo, mas também novo mercado da informacdo e do conhecimento™. As tecnologias
mudaram as formas de comunicacdo e interacdo impessoais. Essa interacdo mudou o
relacionamento de professor e aluno, por via digital, podendo haver troca de informacdes.

E notéavel as conquistas da educacdo em termos técnicos e estruturais. A tecnologia é
uma parte da estrutura para ser desenvolvida na escola de forma inteligente e didatica. Embora
as realidades sejam auséncia de recursos, ainda assim, havera possibilidades de aprendizagem

seja a curto ou longo prazo.

Sdo varias as potencialidades e desafios identificados a partir do uso das novas
tecnologias da comunicagdo e informacdo no campo da educacdo. Todavia, as
consideracBes apresentadas por grande parte dos artigos se encontram em um
argumento central, o de que ndo é suficiente incorporar novas tecnologias na educacéo
do campo. E necessario pensar também em suas utilidades e potenciais para o ensino
e aprendizagem daquele contexto, articulando as TICs a realidade dos alunos de modo
a transformar a propria escola. (MORSCHBACHER, 2021, p. 82)
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Quando ndo hé recursos, professores sempre viabilizam estratégias para que o ensino
aconteca de alguma forma. Os avangos séo plausiveis, mas ndo é suficiente em consideracédo a
falta de estrutura na escola. Os governantes precisam valorizar a educacdo do campo e
promover politicas publicas de acesso aos recursos midiaticos para positivar as praticas
educacionais.

E fato que as escolas sofrem com a falta de verbas suficientes para manutencio e
melhoramento dos programas e realizacdo de treinamentos para todos funcionarios da escola.
S&0 necessarias mais verbas para aquisicao e manutencao de maquinas e programas. Esses sao
alguns dos problemas da relacéo escola e o uso das tecnologias. (KENSKI, 2007)

A seguir, iremos apresentar a opinido dos professores a respeito dos recursos utilizados,

fazendo analises e discussdes tedricas de cada resposta obtida.

Quadro 6 — Recursos utilizados

Pergunta: Quais recursos tecnoldgicos voceé utilizou durante o ensino remoto?

P1 | Celular e atividades xerocadas para alguns alunos que ndo tinha acesso a internet.

P2 | Notebook e celular

P3 | Notebook e celular

P4 | Notebook e celular através do Google Meet e WhatsApp

P5 | Video aulas e aulas remotas

P6 | Computador e celular

P7 | Celular, notebook e impressora

P8 | Atividades impressas e depois com a utilizacdo do celular nas aulas online

P9 | Atividades impressas e depois com a utilizacdo do celular nas aulas online

P10 | Foram celular e atividades impressas.

Quadro 6 — Recursos utilizados 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Como ja foi observado e discutido nesse capitulo, os recursos mais utilizados séo
computador, celular e notebook. Sendo os mais apontados pelos professores, vemos a utilidade
de um celular e computador, mas na escola também foi utilizado o modo tradicional como
retrata P1: “Celular e atividades xerocadas para alguns alunos que ndo tinha acesso a

internet . Essa escrita retrata a realidade da escola em xerocar os trabalhos para que os alunos
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tivessem acesso, por quanto alguns alunos ndo tinham acesso a internet e celular. P10 reafirma
a utilizagdo de atividades impressas “Foram celular e atividades impressas. ”

Frequentemente, professores utilizam a impressora da escola para imprimir atividades
como afirma P7: “Celular, notebook e impressora” a impressora da escola ¢ nova, porém o
computador esta no conserto. Quando precisa de computador ou notebook, os professores
utilizam seus proprios aparelhos para acessar aos recursos.

Os recursos mais utilizados nas aulas remotas foram: atividades impressas, Google
Meet, WhatsApp sob auxilio de internet via radio, rede de alcance para zona rural. Esses
programas de apoio pedagdgico sdo utilizados por toda rede educacional seja para aulas,
reunibes, defesas académicas e muito mais. Uma ferramenta que facilita a comunicagdo a
informacao.

Na Escola Municipal Vicente de Paula Rocha, inicialmente, as atividades conduziram-
se impressas sendo entregues a cada aluno, de forma presencial. Logo apds, as atividades
desenvolveram-se online atraves de programas de midia. Ao longo do percurso, foram

avancadas em sistema presencial e parte a distancia como descreve Moran (2004, p.355)

O sistema bimodal - parte presencial e parte a distancia - se mostra 0 mais promissor
para os alunos da quinta série em diante. Reunir-nos em uma sala e reunir-nos através
de uma rede sdo os caminhos da educacdo em todos os niveis, com diferentes énfases.
As criangas precisam ficar muito mais tempo juntas do que conectadas. Mas & medida
que vao crescendo, o nivel de interagdo a distancia deve aumentar progressivamente.

Moram defende a utilizacdo do sistema bimodal, visto que h& vantagens em agregar
esses dois sistemas em diferentes contextos, tendo em vista a interagdo presencial e a distancia
para alunos de quinta série em diante. Essa realidade se caracteriza como inovadora, pois
utiliza-se modos tradicionais juntamente com modos contemporaneos. Com a evolucdo da
comunicagéo digital, os comportamentos se modificaram na escola, onde o professor tem acesso
a planejamentos e aplicacOes de aulas simultaneas, ou seja, aplicadas ao mesmo tempo.

Esses mecanismos facilitam a rotina do educador possibilitando ideias e estratégias de
aperfeicoar o ensino, mas Kenski (2007) acentua que nem tudo é maravilhoso para o0 mundo
das tecnologias, o autor retrata que somos pioneiros em uma revolucionéria era tecnolégica e
gue nao se sabe os efeitos a longo prazo, quais consequéncias e repercussdes o0 uso e ampliagdo
tera para as gerag0es futuras. Embora os avangos sdo notaveis continuard a acarretar problemas
individuais e coletivos.

A seguir, iremos apresentar as consideragdes dos professores quanto as perspectivas de

futuro, fazendo analises e discussdes teoricas de cada resposta obtida.
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Quadro 7 — Perspectiva de futuro

Pergunta: Quais as suas perspectivas de futuro sobre o ensino na Escola Vicente de

Paula Rocha e as tecnologias p6s pandemia?

P1 Minhas perspectivas para o futuro sdo que nossa escola possa dispor de
internet de qualidade e de recursos tecnoldgicos para auxiliar na aprendizagem

de nossos estudantes em pesquisas...

P2 Esperamos que no futuro nossa escola seja contemplada com mais recursos
tecnoldgicos e que a internet seja ampliada para que todos os membros
escolares possam trabalhar com tais recursos e que nossos alunos possam

desenvolver suas habilidades e potencialidades.

P3 | Atecnologia esta dominando o ambiente escolar em poucos anos o ensino sera

personalizado e os professores precisardo estar preparados para essa evolucao.

P4 Uma melhor estruturacdo no que diz respeito a internet, computador.

P5 Tentar recuperar o tempo perdido

P6 Espero que em um futuro proximo, nossa escola tenha as tecnologias
necessarias para atender a todos os alunos e com isso possamos inserir as

tecnologias no nosso plano de aula.

P7 Acreditamos em grandes avangos, nas tecnologias e ensino aprendizagem.

P8 Os recursos podem ser utilizados apds a pandemia quando necessario, com

isso ter novas possibilidades de aprendizagem.

P9 Os recursos podem ser utilizados apds a pandemia quando necessario, com

isso ter novas possibilidades de aprendizagem.

P10 | Acreditamos em avancos que venham possibilitar a escola uma ampla

execucao tecnoldgica em seu contexto educacional.

Quadro 7 — Perspectiva de futuro 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Diante da pergunta do quadro 7, sobre as perspectivas de futuro para a escola pos
pandemia cada professor expressa sua opinido. P1 narra: “Minhas perspectivas para o futuro

sao que nossa escola possa dispor de internet de qualidade e de recursos tecnologicos para
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auxiliar na aprendizagem de nossos estudantes em pesquisas”’. Observa-se que o P1 reconhece
a importancia da pesquisa e recursos de qualidade para auxiliar na aprendizagem.

P2 enfatiza: “Esperamos que no futuro nossa escola seja contemplada com mais
recursos tecnoldgicos e que a internet seja ampliada para que todos os membros escolares
possam trabalhar com tais recursos e que nossos alunos possam desenvolver suas habilidades
e potencialidades” essa afirmacgdo reflete a esperanca de novos recursos tecnologicos afim de
solucionar o problema e quando o professar fala das potencialidades e habilidades, descreve a
admissao de estimular com a auxilio dessas ferramentas.

Moran (2004, p. 353) afirma que “A maior parte das iniciativas da escola permanece na
aprendizagem intelectual do contetdo aprendido. O foco para a mudanca é desenvolver alunos
criativos, inovadores, corajosos” quando 0 autor fala em mudanca capacita a desenvolver
habilidades intelectuais no aluno.

P3 descreve: “A tecnologia esta dominando o ambiente escolar em poucos anos o ensino
serd personalizado e os professores precisarao estar preparados para essa evolucdo” essa fala

reafirma o que Santos e Sa (2021, p. 03) sobre o aperfeicoamento profissional do professor.

“A formacdo continuada se constitui como um dos principais meios de
aperfeicoamento profissional. E um dos mais importantes caminhos para 0s
professores adquirirem novos conhecimentos tedricos e préaticos, a fim de aprimorar
as suas praticas pedagogicas e desenvolver um processo de ensino- aprendizagem de
qualidade.

Por essa razdo, o professor deve procurar aperfeicoamento em tecnologias para
aprimorar suas aulas. O Estado deve disponibilizar formacGes para professores de escola
publica, especialmente, para professores com mais anos de profissdo. Essas medidas teriam
resultados parciais para caréncia de manejar 0s recursos tecnoldgicos.

P4 diante da seguinte declaracdo: “Uma melhor estruturacdo no que diz respeito a
internet, computador” P1 precisa realizar melhorias para os recursos, em destaque, a internet e
computador. Os recursos mais basicos da escola é computador e impressora e o real caso da
Escola Municipal Vicente de Paula Rocha é auséncia de computador, pois esta no conserto. As
duas ferramentas computador e internet possibilitam digitacdo e impressdo de atividades, a
internet vai auxiliar na pesquisa de imagens, informagdes e comunicagfes para aprimorar essas
atividades.

P5 enfatiza que a perspectiva de futuro seja: “Tentar recuperar o tempo perdido” essa
afirmacéo dialoga com a ideia de Moran (2003, s/p) “Para que todos possam ter informacdes

que lhes garantam a utilizagdo confortavel das novas tecnologias é preciso um grande esforco
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educacional geral” assim o Estado, professores ¢ toda comunidade escolar, juntos, tentar
amenizar os efeitos do ensino remoto na pandemia da Covid-19.

Considerando a opinido de cada professor, P6 enfatiza: “Espero que em um futuro
proximo, nossa escola tenha as tecnologias necessarias para atender a todos os alunos e com
isso possamos inserir as tecnologias no nosso plano de aula” a ideia que as tecnologias
cheguem a todos os alunos é uma possibilidade distante e dificil, pois cada vez mais vemos 0
esquecimento, por parte do Estado, na manutencdo do ensino basico no campo.

Castells (2006, p. 17) refere-se a comunicagdo em rede como globalizacdo, pois seu
poder de integracdo envolve paises, com redes globais de capital, bens, comunicacdo, servigos,
informagao, ciéncia e tecnologia. Como também afirma: “De facto, neste inicio de século, ela
exclui a maior parte da humanidade, embora toda a humanidade seja afetada pela sua logica, e
pelas relacdes de poder que interagem nas redes globais da organizacéo social”.

A seguinte afirmacdo, Castells retrata a grandiosidade que a comunicacéo em rede pode
atingir, alterando comportamentos, organizacdo e relacdes sociais. Essa organizacdo engloba
varias camadas sociais e a educacdo também pode ser afetada com essas mudancas. Como
discutido, as diversas formas de ensinar e aprender com as tecnologias esta resultando em
inovacOes na aprendizagem, modificando préticas tradicionais.

P7 afirma que: “Acreditamos em grandes avancos, nas tecnologias e ensino
aprendizagem”. As tecnologias ja estdo acontecendo e muitos avancos virdo, a aprendizagem
significativa € o melhor caminho para ser usada, reconhecendo as particularidades e
potencialidades dos alunos, assim é possivel construir relacbes de aprendizagem tanto para
professores, quanto para alunos.

P8 e P9 responderam juntas as perguntas por esse modo tem opinides associadas. As
mesmas, reconhecem os beneficios das tecnologias na aprendizagem por essa razao, podem ser
utilizados nos planos de aula futuros. Em conversa, elas retratam a dificuldade em manusear 0s
recursos nas aulas remotas, mas enfatizam a relevancia de ser usado em um contexto adequado
e planejado.

P10 acentua: “Acreditamos em avangos que venham possibilitar a escola uma ampla
execugdo tecnologica em seu contexto educacional” Moran (2015) em seus escritos sobre a
tecnologia assegura suas vantagens, mas também ressalta que na educacdo, quanto as
mudancgas, ha incertezas.

Por fim, apresentadas as perspectivas de futuro ditado por cada professor demonstra
suas expectacoes em melhorias para a educagédo no acesso e uso das tecnologias. O objetivo

dessas inovacdes é desenvolver um ensino e aprendizagem contextualizada.
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A seguir, iremos apresentar as considerac6es dos professores quanto aprendizagem do
aluno, fazendo analises e discussdes tedricas de cada resposta obtida.

Quadro 8 — Aprendizagem do aluno

Pergunta: O ensino remoto ajudou ou prejudicou a aprendizagem do aluno?

P1 Além dos prejuizos na aprendizagem do ensino formal, também foram

percebidas questdes emocionais relacionada as criangas.

P2 Deixou a desejar. Isso porque a distancia entre alunos, professores e demais
membros da escola, a falta de condi¢bes financeiras, por parte de certas
familias que ndo puderam ter acesso a tecnologias, contribuiram para a ndo

aprendizagem de muitos alunos.

P3 Os alunos voltaram mais desanimados pois haviam se adaptados com aulas

remotas.

P4 Prejudicou em sua maior parte

P5 Prejudicou um pouco pois deveria ser em conjunto com o presencial

P6 Prejudicou pois os alunos ndo tinham acesso a internet e nem possuiam celular

ou computador para ter acesso as aulas.

P7 Teve grande perca na aprendizagem, porem nem todos tiveram oportunidades
de acesso as tecnologias.

P8 Sim ajudou, porque o0 ensino aconteceu, mas que a aprendizagem presencial é

importante.

P9 Sim ajudou, porgue o ensino aconteceu, mas que a aprendizagem presencial é

importante.

P10 | Sentimos que os alunos perderam muito com o ensino remoto, pois nem todos

tiveram acesso as atividades enviadas.

Quadro 8 — Aprendizagem do aluno 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

Sobre o ensino remoto, P1 destaca que: “Além dos prejuizos na aprendizagem do
ensino formal, também foram percebidas questdes emocionais relacionada as criancas”.

Comungando com a fala do professor acima, Moran (2000) afirma que ensinar/educar por uma
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parte € previsivel e por outra € imprevisivel, pois é feita pela vida e envolve varios fatores como:
reelaboragdo, mental-emocional, experiéncias pessoais, atitudes béasicas diante da vida e nos
mesmos. Sobretudo, a pandemia trouxe experiéncias imprevisiveis, desencadeando realidades
desafiadoras e por outro lado compensatdrias. A educacdo estava sendo desenvolvida com os
recursos técnicos, por essa razao deve ser levada em conta sua relevancia.

Porquanto ao P2 que exclama: “Deixou a desejar. Isso porque a distincia entre
alunos, professores e demais membros da escola, a falta de condicdes financeiras, por parte
de certas familias que ndo puderam ter acesso as tecnologias, contribuiram para a nao
aprendizagem de muitos alunos”. Essa fala retrata o cenario vivido pelos alunos e professores
no periodo das aulas remotas. O distanciamento fisico, falta de recursos dos alunos aos meios
tecnoldgicos afetaram, consideravelmente, para a ndo aprendizagem dos alunos. Esses
problemas sobrevém e intensificam outros problemas.

Moran (2000, p. 13) “Ensinar depende também de o aluno querer aprender e estar apto
a aprender em determinado nivel (depende da maturidade, da motivacdo e da competéncia
adquiridas)”. A afirmativa converge com a realidade dos alunos da Escola Municipal Vicente
de Paula Rocha, em que os alunos apresentaram limitacdes para acompanhar as aulas remotas
pelos motivos ja discutidos, o contexto desmotivou e incapacitou prosseguir as aulas com mais
habilidade.

P3 declara: “Os alunos voltaram mais desanimados pois haviam se adaptados com
aulas remotas”. A afirmacao refere-se a volta as aulas presenciais, a duracdo do ensino remoto
ocorreu por cerca de dois anos e os alunos estavam acostumados a ficar em casa e iSsO
desencadeou desmotivacao, ou seja, varios fatores psicoldgicos que afetaram a vida dos alunos.

O P4 afirma: “Prejudicou em sua maior parte”, essa curta ¢ afirmada opinido do P4
descreve que sim, prejudicou, mas 0 mesmo, ndo nomeia onde prejudicou, como prejudicou.
Deixando a resposta vazia, sem muita interacdo e determinacdo. Alguns professores nédo
justificaram suas respostas, alguns responderam com poucas palavras, ndo interagindo com as
perguntas propostas.

P5 diz que: “Prejudicou um pouco pois deveria ser em conjunto com o presencial” a
afirmacdo possibilita novos métodos de ensinar. Tanto no presencial quanto no remoto, o educar
segundo Moran (2000, p. 13) “Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa,
pessoa ou ideia que vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos, lemos,
compartilhamos e sonhamos;”

O P6 e P7 enfatizam a falta de acesso aos recursos convergindo as ideais, quanto a

aprendizagem do aluno. E P7 acrescenta que houve perca na aprendizagem sendo assim,
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conclui-se que a aprendizagem foi afetada, com resultados insatisfatérios. P8 e P9 interagem
com as mesmas opinides onde enfatizam a importancia do ensino presencial. P10 declara que
o0s alunos perderam com o ensino remoto, que nem todos tiveram acesso as atividades, a mesma
se referem as atividades impressas.

A seguir, iremos apresentar as consideragcfes dos professores quanto as tecnologias
no ensino remoto, fazendo andlises e discussdes tedricas das respostas obtidas.

Quadro 9 — Tecnologias no ensino remoto

Pergunta: Vocé se sentiu preparada para trabalhar com as tecnologias durante o

ensino remoto?

P1 N&o, a pouca habilidade para utilizar esses recursos durante as atividades

remota.

P2 Nem tanto, pois nos faltou uma formacao que nos preparasse melhor

P3 Precisamos compreender que ensinar contetidos aos quais 0s alunos possuam
facilmente acesso na internet néo sera eficaz. E preciso fazer reflexdes e levar

0 conhecimento para a pratica.

P4 No inicio mais dificuldade, no decorrer do processo uma melhor

aprendizagem.

P5 Sim, totalmente

P6 Sim, existia a dificuldade por parte dos alunos.
P7 Né&o

P8 Né&o, porgque houve dificuldade em manusear os aparelhos.

P9 Né&o, porque houve dificuldade em manusear os aparelhos.
P10 | Néao

Quadro 9 — Tecnologias no ensino remoto 1

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de pesquisa (2023).

No quadro 9, foi perguntado ao P1 se ele se sentiu preparado para trabalhar com as
tecnologias durante 0 ensino remoto, 0 mesmo retrata que: “Ndo, a pouca habilidade para
utilizar esses recursos durante as atividades remota” a fala do professor descreve que faltou

habilidade para utilizar, essa realidade relata que faltou preparagéo para as aulas remotas.
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“Em educacdo escolar, por muito tempo — e eu diria mesmo, até hoje -, ndo se valorizou
adequadamente o0 uso de tecnologia visando a tornar o processo de ensino aprendizagem mais
eficiente e mais eficaz”. (MASETTO, 2000, p. 133). Na pandemia, 0 uso das tecnologias foi
mais utilizado e sentiu-se a necessidade de unir as formas tradicionais com as praticas
inovadoras.

P2 dialoga com a dificuldade em utilizar as tecnologias que afirma: “Nem tanto, pois
nos faltou uma formagdo que nos preparasse melhor” a afirmativa retrata a falta de formacéo
dos professores, tendo em vista a dificuldade retratada por varios professores da escola na
utilizacdo dos meios tecnologicos.

P3 afirma que: “Precisamos compreender que ensinar conteudos aos quais 0s alunos
possuam facilmente acesso na internet ndo sera eficaz. E preciso fazer reflexdes e levar o
conhecimento para a pratica”. Tentando entender a afirmativa do professor, diz que o aluno
possuir facilmente o acesso a internet ndo é eficaz, ou seja, P3 fala que é preciso refletir sobre
0 uso da internet e levar para prética, destacando ndo ser um ensino eficaz. A opinido ficou
confusa em que por parte defende a internet, por outro lado, deve ser pensado a pratica.

P4 afirma que: “No inicio mais dificuldade, no decorrer do processo uma melhor
aprendizagem” 0 mesmo, afirma que no inicio sentiu mais dificuldade, mais com o passar do
tempo com a rotina vai melhorando a aprendizagem. Essa afirmacdo reflete aos escritos de
Moran (2004, p. 353) “A sociedade precisa de pessoas inovadoras, que se adaptem a novos
desafios, possibilidades, trabalhos, situagdes”.

Pessoas inovadoras que descreve Moran (2004) é exatamente, 0 que aconteceu na
pandemia da Covid-19 com as aulas remotas. Um cenério novo, onde o professor e aluno foram
se adaptando a cada dia. Os desafios estiveram presentes em Varios contextos, mas aulas e
atividades foram executadas. Alunos e professores provaram que juntos podem enfrentar
desafios, possibilidades como descreve o autor.

P5 responde que se sentiu totalmente preparada para trabalhar com as tecnologias,
enquanto P6 enfatiza que também se sentiu preparada, mas que percebeu dificuldades por parte
dos alunos. Por outro lado, P7 afirma que nédo estava preparado. Moran (2004, p. 351) destaca
gue "O professor precisa, hoje, adquirir a competéncia da gestdo dos tempos a distancia
combinado com o presencial™ para lidar com esses desafios. P8 e P9 expressam também que
néo se sentiram preparados devido a dificuldade em manusear os aparelhos.

Seguindo as respostas, P8 e P9 incluem que: “Ndo, porque houve dificuldade em
manusear os aparelhos” afirmam que houve dificuldades em manusear os aparelhos, essa

condicéo das dificuldades sempre existira, pois os alunos estdo em constante aprendizagem e
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leva tempo e trabalho, por mais que as dificuldades levem a outra realidade como: desigualdade
de acesso. P10 afirma que “Ndo ” estava preparada para trabalhar com as TDICs.

Nesse sentido, maior parte dos professores destacam pouca habilidade para utilizar os
recursos durante as aulas remotas. Em resolucdo dessa limitagdo, cursos preparatérios de
atualizagdo por meio de estudos tedricos sobre o assunto TDICs, o professor ganha mais

seguranca para licenciar as novas dindmicas do ensino que passa por constante modificacoes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo estdo presentes nas mais
diversas formas de fazer educacdo, notavel seu uso cada vez mais presente dentro e fora das
salas de aula. Diante disso, ha a necessidade de formacdo para professores em manusear 0S
recursos. De acordo com Moran (2004, p. 348) “Educar € um processo cada vez mais complexo
porque a sociedade também evolui rapidamente, exige mais competéncias, torna-se mais
complexa também. Em geral temos avancado em descobrir novas formas de ensinar e de
aprender”

De acordo com Kenski (2007, p. 19) “o poder do professor e a forma de exploragéo das
tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem pelos alunos”. Essa afirmagao
propde ao professor as inumeras formas de aprendizagem com as ferramentas, com ele estdo o
poder de usar as ferramentas com estratégias que elevem dominio de conhecimento e melhor
qualidade de vida.

Por esse modo, a pesquisa aos professores foi se suma importancia para identificar quais
as problemaéticas existentes naquele periodo de pandemia da Covid-19, destacando as
dificuldades descritas pelos professores que acabam envolvendo tanto o professor como o
aluno.

De acordo com as inquietacdes sobre como o ensino remoto se desenvolveu na Escola
Municipal Vicente de Paula Rocha com base no referencial tedrico, dialogando com as
respostas dos professores. ldentificamos que os principais desafios encontrados pelos
professores foram: a falta de formacéo em Tecnologias digitais, tendo em vista, que € essencial
um professor estar qualificado para trabalhar com métodos inovadores.

Identificamos que a falta de acesso aos recursos digitais e a falta de internet trouxe baixa
aprendizagem dos alunos, resultando em agravamentos na alfabetizacdo, evasdo escolar,
desigualdade de acesso e impactos na saude mental e fisica dos alunos.

Compreendemos que as principais acGes para realizacdo das aulas remotas foram:
atividades impressas, Google Meet, WhatsApp sob auxilio de internet via radio, esses recursos
mobilizaram a garantia do ensino durante o periodo da pandemia no Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais da escola.

Diante da pesquisa os professores utilizaram as Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacdo, como destacado, os professores encontraram dificuldades em utilizar os

recursos. A perspectiva das tecnologias tem muito a melhorar e muito mais a conquistar dentro
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dos espacgos escolares, pois a auséncia de manutencdo e aquisi¢cdo de recursos é uma das
dificuldades de realizar aulas com recursos tecnol6gicos.

A nova dinamica da educacdo esta em inserir 0 aluno a novas possibilidades de
aprendizagem. No contexto da pandemia os professores vivenciaram novas formas de ensinar
e os alunos novas formas de aprender. Como foi apresentado pelas falas dos professores o
caminho para agregar a contribui¢es possiveis das tecnologias junto ao campo da educacao
ainda se configura em um grande desafio, sendo necessario para tal que haja formacéo
permanente destinada para uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs) no cenario escolar.

Do ponto de vista do aluno, esse desafio recai sobremaneira no que tange ao acesso e ao
uso educativo das tecnologias. Esse aspecto é fundamental importante para garantir o direito a
aprendizagem do aluno, sob pena de reforcar prejuizos e exclusdes histdricas que ao longo do
tempo recairam sobre sujeitos que vivem a margem dos grandes centros urbanos. Por fim,
percebe-se a notoriedade e urgéncia da integracdo entre o trabalho pedagdgico desenvolvido no

ambito da sala de aula e o uso das Tecnologias Digitais.
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