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RESUMO

A pandemia de Covid-19 provocada pelo virus chamado SARS-CoV-2 impactou
completamente o contexto econdmico, social, politico e cultural do pais, bem como deixou
vdrias indagacdes a respeito do contexto escolar, com isso, este trabalho foi construido a partir
da experiéncia com o pubico de jovens e adultos, e consiste em uma abordagem significativa
sobre a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA no contexto da pandemia sob a perspectiva dos
desafios ao processo de ensino de Upanema/RN. A partir disso, o principal objetivo do
trabalho foi investigar e analisar os desafios enfrentados na Educagdo de Jovens e Adultos em
Upanema/RN durante o periodo da pandemia, com foco nas dificuldades relacionadas a
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), a fim de
compreender os impactos desses obstidculos no processo de ensino. Foi realizado um
embasamento tedrico a partir de nomes como: Paulo Freire, Osmar Favero, Moran entre
outros autores vinculados a perspectiva critica da educacdo. Em sua metodologia, foi aplicada
uma pesquisa qualitativa com os docentes que atuam em turmas da EJA. Para a coleta de
dados, foi feito um questiondrio semiestruturado e, apds isso, foram analisados os dados
baseados no referencial tedrico, com isso, tivemos a possibilidade de compreender as
implicacdes da pandemia no processo de ensino jovens e adultos. A partir das respostas dos
docentes, foram analisadas as principais dificuldades que eles encontraram para permanéncia
no ensino na pandemia e observada a perspectiva de futuro deles sobre o ensino na EJA pds

pandemia.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; EJA; Pandemia;



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic caused by the virus known as SARS-CoV-2 has completely impacted
the economic, social, political, and cultural context of the country, as well as raised several
questions regarding the school context. As a result, this work was developed based on the
experience with young adults and adults, and it consists of a significant approach to the Youth
and Adult Education (YAE) in the context of the pandemic from the perspective of the
challenges to the teaching process in Upanema/RN. The main objective of the work was to
investigate and analyze the challenges faced in Youth and Adult Education in Upanema/RN
during the pandemic period, with a focus on difficulties related to the use of Digital
Information and Communication Technologies (DICTs), in order to understand the impacts of
these obstacles on the teaching process. A theoretical foundation was established based on
names such as Paulo Freire, Osmar Favero, Moran, and other authors linked to the critical
perspective of education. In its methodology, qualitative research was conducted with
teachers working in YAE classes. For data collection, a semi-structured questionnaire was
used, and then the data was analyzed based on the theoretical framework, allowing us to
understand the implications of the pandemic on the teaching process for young adults and
adults. Based on the teachers' responses, the main difficulties they encountered in continuing
teaching during the pandemic were analyzed, and their future perspectives on YAE teaching

after the pandemic were observed.

Keywords: Teaching-learning; EJA; Pandemic;
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1. INTRODUCAO
O presente estudo € o trabalho de conclusdo de curso da Licenciatura Interdisciplinar
Em Educagdo do Campo. Nasci em uma familia humilde, filha de pais agricultores
semianalfabetos, mas que sempre me incentivaram a estudar. Tive uma infincia feliz na zona
rural, mas mudei para a cidade devido as crises asmdticas da minha mde. Mesmo na cidade,
nunca perdi minhas raizes e tive uma vida modesta. Desde cedo, comecei a trabalhar para
conquistar minhas proprias coisas e ajudar minha familia. Passei por vdrias experiéncias de

trabalho em diferentes dreas e continuei buscando aprendizado e oportunidades.

Trabalhei cerca de quatro anos como alfabetizadora do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), que é uma das ferramentas que viabilizam o estudo e foi idealizado para assegurar que
0s sujeito que ndo tem acesso a alfabetizacdo e ao ensino e que sdo impossibilitados de estar
no ensino regular na EJA, que faz parte da educacdo bdsica nas escolas, tenham tal
acessibilidade. O objetivo do Programa é ampliar o acesso a educacdo promovendo cidadania,

oportunidades e crescimento econdmico e social (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003).

Apesar de ja ter alguma experi€éncia em sala de aula e ensino, foi por meio das
informa¢des compartilhadas pela minha prima sobre o curso que ela estava estudando que
despertou meu interesse na drea. Essa influéncia e a curiosidade de conhecer a universidade
foram o ponto crucial para eu realmente desejar viver essa experiéncia e me formar nessa

area.

Apés vdrias tentativas, ingressei na universidade no curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo (LEDOC) da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA) é um curso que abrange sujeitos do campo, visando sua formagio, os quais
podem atuar nas dreas humanas e naturais. Formando docentes para ministrarem no aulas no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, bem como, traz uma perspectiva de identidade do
campo a qual procura articular educagdo e as especificidades da populacdo campesina. Assim
ndo necessitam ser trabalhadas separadamente, mas em conjunto trazendo sentido e
pertencimento no processo de aprendizagem dos alunos. Essa aprovagdo trouxe uma mistura
de sentimentos, pois descobri que estava gravida ao mesmo tempo. enfrentei desafios, como
acordar cedo, viajar longas distancias e conciliar os estudos com as responsabilidades
domésticas e a maternidade. Apesar disso, valorizo todas as experiéncias vividas € me sinto

grata por todos os momentos, inclusive os dificeis, que me fortaleceram.

Nesse contexto, pela experiéncia com o pubico de jovens e adultos, surge o objeto de

estudo do presente trabalho que consiste em uma abordagem significativa sobre a Educagdo
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de Jovens e Adultos — EJA no contexto da pandemia sob a perspectiva dos desafios ao

processo de ensino de Upanema/RN.

No Brasil, o analfabetismo dos sujeitos adultos, surge como um problema quando
iniciou o processo de industrializacdo da primeira metade do século XX. Com isso, desde os
anos 1940, vem sendo criadas politicas, campanhas, projetos e programas com o intuito de
diminuir as discrepancias no que se refere a educacdo, possibilitando a alfabetizacdo dos
adultos. Isso se deu a partir da criagio do Fundo Nacional do Ensino Primirio (FAVERO,

2009).

Assim a Educacdo de Jovens e Adultos passou por um sistema de desenvolvimento
que possibilitou o entendimento diferenciado que se tinha dela hd alguns anos atrds, cujo
sentido se resumia basicamente ao processo de ensino infantilizado. Segundo Paulo Freire, a
educacdo de adultos é mais visivel quando colocada atualmente como educacdo popular!. Isso
porque deve ser considerado a realidade dos adultos, partindo da critica primeiramente do
educador de entender que ndo tem como considerar apenas conteidos ou diddticas formais,

sem utilizar das vivencias e realidades dos adultos.

A Educagdo de Adultos, virando Educacdo Popular, se tornou mais abrangente.
Certos programas com alfabetizac¢@o, educacio de base em profissionaliza¢do ou em
saide primdria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere quando
se fala em Educacdo Popular (FREIRE, 2001, p. 16).

Tendo em vista a importancia da realidade e vivéncia dos adultos no processo de
aprendizagem, faz-se necessdrio entender também como se deu o processo de ensino em um
contexto totalmente novo e desafiador para os docentes que foi o periodo da pandemia. A qual
toda a sociedade foi afetada, onde vivemos momentos de medo, afli¢do, tristeza, perda e

também aprendizado.

A pandemia de Covid-19 provocada pelo virus chamado SARS-CoV-2 impactou
completamente em todo o contexto econdmico, social, politico e cultural do pais, bem como
deixou vdrias indagagdes a respeito do contexto escolar, o que sugere a problematica deste
trabalho que se refere em compreender: quais as implicacdes da pandemia no processo de

ensino de alunos jovens e adultos no municipio de Upanema/RN?

O contexto que estamos apresentando € algo que impactou mundialmente, pois uma
pandemia muda a vida de todos, coisas que eram feitas diariamente como ir trabalhar, ir a

escola, ir a igreja, passear, ir a academia, sair pra jantar, festas, viajar, enfim, foram afetados e

! Segundo Paulo Freire a educagio popular é uma tentativa de movimentagfo, organizagfio e qualificagdo das
classes populares. Com isso é necessario modificar o sistema autoritirio burgués e assim ser possivel construir
uma escola diferente. Existe uma relacdo muito préxima entre escola e politica (FREIRE, 1993, p. 19)



14

em muitos casos, foram de fato retirados ou ndo permitidos acesso, gerando diversas

mudancas em todas as esferas.

A partir disso, o presente trabalho tem como principal objetivo: foi investigar e
analisar os desafios enfrentados na Educagdo de Jovens e Adultos em Upanema/RN durante o
periodo da pandemia, com foco nas dificuldades relacionadas a utilizacdo das Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunicacdo (TDICs), a fim de compreender os impactos desses
obstaculos no processo de ensino. Tendo como objetivos especificos: a) pesquisar a formacao
continuada dos docentes da EJA para o uso das tecnologias no ensino remoto; b) analisar as

principais dificuldades que os docentes encontraram para permanéncia no ensino na pandemia

e ¢) compreender a perspectiva de futuro dos docentes sobre o ensino na EJA pds pandemia.

Nesse trabalho vamos utilizar como referencial teérico: Paulo Freire, Osmar Favero,
Moran entre outros autores vinculados a perspectiva critica da educacdo. O caminho
metodoldgico utilizado foi pesquisa qualitativa com os docentes que atuam em turmas da
EJA, em uma escola publica. Tivemos ainda como instrumento de coleta de dados o

questiondrio semiestruturado e andlise de dados baseados no referencial tedrico.

A escola onde a pesquisa foi realizada atende alunos tanto da zona urbana quanto da
zona rural, oferecendo hordrios matutinos, vespertinos e noturnos. A estrutura da escola é
considerada boa, com nove salas de aula, banheiros adequados, sala para a administragao,
biblioteca, laboratdrios, refeitorio, cozinha e areas de servigo. A escola possui abastecimento
de 4gua, luz elétrica, telefone e internet, além de salas climatizadas. Embora ndo tenha um
auditério, a escola oferece condi¢des de acessibilidade para pessoas com deficiéncias ou
mobilidade reduzida, como banheiros adaptados, rampas e recursos pedagdgicos. Também

disponibiliza transporte escolar.

No processo histérico da escola em questdo, foi um marco importante a partir de
1979, quando se tornou a unica escola do municipio a oferecer o Ensino Médio. Antes disso,
existiam outras instituicdes, como a escola Alfredo Simonetti, que fornecia o Ensino
Fundamental. A implementa¢do da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC)
contribuiu para a criagdo da Escola Cenecista de 1° e 2° Graus José Calazans Freire, nomeada
em homenagem a um atleta local. A escola recebeu autorizacdo de funcionamento pelo

Conselho Estadual de Educacdo em 1986.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL: CAMINHOS E
DESCAMINHOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino fundamental e
médio que oferece oportunidades para aqueles que ndo puderam adquirir conhecimento
cientifico durante a idade apropriada. Ela permite que jovens e adultos iniciem ou prossigam
seus estudos, sendo uma forma de ensino que busca garantir o direito daqueles que foram
excluidos das escolas ou ndo tiveram a oportunidade de frequentd-las (NASCIMENTO,
2013).

Sua histéria insere-se num cendrio econdmico, social e politico, onde a relacao entre
educacgdo e trabalho estd normalmente ligada uma a outra, tendo um publico de trabalhadores
jovens que procuram pelo primeiro emprego e também os trabalhadores aposentados. Ela
comeca a ter uma maior procura devido as necessidades politicas e exigéncias de uma nova
sociedade (COLAVITTO; ARRUDA, 2014).

A trajetoria da EJA teve seus altos e baixos, caminhos e descaminhos. Primeiro sua
histéria ndo estd inserida nos manuais de histéria da educac¢do do pais, e sua denominacao
ainda é considerada atual, pois comecgou a ser usada na metade do ano de 1980, isso quando
surge problematicas relacionadas aos jovens e comeca a ser pesquisadas, bem como as
ciéncias sociais reencontram as camadas jovens (FAVERO, 2009).

As primeiras iniciativas oficiais da Unido, que reduziria o analfabetismo descritos por
lei, forcavam os donos de propriedades rurais assegurar o ensino para seus trabalhadores
analfabetos. Entretanto, no Brasil o analfabetismo adulto sé surge como demanda no inicio do
dinamismo industrial na primeira metade do século XX (FAVERO, 2009). Mesmo sendo
percebido como algo ruim e que deveria ser extinto, na metade do ano de 1940 com a
concepcdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, o governo federal interviu no crescimento
do ensino primério, implementando o sistema de convénios, partindo da Unido juntamente
com os estados e a partir dos estados com os municipios, o que acontece ainda atualmente.

Devido a execugdo desse fundo, organizou-se também a Campanha de Educacio de
Adolescentes e Adultos (CEAA) que ocorreu de 1947 a 1954. A educag@o de jovens e adultos
era fundamentada no sentido de uma educacdo que contribuiria na estruturagdo de uma
sociedade almejada para o pais (FAVERO, 2009). Nesse modo, tinha um intuito de aumentar
o apoio eleitoral de tal maneira, que deixa explicito nos inimeros planos construidos e a
persisténcia em diminuir as demandas do analfabetismo que eram consideravelmente

elevadas.
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Nessa campanha, houve treinamento com docentes, produziram e doaram materiais
didaticos principalmente a cartilha de alfabetiza¢do, o livro de leitura e o Manuel de
aritmética que foram criados a partir da estratégia de Laubach?, onde também foi distribuido
materiais sobre sadde, higienizacdo, civilidade e métodos bésicos sobre agricultura. Entdo a
(CEAA) foi dividida em duas etapas a primeira 1947 a 1950 onde se teve suas mais elevadas
evolugdes quando Lourencgo Filho estava no comando. E a segunda do ano de 1950 a 1954 no
momento que a CNER (Campanha Nacional de Educacdo Rural) foi mais vigorosa, a qual se
estabeleceu a primicias do maior movimento regular de alfabetizacdo de grande organizacao
no pais (FAVERO, 2009).

Porém, esse feito abrangente findou muito exposto e fragil, sendo julgado e nomeado
de “fabricas de leitores”, os quais ficaram retidos de continuar com o que vinham fazendo e se
aprofundando, assim como solicitaria vdrios mecanismos e métodos. Foi entdo que a
Campanha teve seu decrescimento no ano de 1954.

A CNER nasceu em 1952, como fruto remoto do Seminario Interamericano de
Educacgdo de Adultos realizados no Brasil em 1949, sob patrocinio da UNESCO e da
Organizacdo dos Estados Americanos e como fruto préximo de uma série de
reunides que aconteceram no Ministério de Educacdo e Sadde. Congregou
especialistas de varias dreas profissionais, com o objetivo de debater o problema das

populages rurais e fazer um balan¢o do que estava sendo realizado nessa drea.
(FAVERO, p. 59, 2009)

O intuito era buscar entender o contexto social, cultural e econdmico existentes na
realidade da vida dos sujeitos do campo, capacitar pessoas tecnicamente para as demandas de
base ou fundamental, possibilitar e incentivar o apoio das organizagdes ou associacdes e da
prestacao de servico da educacdo que existe para o campo, entre outros.

Logo apds as Campanhas Oficias, ainda segundo Favero (2009), surge os
Movimentos de Cultura Popular, e no ano de 1958 no governo de Juscelino Kubitschek vem a
tona a desaprovacdo das Campanhas bem como um renovo de incentivos sobre a
industrializacido tendo como principio o crescimento nacional, ocasionou na convocatdria do
IT Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, que aconteceu no Rio de Janeiro no comando
do MEC (Ministério da Educacio e Cultura). Na ocasido, Juscelino verbaliza a relevancia da
funcdo da alfabetizacdo dos adultos para a saida das problemdticas que surgem na economia

do pais.

2 Método Laubach foi criado por Frank Charles Laubach um missiondrio, no periodo de 1884 a 1970, esse era
um método de alfabetizac@o de pessoas adultas, primeiro para ser realizado nas Filipinas em 1915. Porem depois
foi utilizado em outros paises incluindo o Brasil no periodo de 1940. A ideia do método era sustentada na divisdo
das silabas, na oralidade e em imagens. Uma metodologia neutra na qual ndo se utilizava da contextualizacdo da
realidade dos alunos, o intuito era basicamente atribuir capacidade de ler e escrever.
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Entretanto, mesmo com a relevancia do Congresso, o Presidente perde a ascendéncia
nesse setor. Tal fato se sucedeu no comeco dos anos de 1960, quando iniciou através das
autoridades municipais e associacdes da sociedade, os Movimentos de Cultura e Educagdo
Popular, os quais serdo explanadas no decorrer desse capitulo. E de multipla importancia
salientar que as ideias anteriores das Campanhas sdo opostas a esses novos Movimentos, € 0
que diferencia € a responsabilidade que foi proposta em beneficio das camadas Populares,
rurais e urbanas e também por apresentar uma pratica educativa para uma execuc¢ao politica.

O Movimento de Cultura Popular (MCP) surge no ano de 1960, sendo o primeiro

movimento.

Ap6s sua posse como prefeito do Recife, eleito por uma coligagdo de partidos da
oposicdo, Miguel Arraes reunidio em grupo de intelectuais ‘“progressistas”,
comunistas e catdlicos, propondo uma acdo estratégias nas dreas de educacio e
cultura. Desse encontro resultou a incorporagdo da experiéncia anterior de pracas de
cultura, promovida por Abelardo da Hora, sob patrocinio da prépria prefeitura, em
um projeto mais amplo. Assumia a coordenacio desse movimento Germano Coelho,
que havia chegado héd pouco tempo da Europa, onde conheceu vérias experiéncias,
em particular e do movimento Peuple et Culture (FAVERO, p.62-63. 2009).

Esse foi um Movimento marcante nesse periodo que teve como sua primeira pratica
executada as chamadas Escolas Primdrias para o publico infantil e de adolescentes que
moravam nas imediagdes ndo assistidas pela prefeitura da cidade. Toda a construcdo foi com
o apoio de institui¢des, rede municipal e a sociedade em geral. Também foi estabelecida uma
proposta de Escolas Radiofonicas para atender a juventude e adultos, bem como iniciou um
trabalho acentuado no ambito cultural, as quais deu importancia ao artesanato, festivais de
cinema e exposicao de autos e teatros. Ainda foi disposto cubes de leitura e centro de cultura.

Posteriormente, ainda segundo Favero (2009), no ano de 1961 na Capital do Rio

Grande do Norte, Natal, surge a denominagao “Campanhas”, e a primeira foi a “Campanha de

Pé no Chao também se Aprende a Ler”. Essa Campanhas foram literalmente contraria as

propostas colocadas anteriormente referente a alfabetizacdo e educacdo para adolescentes e
adultos.

Teve inicio com a implantac¢do do ensino primério de quatro anos, para criangas dos

bairros pobres, em escolas de chdo batido e cobertas de palha, como eram as

moradias desses bairros. Da mesma forma que acorreu no MCP, a implantacdo

dessas “‘escolinhas”, organizadas em amplos “acampamentos escolares”, atendeu as

necessidades e aspiragdes das camadas populares e contou com intensa participa¢do
das mesmas (FAVERO, p.63, 2009).

Ou seja, essa Campanha organizou ferramentas que possibilitou para a educagdo
qualidades através da organizacdo das préticas educacionais, no preparo e acompanhamento

dos docentes. Ainda no ano de 1961 procedeu o CPC (Centro Popular de Cultura), como
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declara Favero (2009), foi uma demanda de uma equipe do Rio de Janeiro associada a Unido
Nacional de Estudantes (UNE), em conjunto a pertencentes do teatro de Arena, que veio para
o Rio de Janeiro, trazendo a peca por nome “Eles ndo usam black-tie”.
Dessa origem resultou que a maior produgcdo do CPC tenha sido o teatro,
principalmente autos representados em centros académicos e sindicatos operdrios. A
experiéncia de um teatro popular, em pracas pubicas, ndo conseguiu se firmar. Uma
das pecas mais conhecidas, encenada em todo o Brasil, como critica a imobilidade

da universidade ¢ motivacdo para as discussdes sobre a reforma universitaria, foi o
auto dos 99% (FAVERO, p.64, 2009).

O CPC possuia concepgdes proprias sobre cultura popular, diferentemente das outras
concepcoes das outras manifestacdes da época, a qual trouxe um entendimento de cultura
popular no sentido de nocao politica na pratica da sociedade.

Outro movimento também no ano de 1961, segundo a perspectiva de Favero (2009),
foi o Movimento de Educagdo de Base (MEB), que nasceu na Conferéncia Nacional de Bispo
do Brasil. O Governo Federal foi um dos seus apoiadores e a denominacgdo catdlica também
contribuiu, mesmo com seu distanciamento com o Estado desde a Proclamacdo da Republica.
Esse acordo aconteceu mais intensamente por intermédio dos Bispos progressistas da regido

do Nordeste.

O MEB tinha como objetivo inicial desenvolver um programa de educacio de base,
conforme definida pela UNESCO, por meio de milhares de escolas radiofénicas,
instaladas a partir de emissoras catdlicas. Desde do inicio rejeitou a producdo de
aulas e programas radiofonicos centralizado em nivel nacional, como feita pela
sirene, produzindo-as em cada emissora, para a microrregido por ela abrangida, com
base na cultura local e muitas vezes usando a linguagem coloquial. Com este
procedimento, conseguiu uma comunicagdo efetiva com o alunado e com os demais
grupos de audiéncia (FAVERO, p.66, 2009).

Depois de um periodo de dois anos em movimento, reavaliou-se seu intuito e juntou-
se a novos movimentos que trazia a proposta de cultura popular, entendendo-se a necessidade
de compreender a educacdo de base como uma construcdo de consciéncia dos grupos
populares, trazendo a criticidade da vivencia dos cidaddos e buscando mudancas. Outro ponto
que vale salientar € que 0 movimento por ter acesso a denominagao catdlica foi somente ele
que resistiu ao golpe, como ressalta Favero (2009).

O sistema Paulo Freire foi outro Movimento memordvel, permanecendo “vivo” até
como modelo de alfabetizacdo que transformou a perspectiva do ensino aos jovens e adultos,
servindo de exemplo e modelo. O feito de Paulo Freire, segundo Favero (2009), teve inicio
com o publico adulto em Pernambuco no Senac. O mesmo apresentava noticias de jornais
através de um aparelho que projeta imagens através do reflexo ou na transparéncia, chamado

epidiascopio. E com as propagacgdes das noticias, houve abertura para discutir sobre alguns



19

assuntos referentes a saldrio, trabalho, e a situagdo da sociedade no sentido geral com os
operarios.

Em 1958, Paulo Freire participou do II Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, compondo a representacdo de Pernambuco. O relatério sobre o problema
da educagdo da populagdo residente nos “mocambos” de Pernambuco, por ele
apresentado, revolucionou o entendimento do problema: a miséria da populacio era
a responsavel pelo analfabetismo e pelo atraso nas condi¢des de vida em geral e ndo
a vice-versa, como se afirmava inclusive em documentos oficiais. (FAVERO, p.67,
2009).

As praticas para alfabetizar adulto utilizando de ferramentas audiovisuais, foram
criadas no MCP, e foi organizada posteriormente no Servico de Extensdo Cultural da
Universidade de Recife.

Em 1963 aconteceu por meio do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, através
do governador Aluizio Alves e custeada pela Alianga para o Progresso, uma das maiores
experiéncias da educacdo brasileira realizado por Paulo Freire, na cidade de Angicos, a qual
alfabetizou trezentos jovens e adultos durante 40 horas (FAVERO, 2009).

No "didrio" de experi€éncia em Angicos, foi descrito como o trabalho em sala de aula
foi desenvolvido para promover uma melhor compreensdo da leitura. Além dos slides e
associagdes feitas com figuras e palavras, foram utilizadas fichas com uma "palavra geradora"
para ajudar no processo de identificacdo de silabas. Esse trabalho facilitou o aprendizado,
permitindo que os alunos pudessem formar outras palavras com a mesma familia de silabas,
como no exemplo da palavra "BELOTA" (ex: aba, bala, lata, tatu, aleluia, entre outras). Apos
todo esse processo de identificagdo e de conhecimento das palavras, comecava o processo de
escrita. Certamente eles tinham muitas dificuldades, pois nao sabiam nem por onde comecgar,
mas de uma coisa eles estavam certos, como escrever be-lo-ta. (COLAVITTO; ARRUDA,
2014).

E assim no final dos trabalhos elaborados em Angicos (sempre voltado para a
realidade local, aspectos sociais, econdmicos, politicos, sanitdrios) foi feito um teste, que
apontou uma média de 70% de aproveitamento dos educandos que foram avaliados. que foi

considerado um é€xito, algo extraordindrio (COLAVITTO; ARRUDA, 2014).

A experiéncia de Angicos teve enorme repercussio, sobretudo pelo carater inovador
do “método”, com forte contetido politico-ideoldgico, e pela relativa rapidez com
que conseguia alfabetizar, tendo gerado experiéncia semelhantes em vérios estados,
numa verdadeira escalada. Deu origem ainda ao PNA - Plano Nacional de
Alfabetizagdo, proposto pelo MEC. Sob coordenagdo de Paulo Freire e aplicando
seu método, deveriam ser alfabetizados cinco milhdes de jovens e adultos, em dois
anos. (FAVERO, p. 68, 2009).



20

Ou seja, até o presente momento esse foi um dos maiores Movimentos, com
resultados mais expressivos e notdveis até entdo, o que permitiu que o método desenvolvido
por Paulo Freire se tornasse famoso e modelo nas préticas de ensino.

De acordo com Paulo Freire:

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e
ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o
que se 1€ e escreve o que se entender. (...) Implica uma auto formacdo da qual se
pode resultar uma postura atuante do homem sobre seu contexto. Para isso a
alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como
uma doagdo ou uma exposi¢do, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto,
apenas ajustado pelo educador. Isto faz com que o papel do educador seja
fundamentalmente didlogos com o analfabeto sobre situacdes concretas, oferecendo-
lhes os meios com que os quais possa se alfabetizar. (FREIRE, 1989, p.72)

No trecho acima, Freire enfatiza que a alfabetizagdo vai além de simplesmente
aprender técnicas mecanicas de leitura e escrita. Ela envolve o dominio consciente dessas
técnicas, ou seja, compreender o que estd sendo lido e escrever com compreensdo. Além
disso, a alfabetizacdo implica em um processo de autoformac¢do, no qual o individuo
desenvolve uma postura ativa em relacdo ao seu contexto. Para alcangar isso, a alfabetizacao
ndo pode ser imposta de cima para baixo, nem de fora para dentro, como um ato de doacao ou
exposicdo. Pelo contrario, ela deve ser construida de dentro para fora, pelo préprio individuo
analfabeto, com o apoio e orientacdo do educador (COLAVITTO; ARRUDA, 2014). Isso
coloca o educador em um papel fundamental de estabelecer didlogos com o analfabeto sobre
situacdes concretas, fornecendo os meios necessdrios para sua alfabetizacdo. O objetivo é
capacitar o individuo a se tornar um agente ativo na transformac¢do de sua realidade por meio

da alfabetizagao.

De acordo com Favero (2009), a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba
(CEPLAR), foi desenvolvida em 1962, por meio da juventude de faculdade da filosofia,
ciéncias letras da Paraiba. Esses jovens pertenciam aos enquadrantes de jovens universitarios
catdlicos que buscavam praticas movidas pela situagdo politica e distor¢cdes do estado. Os

quais tiveram apoio do Governo do Estado e diocese.

Seu primeiro trabalho foi junto ao Grupo Escolar Juarez Machado, na Ilha do Bispo.
Além do sucesso da reestruturacdo desse grupo, com base em pesquisas feitas por
setores da Universidade local, foram implementadas solugdes concretas para
problemas detectado com a colaboragido da populag¢do: uma campanha de fossas e
reivindi¢do junto a fabrica de cimento local para instalagdo de filtro que evitassem a
poeira excessiva. A oportunidade de alfabetizar um grupo de empregadas
domesticas, nucleadas pela Juventude Operaria Catdlica, aproximou a CEPLAR DE
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Paulo Freire, no inicio da defini¢ao do Sistema de Adultos, que estava sendo feita no
Servico de Extensdo Cultural (SEC), da Universidade de do Recife. (FAVERO, p.
69, 2009).

Tal acontecimento fez com que a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba se

3

tornasse “um dos primeiros laboratérios da aplicagdo desse sistema, mesmo antes da
experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte” (FAVERO, 2009). Ainda houve a segunda
etapa de efetivacdo em 1963, mas ja possuiam um grupo mais estruturado que se empenhava
em alfabetizar adultos. Bem como bases voltadas a cultura popular se agregou ao Plano
Nacional de Alfabetizacdo que conseguiu ajuda financeira do Ministério da Educacgdo, o que
fez com que se expandisse sua pratica por toda Paraiba. O que alinhou também na perspectiva
politica na parceria com as ligas camponesas. Entretanto com o golpe de 1964 a CEPLAR, foi
interrompida, onde vérias pessoas e materiais foram apreendidos.

Segundo Favero (2009), quando se teve o rompimento de grande parte dos
Movimentos de Cultura e Educacdo Popular entre 1964 a 1970, que foi momento do golpe
militar, aconteceu a expansdao da Cruzada ABC (Ac¢do Bésica Cristd). A mesma ajudou
financeiramente a Alianca para o Progresso. Na perspectiva da Cruzada ABC se a retomada
da proposta de educacao de adultos anteriores, como também reutilizar o material utilizado no
Método de Laubach. A doacdo de alimentos era um dos motivos para a formagao das classes
para alfabetizar, bem como a permanéncia didria dos discentes.

Como experiéncias anteriores, a Cruzada também desdobrou uma acdo educativa
inicialmente concebida como alfabetizacdo e reposicdo do antigo ensino primdrio
em alguns Programas Especiais: educacdo alimentar, com base na distribui¢do de
alimentos e criagdo de hortas caseiras e educacio para a saude, trabalhando habitos

de higiene, saneamento ambiental e realizando inquéritos parasitologicos e
tratamentos de helmintoses (FAVERO, p.72. 2009).

Em meados de 1960, Favero (2009), destaca que a UNESCO, reavaliou as préticas
das Campanhas, onde grande parte dos paises nio se teve resultado relevantes sobre a reducao
do analfabetismo. Em decorréncia disso, modificou o significado de alfabetizacdo para
Alfabetizacdo Funcional, compreendendo como um dinamismo geral e adaptado de preparo
profissional e estratégias do adulto. Resumidamente, a Alfabetizacao funcional possuiria um
estudo mutuo no que consiste a cultura, economia, o social e politica.

Em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) quando
Castelo Branco estava no poder, o mesmo financiava e apoiava programas de alfabetizacao,
como fala Favero:

A partir de 1970, foi reformulado e, sob a presidéncia de Mario Henrique Simonsen
e secretaria executiva de Arlindo Lopes Correia, tornou-se executou da mais ampla e
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mais rica campanha de alfabetizacdo brasileira. Seus recursos provinham da
transferéncia voluntaria de 1% do imposto de renda devido por empresas e 24% da
renda liquida da Lotérica Esportiva (FAVERO, p. 75, 2009).

Esse movimento pode se dizer que alcangou todas as cidades do pais, onde foram
formadas as comissdes municipais, as quais criaram uma disposicdo semelhante ao MEC, no
que se refere as visdes didaticas e pedagdgicas, garantindo um comando politico com
ideologia das referidas préticas. Os programas mais eminentes foram: Programa de
Alfabetizacdao Funcional (PAF) que era pra criangas de cinco meses e depois passou para seis
meses; Programa de Educacdo Integral (PEI), para criancas da 1° a 4° séries e o Programa de
Educacgao Infanto-Juvenil (P1J)), para criangas de dez a quatorze anos de idade.

Posteriormente, sobrevém a Fundacao Educar ainda como situa Favero (2009), em
1985, devido os julgamentos e o rompimento dos programas do Mobral. Diante das mudancgas
dos regulamentos e a maneira de praticar transformados, ocorreu um novo conceito na forma

que as forcas estatais retratariam seu compromisso com a educagio para adultos.

Previa-se que, em regime de colaboragdo, o governo federal, os estados e municipios
assumem como parceiros o atendimento a clientela e a formacdo de educadores,
repartindo a responsabilidade com os recursos materiais e humanos.
Simultaneamente. Teve inicio um processo de inovar a responsabilidade dos
sistemas educacionais para que assumissem a inser¢do organica da EJA nas redes
publicas, o que significou uma subordinacdo a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus
do MEC (FAVERO, p. 78,2009).

Com o ordenamento dos Programas Sociais ocorridos nos centros urbanos e rurais,
os quais ja podiam utilizar da independéncia depois do golpe, ja se tinha a liberdade de
experienciar novas didaticas. Com o revigoramento dessas novas diddticas, houve o incentivo
dos servicos da Assembleia Nacional Constituinte, a qual teve significado para EJA, no
sentido do direito absoluto para cursar o Ensino Fundamental sem nenhum custo e apesar da

idade.

O Ensino Supletivo do MEC, se deu a partir da mudang¢a no Ensino do 1° e 2° grau
com a Lei 5692/71, a qual teve a visibilidade nas politicas relacionadas a educacido do pais,

segundo Favero:

Por sua vez, o parecer n° 699/72, do Conselho Federal de Educacdo, define suas
funcdes: aprendizagem, qualificacdo, supléncia e suprimento, prevendo cursos e
exames para cada uma delas. Essa definicdo tem dupla significativa: em primeiro
lugar, a necessidade de formagao de mao de obra para o mercado de trabalho que se
expandia, nos anos do “milagre Brasileiro” fundamentada na teoria do capital
humano; em segundo, a perspectiva da educagido permanente que chegava ao Brasil
nio so6 pelas propostas feitas na Europa, mas também por uma elaboraco especifica
da América Latina. (FAVERO, p. 79,2009).
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Na perspectiva do Brasil foi planejado uma nova sistematizacdo para escolas
correspondentes ao sistema utilizado para abranger os que ndo foram acolhidos. Nessa
sistematizacdo desse ensino juntaria as praticas e conhecimentos que ndo existia na
sistematiza¢cdo comum (FAVERO, 2009).

No Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos surgiu como uma alternativa para suprir a
demanda por mao de obra qualificada na inddstria. No entanto, durante esse periodo, sua
principal fun¢do era formar individuos que agissem como "mdaquinas”, sem senso critico.
Paulo Freire, um renomado educador, desenvolveu uma proposta educacional que visava
formar cidaddos criticos, mas foi duramente reprimida durante o regime militar
(NASCIMENTO, 2013). Apds a experiéncia de Freire, diversos programas de Educacdo de
Jovens e Adultos foram desenvolvidos, porém nao recebiam o devido valor por parte dos
governantes, que priorizavam a formacdo de mao de obra em detrimento do conhecimento
adquirido.

De acordo com Nascimento (2013), a Educagdo de Jovens e Adultos é um direito
garantido por lei, que engloba experi€ncias ndo-formais e incorpora vivéncias e praticas ao
curriculo, promovendo a interacdo e o didlogo entre os educandos. O conceito de educacdo de
jovens e adultos caminha em direcdo a educacdo popular, a medida que a realidade exige
sensibilidade e competéncia cientifica dos educadores. Uma das exigéncias, é a compreensiao
critica dos educadores sobre o que estd ocorrendo no cotidiano das comunidades populares.
Paulo Freire, precursor da educagcdo de jovens e adultos, defende que o conhecimento
adquirido por meio da educagdo é uma ferramenta do ser humano para transformar o mundo,
destacando que a educac@o ndo € um ato neutro, mas um ato politico que gera mudancas

significativas.

3. TECNOLOGIAS DIGITAIS DA EDUCACAO E INFORMACAO (TDICs) E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CENARIO ATUAL
Atualmente, pertencemos a uma sociedade extremamente digital, temos acesso as
informacdes com muita facilidade e de diferentes meios. O que resulta em uma
contemporaneidade de progresso e conquista no que se refere a tecnologia. Ao falarmos de
distancia nos dias de hoje, ndo temos mais aquela visdo de antigamente, pois com a tecnologia
ela se torna cada vez menor, pelo fato da praticidade em poder se comunicar com qualquer

pessoa em qualquer lugar no mundo.
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Obviamente, esses avancos influenciam em todas as dreas da sociedade, sendo uma
delas, a educacdo. S@o diversas tecnologias e podem ser utilizadas para aprender e ensinar,
assim como podem ser usadas a qualquer momento e em qualquer lugar, a diferenca em
questdo sdo os designios para onde serdo estabelecidos e a finalidade que serdo direcionadas
por docentes, alunos e comunidade escolar em geral (MORAN, 2015).

Podemos entender a tecnologia digital como um conjunto de ferramentas e sistemas
que possibilitam a conversdo e processamento de informacdes em formato numérico,
representados pelos digitos bindrios 0 e 1. Essa transformacdo permite a manipulagdo e
armazenamento de dados de forma eficiente, proporcionando avangos significativos na
capacidade de comunicacdo, processamento e armazenamento de informagdes. Em esséncia, a
tecnologia digital € baseada na codificacdo bindria, que é a base fundamental para o
funcionamento dos dispositivos eletronicos e das redes de comunicacgdo digitais. (SIQUEIRA,
2018). Ou seja, um som, imagem, texto ou a jungao desses, que recebemos em uma condi¢ao
final nos aparelhos digitais em forma de mensagem, como som, texto, imagem fixa, todos sdao
reproduzidos em nimeros que sdo lidos por aparelhos que podemos nomear de computadores,
isso se encontra dentro dos dispositivos de programagao que ndo tem como ser Vistos.

Segundo Moran (2015), a tecnologia possibilita a interacdo em todos os ambientes e
tempos. A dindmica de ensinar e aprender se estabelece na reciprocidade influenciada,
intrinseca e continua, existente no que podemos chamar de realidade virtual e fisica. Porém,
ndo sdo mundos diferentes, e sim, ambientes amplos e ambientes escolares desenvolvidos.
Diante dessas mudancgas tecnoldgicas, o autor ainda deixa claro que as escolas que estdo
antenadas nas modificagdes tendem a duas escolhas, a primeira mais leve, com modificag¢des

gradativas e a segunda, mais ampliada, nesse sentido ele diserta:

No caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular predominante —
disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com metodologias
ativas como o ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou
blended e a sala de aula invertida. Outras institui¢des propdem modelos mais
inovadores, disruptivos, sem disciplinas, que redesenham o projeto, os espagos
fisicos, as metodologias, baseadas em atividades, desafios, problemas, jogos e onde
cada aluno aprende no seu préprio ritmo e necessidade e também aprende com os
outros em grupos e projetos, com supervisao de professores orientadores (MORAN,
p.1, 2015).

Ou seja, Moran traz um termo que entendemos a necessidade de explicar melhor,
quando ele fala sobre o ensino hibrido ou blended, que se trata justamente da modalidade de
aprendizagem e a metodologia de ensino que unifica o ambiente virtual e ambiente escolar.

Na perspectiva do autor, para os alunos se tornarem antecipadores e diligentes, se faz
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necessdrio utilizar de métodos nos quais os discentes estejam envolvidos em tarefas ainda
mais profundas e dificeis, nas quais tenham a necessidade de tomadas de decisdes, de analisar
seus resultados, isto com ajuda de boas ferramentas. Ao almejarmos discentes produtivos e
proativos, € preciso que eles vivenciem novas perspectivas para apresentar seus feitos.
Através de mecanismos ativos, € possivel crescer em conhecimentos mais significativos e

intensos, até nas habilidades emocionais.

As escolas que nos mostram novos caminhos estio mudando para modelos mais
centrados em aprender ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, valores fundamentais, combinando tempos individuais e
tempos coletivos; projetos pessoais de vida e de aprendizagem e projetos em grupo.
Isso exige uma mudanca de configuracdo do curriculo, da participagdo dos
professores, da organizacdo das atividades didéticas, da organizacdo dos espacos e
tempos (MORAN, p.01, 2015).

De acordo com a citagdo a cima, aprender através daquilo que vivenciamos e que de
certa forma estamos inseridos, nos traz significado se torna mais facil e atraente. Tal situacao
nos faz lembrar da educagdo bancaria, a qual Paulo Freire e outros autores falam sobre o
assunto no sentido que € algo que deve ser ressignificado, centralizando no conhecimento dos
discentes, trazendo os alunos para o contexto, despertando, conversando, construindo de fato
sentido e significado na aprendizagem.

Ainda segundo Moran (2009), a internet € uma ferramenta para uma educagao plena,
onde os discentes que ndo tem acesso a essa ferramenta e ndo possuem um comando
tecnoldgico, privam-se de acessar informagdes e materiais excelentes que contribuem
grandiosamente no processo de aprendizagem, além de perder a oportunidade de visibilidade,
mostrar sua criatividade, desempenho, ou seja, de se posicionar no contexto no qual estar
inserido.

Atualmente, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) sdo
amplamente adotadas em muitos ambientes escolares, e acredita-se que elas desempenham
um papel fundamental na melhoria do ensino e da aprendizagem. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as TDICs sdo recursos que possibilitam a troca de
informacdes e englobam diferentes meios de comunicagdo, como jornais impressos, radio,
televisdo, livros, computadores, entre outros. (LIMA, 2014).

Ou seja, com a utilizacdo desses aparatos tecnologicos, € possivel fluir muitos
movimentos, como construir, guardar e espalhar informagdes através dessas ferramentas

digitais e que devem ser inseridas na dinamica do ensino e aprendizagem, o que pode garantir
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infinitas praticas também nesses processos, € ainda diminuir os bloqueios que se perpetuam
entre escola e sociedade.

A utilizacdo dessas tecnologias pode se sustentar na caréncia dos ajustes das
instituicdes escolares com relagdo a conjuntura social que os discentes estdo inseridos. Ainda
de acordo com a perspectiva de Lima (2014), um outro ponto relevante sobre a utilizacdo das
TDICS € sobre a relacdo dos discentes com os docentes e discentes com discentes que tais
ferramentas oferecem no sentido de como esse relacionamento pode acontecer.

Essa relacdo pode acontecer de qualquer local em que estejam conectados a uma rede
moével, na hora ou ndo da aula, podendo esclarecer suas dividas com os docentes de forma
virtual, ou fazer qualquer demanda, mesmo nao estando em sala de aula. Assim como os pais
tem possibilidade de estar acompanhando o processo escolar dos seus filhos. Tudo que ja foi
falado é de suma importincia e “destravador” no processo de ensino e aprendizagem com o
uso das TDICS.

Porém, € indispensdvel fazer o uso da consciéncia, ao utilizar essas ferramentas
tecnoldgicas de informagdo e comunicagdo, os desafios sao reais para os docentes, pelo fato
de ndo ser uma pratica constante e facil, que sem sombra de dividas necessita de estudos e
conhecimento no assunto, para que o docente tenha a capacidade de ndo s6 manusear,
conduzir ou dominar a ferramenta, mas também, conseguir desenvolver seu papel nas suas
préticas pedagdgicas e garantir uma dinamicidade de aprendizado com sentido e significado
para os discentes.

E importante lembrar, como cita Lima (2014), o fato de termos sob nosso poder um
computador ou outros aparelhos tecnolégicos e acesso a internet, ndo significa que as escolas
garantem um ensino adequado como esperamos e principalmente com essa geracdo que desde
de muito cedo estdo conectados e inseridos nesse contexto da tecnologia.

Contudo, existe outro publico um pouco mais maduro que apesar de utilizar essas
ferramentas, ndo estdo envolvidos nesse contexto tdo cedo como os mais jovens, € entao onde
se encaixa o publico da EJA, que sdo sujeitos mais experientes que ndo tiveram esse contato
digital tdo precocemente, e dai, surgem os desafios que queremos abordar neste trabalho
quanto ao processo de ensino da EJA no contexto da pandemia. Na secdo seguinte
apresentamos essa relagdo entre as tecnologias digitais e sujeitos da EJA numa tentativa de

compreender as nuances que permeiam essas duas categorias.

3.1 A EJA no contexto das TDICS: aproximacao ou distanciamento?
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Como j4 abordamos, as tecnologias estdo presentes no contexto escolar hd muito
tempo, através, por exemplo, das tecnologias analdgicas, ou seja, televisdo, video,
multimidias, o advento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDICS) tem
auxiliado no processo de ensino e na aprendizagem préatica dos alunos. Desse modo, também
se entende que o publico da EJA se trata de um grupo especifico que requer uma sensibilidade
maior quanto ao uso dessas ferramentas, nio somente pelo preconceito de que nao sdo
capazes de manusear essas ferramentas, mas também, pela questdo social dos mesmos, muitos
ndo tem acesso a um aparelho de celular que é uma das ferramentas mais utilizadas
atualmente no ambito escolar.

Muitas vezes a escola nao disponibiliza esses aparatos para o aluno utilizar e
aprender a manusear, o que desencadeia de certa forma uma exclusdo desses alunos e também
um prejuizo no processo educacional. Entretanto, as instituicdes de ensino que utilizam dessas
ferramentas tecnoldgicas, ddo suporte e abre caminhos para o conhecimento desses alunos.

Segundo Joaquim e Pesce (2016), o efeito de transformacdo relacionadas as TDICS
na EJA, e também de forma geral na educacdo, s6 acontece seguindo algumas mudancgas
como: métodos diferenciados, politicas publicas que possibilitem infraestrutura adequada no
ambito escolar e docentes qualificados a utilizar as ferramentas tecnoldégicas como um
instrumento a mais na formacdo dos alunos. O mesmo autor ainda declara que a insercao
digital dos alunos da EJA, sendo configurado como uma pratica cultural com o sentido de
liberdade, pode obter um efeito grandioso socialmente falando ao publico adulto que estdo
imersos na escola.

Segundo Stecanela, Agliardi e Lorensatti (2014), os individuos da EJA necessitam
viver a experi€éncia de fazer o uso das tecnologias atuais ndo somente pela perspectiva de
mercado de trabalho, mas por questdes sociais, necessidades, exercendo sua cidadania. E
necessdrio manusear essas ferramentas nos dias de hoje. Ndo precisamos temer ao realizar,
praticar ou sentir-se acoplado a todas as pessoas, a prdtica de educar é também ativar a
vontade permanente de crescimento e treinar individuos para converter algo.

Em 2020, o mundo enfrentou uma grave crise sanitaria devido a pandemia do virus
SARS-CoV-2, conhecido como Novo Coronavirus. A doenca se espalhou rapidamente entre
os paises, levando as autoridades de satide a declararem uma pandemia. As medidas adotadas
para conter a propagacao do virus, como o distanciamento social, restricdo de viagens e uso
de mdscaras, afetaram significativamente a vida das pessoas (SOUSA; OLIVEIRA; JUNIOR,
2021). Além disso, o fechamento das escolas, aumento do desemprego e instabilidade politica

e econ0mica geraram impactos adicionais.
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O Brasil também foi afetado pela pandemia, com milhdes de casos e milhares de
mortes registradas. A falta de uma politica de testagem padronizada e a falta de coordenacao
entre o governo federal e os estados contribuiram para agravar a situacdo. A crise da Covid-19
aprofundou as desigualdades sociais, educacionais e econOmicas existentes, com 0s mais
vulnerdveis sendo os mais afetados. O fechamento das instituicdes de educacdo em todos os
niveis teve como objetivo evitar a propagacdo do virus, mas gerou consequéncias
significativas para o sistema educacional e a populacdo em geral (SOUSA; OLIVEIRA;
JUNIOR, 2021)

Sousa, Oliveira e Junior (2021), também discorrem que, durante a pandemia, as
atividades pedagdgicas nao presenciais foram implementadas tanto na rede ptblica quanto na
rede privada de educacdo. No entanto, para que os estudantes pudessem participar dessas
atividades, foi necessario ter acesso a um computador e conexao a internet. O uso de telas de
smartphones, devido ao tamanho reduzido, limitava a capacidade de realizar as atividades de
forma adequada. Portanto, o acesso a recursos tecnoldgicos adequados se tornou essencial
para a continuidade do processo educacional durante esse periodo.

E bem verdade que de uma visdo geral, diversos alunos se encontram conectados a
internet e utilizam redes sociais e aplicativos, como cita Silva e Junior (2020), porém no
contexto da EJA até pelo fator geracional nao € tdo comum essa pratica, mesmo entendendo
que € necessdrio para acelerar a inclus@o social nas acdes didrias. Os autores ainda destacam
que com as TDCIS e a internet no pais, cada vez mais utilizada, estdo ocorrendo modificagcdes
expressivas na maneira como estdo sendo articulados os futuros entendimento, principios,
dominio, concepg¢des e assim causam mudangas no relacionamento entre individuos.

Os mesmos autores continuam afirmando que € possivel encontrar politicas publicas
que incentivam os discentes e docentes a acessar as novas tecnologias por meio de
computadores. Entretanto, € perceptivel que os sujeitos que s@o ativos, pertencem a classe
social dominante, o que entende-se a grande despropor¢do social e a quantidade de sujeitos
excluso no mundo digital.

Nesse sentido, € importante ressaltar que somente implantar as tecnologias nas ag¢oes
dos docentes ndao € possivel proporcionar processos de ensino e aprendizagem com
significado. Assim os autores resguardam que a utilizacdo dos aparatos tecnologicos na EJA,
precisa ser usada de maneira conforme o contexto desse publico, e com isso permitir praticas
sociais e culturais para os alunos discutir as tarefas a serem elaboradas no ambito escolar.

A ambiéncia da EJA precisa agir com o intuito de envolver as vivencias que abrange

sua cultura permeadas pelas tecnologias que se refere as metodologias da educacdo. Assim é
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possivel pensar sobre a relevancia das vivéncias dos sujeitos no sentido de sua formacgdao
como ser social, pela responsabilidade como docente, que formam sujeitos questionadores e
pensantes. Nesse caso, muitas vezes ndo existe a simultaneidade que ligam as novas
tecnologias e as praticas dos docentes, mesmo as escolas discutindo sobre as inovacdes
tecnoldgicas, permanecem construindo agdes educacionais que muitas vezes ndo se encontram
estruturadas com as realidades cultural da atualidade.

Segundo Silva e Junior (2020), a realidade € que muitas escolas ainda nao possuem
essas ferramentas e nem estdo conectados a internet, pois esse aspecto pode desempenhar um
prejuizo significativa aos alunos da EJA.

Segundo Gontijo:

O préprio uso dessas tecnologias pelos alunos e professores da EJA depende de
iniciativas particulares e ocorrem em condi¢des bastante contraditérias [...] também
ndo hé projetos de formagdo continuos que visem a formagdo dos professores para o
uso técnico pedagdgico dessas tecnologias em geral e, menos ainda, no contexto

especifico da EJA (GONTIJO, 2008, p. 159).

O autor explica que nem todos os alunos e docentes t€ém acesso igualitdrio as
tecnologias ou condi¢des adequadas para utiliza-las efetivamente. Além disso, ressalta-se que
ndo existem projetos de formacao continuos que tenham como objetivo capacitar os docentes
para o uso técnico-pedagdgico dessas tecnologias, tanto de maneira geral como especifica
para a EJA. Isso evidencia a necessidade de investimentos e politicas educacionais voltadas
para a formagdo dos docentes da EJA no uso adequado das tecnologias, a fim de proporcionar
uma educacao mais inclusiva e eficaz para os estudantes dessa modalidade de ensino.

Como j4 dito, o acesso as novas tecnologias representam ndo somente um dominio
de um aparelho, mas simboliza 0 dominio de uma linguagem, cuja exclusdo pode representar
um déficit na aprendizagem escolar e na constru¢do do sujeito enquanto ente social. No
proximo topico, veremos a interacdo entre EJA e TDICs em Upanema/RN, analisando

impactos, desafios e possibilidades que surgem nessa interface.

4. CENARIO ATUAL DA EJA E SUA RELACAO COM AS TDICS NO
MUNICIPIO DE UPANEMA/RN

Neste capitulo, iremos relatar sobre o cenario atual da Educagdo de Jovens e Adultos

relacionada com as TDICS na cidade de Upanema, onde serd aplicada a metodologia do
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trabalho, de acordo com a observagdo, conversas € questiondrio aplicados, foi comprovado o
que ja tinhamos em hip6tese com relacdo a realidade em que os sujeitos da EJA vivenciam
atualmente pés pandemia, no sentido de que agravou ainda mais no processo de inclusio,
pertencimento, ensino e aprendizagem, com a inser¢dao do uso de celulares, computadores nas
aulas.

E perceptivel, primeiramente, a falta de investimento nos docentes para o
conhecimento tedrico e pratico no uso das ferramentas tecnoldgicas, devido a ndo capacitagdao
dos docentes nas préticas tecnoldgicas, ja € verbalizado pelos mesmos, o negativismo quanto
ao publico da EJA sobre a tecnologia como ferramenta de ensino, o que nos deixa bastante
preocupados, tendo em vista que, a tecnologia e de forma geral, a internet, estd dominando
todas as esferas e ambientes.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa. A coleta de dados por meio de questiondrio
(Apéndice Al) aplicado aos docentes desempenhou um papel crucial na obtencdao das
informagdes e confirmagdes necessdrias para o desenvolvimento desta pesquisa. Através
desses questiondrios, foi possivel obter uma visdo clara e abrangente das implicacdes da
pandemia no processo de Ensino de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Upanema/RN

O questiondrio foi aplicado a um total de trés docentes do ensino médio que atuam
no segmento da EJA, os quais foram selecionados por critérios de representatividade e
experiéncia no contexto especifico da pesquisa. Através dessa amostra, buscamos capturar
perspectivas diversificadas e enriquecer a compreensdo dos desafios enfrentados durante o
periodo pandémico.

No questiondrio, foram abordados diversos temas relevantes, com o intuito de
entender a dinAmica de ensino adotada e a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicag¢do (TDICs) nesse contexto pandémico global. Os temas incluiram questdes sobre
a adaptacdo das aulas para o ambiente virtual, o acesso dos alunos as TDICs, as estratégias
utilizadas para engajar e motivar os estudantes, os principais obstdculos enfrentados pelos
docentes e as possiveis solu¢des adotadas.

Através dessas respostas, buscamos compreender a realidade vivenciada pelos
docentes e como a pandemia que impactou o processo de ensino. Essas informagdes sao
fundamentais para obtermos uma visdo aprofundada dos desafios enfrentados e também para
identificar boas préticas e possiveis solu¢cdes que possam ser aplicadas nesse contexto.

A seguir, serdo apresentados os resultados do questionério aplicado aos trés docentes
participantes da pesquisa (P1, P2 e P3). Essas respostas foram de extrema importincia para

atingir o objetivo proposto:
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Quadro 1 - Formagao em TDICs na EJA.

Vocé possui formagado especifica para trabalhar com as TDICS na EJA?

“Nio.” (P1)
“Nio.” (P2)
“Nio.” (P3)

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados de pesquisa.

No Quadro 1, as respostas dos docentes indicam que nenhum deles possui formacgao
especifica para trabalhar com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs)
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

P1, P2 e P3 afirmam que ndo possuem essa formacdo especifica. Isso sugere que os
docentes podem enfrentar desafios ao utilizar as TDICs no contexto da EJA, como a falta de
conhecimento técnico ou pedagdgico sobre o uso adequado das tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem.

A falta de formacgao especifica em TDICs pode impactar a eficicia e a qualidade do
uso das tecnologias na EJA, o que de fato é preocupante, quando entendemos que a formagao
do educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pritica se faz e refaz
(FERNANDES; GOMES, 2015). No entanto, € importante ressaltar que mesmo sem
formacdo especifica, os docentes podem buscar capacita¢des, atualizacdes e recursos para
desenvolver suas habilidades nessa drea. O acesso a programas de formagdo continua e a troca
de experiéncias com outros profissionais podem ser estratégias para adquirir conhecimentos e
competéncias necessdrias para a integracdo das TDICs de forma mais efetiva no ensino da
EJA.

Nesse sentido, € essencial que as instituigdes de ensino e os gestores educacionais
oferecam suporte e oportunidades de formacao aos docentes, reconhecendo a importancia das
TDICs no processo de aprendizagem dos alunos e buscando garantir a formacdo adequada

para seu uso pedagdgico.

Quadro 2 - Insercdo de tecnologias no plano de aula.

Vocé consegue inserir as tecnologias no plano de aula?

“Sim, a internet.” (P1)
“Nao.” (P2)

“Sim. Projetar em aulas expositivas.” (P3)

Fonte: Elaboragao préopria com base nos dados de pesquisa.
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No Quadro 2, as respostas dos docentes indicam diferentes abordagens em relagcdo a
insercdo das tecnologias no plano de aula.

P1 menciona que consegue inserir a internet em seu plano de aula. Isso sugere que o
professor utiliza recursos online, sites educacionais ou plataformas digitais como parte de suas
estratégias de ensino. A utilizacdo da internet pode enriquecer o conteido apresentado aos
alunos e promover a interatividade e o engajamento na sala de aula.

P2 afirma que ndo consegue inserir as tecnologias em seu plano de aula. Essa
resposta indica que o professor enfrenta dificuldades ou limitagdes no uso das tecnologias no
contexto educacional. Isso pode estar relacionado a fatores como falta de acesso a recursos
tecnoldgicos, falta de conhecimento em utilizagao de tecnologias ou restricdes institucionais.

P3 menciona que consegue inserir as tecnologias em aulas expositivas, projetando
conteido para os alunos. Isso sugere que o professor utiliza recursos audiovisuais, como
apresentacdes de slides, videos ou outros recursos projetados para complementar sua
exposicao e enriquecer o aprendizado dos alunos.

Essas respostas destacam a importancia de considerar a capacidade e os recursos
disponiveis de cada docente ao inserir as tecnologias no plano de aula. E fundamental oferecer
suporte e capacitacdo aos docentes para que possam utilizar as tecnologias de maneira eficaz,
adequando-as as suas necessidades e a realidade de seus alunos. Além disso, é importante
explorar diferentes formas de utilizar as tecnologias, como recursos online, ferramentas
interativas e atividades praticas, a fim de promover uma abordagem diversificada e
enriquecedora no processo de ensino e aprendizagem.

Moran (2015), ressalta “um bom professor pode enriquecer materiais prontos com
metodologias ativas: pesquisa, aula alternativa, interacdo em sala de aula e atividades online,

projetos integrados e jogos”.

Quadro 3 - Dificuldades dos alunos com as tecnologias.

Voce percebe que os alunos tem dificuldades com as tecnologias?

“Sim. Tem alunos que o acesso a equipamentos ainda ¢ precario.” (P1)
“Sim.” (P2)

“Sim. Quando se trata das ferramentas do Google.” (P3)

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados de pesquisa.
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No Quadro 3, as respostas dos docentes indicam que eles percebem que os alunos
enfrentam dificuldades com as tecnologias.

P1 menciona que hd alunos com acesso precdrio a equipamentos, 0 que sugere que a
falta de dispositivos adequados pode ser um obstdculo para a utilizagdo das tecnologias pelos
alunos.

P2 responde de forma concisa, afirmando que sim, os alunos tém dificuldades com as
tecnologias. Embora a resposta ndo forneca detalhes especificos sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos, ela sugere que os docentes observam e reconhecem a existéncia
dessas dificuldades.

P3 destaca que os alunos tém dificuldades especificas com as ferramentas do Google.
Isso sugere que, mesmo que os alunos tenham algum acesso as tecnologias, podem enfrentar
obstidculos na utilizacdo de plataformas especificas ou no dominio de determinadas
ferramentas tecnoldgicas.

Essas respostas evidenciam a importancia de considerar as dificuldades dos alunos
no uso das tecnologias durante o ensino remoto ou hibrido. E fundamental oferecer suporte
adequado, capacitacdo e recursos para que os alunos possam superar essas dificuldades e
utilizar as tecnologias de maneira eficaz para a aprendizagem. Além disso, é necessario buscar
solugdes para garantir um acesso equitativo as tecnologias, de forma a minimizar as
desigualdades e proporcionar uma educagdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

Como declara Moran (2015), “conheco muitos professores que conseguem realizar
atividades estimulantes, em ambientes tecnoldogicos minimos”, ou seja, a falta de alguns
dessas ferramentas e a dificuldade dos alunos, ndo deve ser utilizada como “desculpa” para
ndo realizar uma dindmica de ensino apresentando essas metodologias que estdo presentes em

todos os ambientes.

Quadro 4 — Impactos da pandemia na sala de aula.

Quais os impactos da pandemia na sala de aula?

“Aumento do abandono escolar, perda de aprendizado e aumento das desigualdades de
aprendizado.” (P1)
“Os alunos voltaram para a sala de aula cada vez mais sem expectativas, desacreditados no
ensino.” (P2)

“A solucao dada para a continuagdo das aulas (aulas remotas) fez os alunos usarem esse
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artificio para fugir do presencial, se dedicando menos aos estudos.” (P3)

Fonte: Elaboragao préopria com base nos dados de pesquisa.

No Quadro 4, os docentes destacaram diferentes impactos da pandemia na sala de
aula, incluindo o aumento do abandono escolar, a perda de aprendizado e o agravamento das
desigualdades de aprendizado.

P1 ressalta o aumento do abandono escolar como um dos impactos da pandemia. Isso
pode ser atribuido a diversos fatores, como dificuldades de acesso as aulas remotas, falta de
motivagdo dos alunos ou necessidade de trabalhar para ajudar suas familias durante a crise.

P2 menciona que os alunos retornaram a sala de aula com expectativas reduzidas e
desacreditados no ensino. A pandemia pode ter gerado um impacto negativo na motivacao e
no engajamento dos estudantes, afetando sua confianca no sistema educacional.

P3 aponta que a solu¢do adotada para a continuidade das aulas remotas levou alguns
alunos a utilizar essa alternativa como uma forma de evitar o ensino presencial, resultando em
menor dedicacdo aos estudos. Esse comportamento pode ter sido influenciado por diversos
fatores, como dificuldades de adaptacdo ao ensino remoto ou falta de acompanhamento e
apoio adequados.

Esses impactos destacam a necessidade de abordar as consequéncias da pandemia na
educagiio e buscar estratégias para mitigar seus efeitos negativos. E fundamental adotar
medidas para prevenir o abandono escolar, recuperar a aprendizagem perdida e combater as
desigualdades de aprendizado, promovendo um ambiente de ensino seguro, inclusivo e
motivador tanto no ensino presencial quanto no remoto. Além disso, € importante oferecer
apoio socioemocional aos alunos, visando fortalecer sua motivacdo, confianca e resiliéncia

diante dos desafios enfrentados durante a pandemia.

Quadro 5 — Uso das tecnologias durante a pandemia.

Voce utilizou as tecnologias durante a pandemia?

“Sim, a internet.” (P1)
“Tentamos, mas nao funcionou.” (P2)

“Ndio.” (P3)

Fonte: Elaboragao préopria com base nos dados de pesquisa.

No Quadro 5, as respostas dos docentes em relacdo ao uso das tecnologias durante a

pandemia demonstram diferentes experiéncias e percepcoes.
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P1 menciona ter utilizado a internet durante a pandemia, indicando que teve acesso a
essa ferramenta tecnoldgica para fins educacionais. Essa resposta sugere que o docente foi
capaz de adaptar suas préticas de ensino para o ambiente online e aproveitar 0s recursos
disponiveis na internet para dar continuidade ao processo educacional.

P2 afirma que tentaram utilizar as tecnologias, mas ndo obtiveram sucesso. Essa
resposta indica que o docente pode ter enfrentado dificuldades técnicas ou obstaculos que
impediram a efetiva utiliza¢do das tecnologias no contexto da EJA durante a pandemia.

P3 responde que ndo utilizou as tecnologias durante esse periodo. Essa resposta
sugere que o docente ndo teve acesso ou nao se sentiu confortdvel em utilizar as tecnologias
durante a pandemia, seja por falta de recursos tecnolégicos ou por outras razoes.

Essas respostas evidenciam as diferentes realidades e circunstincias enfrentadas
pelos docentes em relacdo ao uso das tecnologias durante a pandemia. Elas destacam a
importancia de fornecer suporte, recursos e oportunidades de capacitacdo aos docentes,
garantindo que eles possam aproveitar plenamente as tecnologias no contexto da EJA e
enfrentar os desafios que surgem em situacdes emergenciais como a pandemia. Além disso, é
fundamental considerar as questdes de acesso equitativo as tecnologias, a infraestrutura digital
e a capacitacdo dos educadores como elementos-chave para uma educagdo inclusiva e de
qualidade.

O uso das TDICs permite que educandos e educadores interajam de maneiras
diversas e diferentes com seus colegas e com as informagdes disponiveis. Essas tecnologias
possibilitam a criagdo de novas formas de aprendizado e a gera¢do de novas conexdes entre os
participantes em um determinado contexto (KENSKI, 2007). Com as TDICs, é possivel
estabelecer interagcdes colaborativas, explorar recursos multimidia, acessar informagdes de
forma rdpida e compartilhar conhecimentos de maneira ampla e global. Essas possibilidades
ampliam as oportunidades de aprendizagem e promovem uma maior inclusdo e participacao

ativa no processo educacional.

Quadro 6 — Problematica da EJA com as TDICs.

Na sua opinido, quais as principais problemadticas que envolve a EJA com as TDICS?

“O mau uso das ferramentas pelos alunos e a falta de conhecimento dos professores sobre
tecnologia.” (P1)
“Na escola publica, € a falta de acesso. Em maioria, sdo pessoas humildes que ndo receberam

educacdo tecnoldgica e ndo possuem aparelhos.” (P2)




36

“A falta de uso destas, por ndo estarem presentes em seu cotidiano faz com que eles nao

tenham familiaridade e consequentemente, dificuldade.” (P3)

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados de pesquisa.

No Quadro 6, as respostas dos docentes destacam algumas das principais
problemadticas envolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em relacdo as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs). Essas problemadticas incluem o mau uso das
ferramentas pelos alunos, a falta de conhecimento dos docentes sobre tecnologia, a falta de
acesso dos alunos e a falta de familiaridade com as tecnologias.

P1 menciona o mau uso das ferramentas por parte dos alunos e a falta de
conhecimento dos docentes sobre tecnologia. Essa problemaética pode afetar a efetividade do
uso das TDICs na EJA, uma vez que tanto alunos quanto docentes podem enfrentar
dificuldades para utilizar as tecnologias de maneira eficaz e aproveitar plenamente seus
beneficios educacionais.

P2 destaca a falta de acesso dos alunos a tecnologia, especialmente na escola publica.
Essa problemadtica estd relacionada a desigualdade socioecondmica, pois muitos estudantes da
EJA vém de familias com recursos limitados e podem ndo ter acesso a dispositivos
tecnolégicos ou acesso a internet. Isso cria uma barreira significativa para a inclusdo digital e
o uso das TDICs no processo de ensino e aprendizagem.

P3 aponta a falta de familiaridade dos alunos com as tecnologias, devido a auséncia
dessas tecnologias em seu cotidiano. Essa problemdtica evidencia a importancia de
proporcionar oportunidades para que os alunos se familiarizem com as TDICs e desenvolvam
as habilidades necessdrias para utilizd-las de maneira efetiva no contexto educacional da EJA.

Essas problematicas destacam a necessidade de abordar questdes como capacitacao
dos docentes, acesso equitativo as tecnologias e inclusdo digital dos alunos. E essencial
desenvolver estratégias e politicas que promovam a igualdade de oportunidades no acesso as
TDICs e garantam que os alunos e docentes estejam preparados para utilizd-las de maneira
significativa e transformadora no contexto da EJA.

Como cita Fernandes e Gomes (2015) “o conhecimento dos estudantes da EJA deve
ser valorizado na constru¢do da pratica do educador, pois ndo se pode pensar no processo de
ensino e aprendizagem sem antes saber quem sdo os alunos e para quem o educador vai

elaborar o seu fazer pedagdgico”
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Quadro 7 - Acompanhamento de alunos com dificuldade no uso das tecnologias.

E realizado algum tipo de acompanhamento para os alunos que possui alguma dificuldade

com uso das tecnologias?

“Nio.” (P1)
“Nio.” (P2)
“Ndo.” (P3)

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados de pesquisa.

No Quadro 7, as respostas dos docentes indicam que atualmente ndo é realizado
nenhum tipo de acompanhamento especifico para os alunos que apresentam dificuldades no
uso das tecnologias.

P1, P2 e P3 afirmam que nao € realizado nenhum acompanhamento voltado para
auxiliar os alunos que enfrentam dificuldades no uso das tecnologias. Essa resposta sugere
uma falta de suporte direcionado aos estudantes que precisam de ajuda adicional para se
adaptarem e utilizarem efetivamente as TDICs.

No entanto, € importante ressaltar que a falta de um acompanhamento especifico
pode ser um obsticulo significativo para a inclusdo digital e para o acesso equitativo a
educacdo. E fundamental que as escolas e os educadores identifiquem e oferecam suporte aos
alunos que encontram dificuldades no uso das tecnologias, seja por meio de sessdes de tutoria,
treinamentos adicionais, disponibilizacdo de recursos educacionais acessiveis ou outras
estratégias que possam apoiar a aprendizagem digital dos alunos.

Dessa forma, é possivel promover a igualdade de oportunidades e garantir que todos
os alunos tenham acesso igualitario e suporte adequado para superar as dificuldades e

aproveitar os beneficios educacionais das tecnologias digitais.

Quadro 8 - Priticas preventivas da escola em relacdo ao uso das tecnologias pelos alunos.

Quais as praticas preventivas da escola para evitar que o aluno encontre dificuldades ao

utilizar as tecnologias?

“Nenhuma.” (P1)
“Os professores evitam fazer o uso de inovagdes tecnoldgicas em sala de aula justamente
para evitar exclusdao da maioria.” (P2)

“Nao existe uma pratica especifica, apenas auxilio em sala dos professores.” (P3)

Fonte: Elaboragao préopria com base nos dados de pesquisa.




38

No quadro 8, as respostas dos docentes em relacio as praticas preventivas da escola
para evitar dificuldades dos alunos ao utilizar as tecnologias revelam algumas lacunas e
desafios nesse aspecto.

P1 mencionou que a escola ndo adotou nenhuma pratica preventiva para ajudar os
alunos a lidar com as tecnologias. Isso indica que ndo foram implementadas estratégias
especificas para apoiar os estudantes no uso das TDICs durante a pandemia.

P2 afirmou que os docentes evitam o uso de inovacdes tecnoldgicas em sala de aula
para evitar a exclusdo da maioria dos alunos. Essa resposta sugere uma preocupacdo com a
falta de acesso e familiaridade dos estudantes com as tecnologias, o que leva os docentes a
optarem por abordagens mais tradicionais.

P3 destacou que ndao hd uma pratica especifica para lidar com as tecnologias, apenas
um auxilio em sala de aula por parte dos docentes. Essa resposta indica que o suporte aos
alunos no uso das tecnologias € fornecido de forma mais pontual e individualizada, sem uma
estratégia abrangente implementada pela escola.

Essas respostas evidenciam a necessidade de uma abordagem mais abrangente e
efetiva para auxiliar os alunos no uso das tecnologias. E importante que a escola desenvolva
praticas preventivas e estratégias de inclusdao digital, como oferecer treinamentos,
disponibilizar recursos e buscar parcerias com institui¢des ou programas que possam fornecer
acesso e suporte tecnoldgico aos estudantes. Dessa forma, € possivel reduzir as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na utilizacdo das TDICs e garantir uma educa¢do mais inclusiva e

equitativa.

Quadro 9 - Perspectivas de futuro sobre o ensino da EJA e as tecnologias pés-pandemia.

Quais as suas perspectivas de futuro sobre o ensino da EJA e as tecnologias pds pandemia?

“Ficou ainda mais evidente a desigualdade no ensino. Isso porque nem todos os alunos tem
acesso a tecnologia.” (P1)
“Nao vejo grandes mudangas. A EJA € uma modalidade muito sensivel e de dificil
alteracdo.” (P2)
“Acredito que esse € um problema que permanecerd, uma vez que certas tecnologias
continuardo nao fazendo parte do cotidiano desses alunos, fazendo assim com que elas se

mantenham alheios a certos recursos.” (P3)

Fonte: Elaboragao préopria com base nos dados de pesquisa.
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No quadro 9, perspectivas dos docentes em relacido ao ensino da EJA e as tecnologias
pos-pandemia destacam preocupagdes com a desigualdade no acesso as tecnologias e a
percepcao de que a modalidade da EJA € sensivel e de dificil alteragdo.

P1 enfatiza que a desigualdade no ensino se tornou ainda mais evidente durante a
pandemia, devido a falta de acesso de todos os alunos as tecnologias. Essa resposta ressalta a
importancia de abordar as questdes de desigualdade e acesso as tecnologias como desafios a
serem enfrentados no futuro.

P2 expressa a visdo de que ndo ha grandes mudancas previstas para o ensino da EJA
ap6s a pandemia. Essa perspectiva sugere uma percepcao de que a modalidade da EJA ¢é
complexa e que pode ser dificil implementar transformacdes significativas em curto prazo.

P3 acredita que o problema da falta de acesso e familiaridade com certas tecnologias
persistird no futuro. Essa resposta indica a percep¢do de que alguns alunos continuardo
excluidos de certos recursos tecnoldgicos, o que pode perpetuar desigualdades e limitar o
potencial das tecnologias para o ensino da EJA.

Essas perspectivas destacam a importancia de abordar de forma consciente as
desigualdades no acesso as tecnologias e de desenvolver estratégias para garantir uma
inclusdo digital efetiva na EJA. Além disso, é fundamental considerar as caracteristicas e
necessidades especificas da modalidade da EJA ao planejar e implementar o uso das
tecnologias no ensino pds-pandemia.

Os usos das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs) nos
processos educacionais tém o potencial de trazer um renovado encantamento para a escola. A
mobilidade e a virtualizagdo dessas tecnologias podem quebrar barreiras e redefinir os
espacos e tempos rigidos e previsiveis das aulas, além de facilitar a comunicacdo entre
pessoas em diferentes partes do mundo, independentemente de horarios e locais. Isso
proporciona um acesso rapido a informacgdo e estimula novas maneiras de agir, pensar e
aprender (MORAN, 1995, p. 25).

Para que esse processo ocorra, no entanto, o educador deve adotar uma postura
dialégica e consciente. Segundo Paulo Freire, a educag@o deve ser vista como uma situacao de
conhecimento em que o objeto a ser conhecido ndo € apenas um fim em si mesmo para o
sujeito cognoscente, mas atua como mediador entre sujeitos que estdo em processo de
conhecer (FREIRE, 1980, p. 78). Nesse sentido, o novo papel do educador é o de ser um
mediador, auxiliando o aluno a interpretar as informacdes, estabelecer relagdes e

contextualiza-las, ou seja, transforma-las em conhecimento. Conforme destacado por Lévy
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(1999, p. 158), o professor deve ser um facilitador da inteligéncia coletiva de seus grupos de
alunos, em vez de ser apenas um provedor direto de conhecimentos.

Ribeiro e Silva (2021), ressaltam os desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no que diz respeito a incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunica¢do (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem. Esses desafios incluem a falta
de capacitacdo dos docentes no uso dessas tecnologias, a escassez de material adequado
disponibilizado pelas redes de ensino e a falta de estrutura adequada, como salas multimidia e
equipamentos portateis, para utilizar as TDIC nas aulas. Além disso, também h4 a resisténcia
de alguns docentes que ainda adotam préticas tradicionais e relutam em incorporar as novas
tecnologias em seu trabalho pedagdgico.

Esses desafios podem impactar a efetividade do uso das TDIC na EJA e dificultar a
promocdo de uma educacdo mais atualizada e alinhada com as demandas do mundo
contemporaneo.

A utilizacdo das TDICs na EJA deve ser mediada por docentes capazes de transpor
as barreiras criadas pelos alunos frente a utilizacdo dessas tecnologias. Assim os docentes
devem “[...] ultrapassar a mera reproducdo para a producdo do conhecimento buscando
op¢oes didaticas metodolégicas que caracterizem uma ag¢do docente compativel [...]”
(BEHRENS, 2010, p. 62).

Destaca-se a importancia de convidar os alunos da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) a serem os protagonistas ativos no processo de ensino-aprendizagem. Eles sdo
incentivados a descobrir, criar e recriar seus proprios conhecimentos, enquanto constroem
vivéncias significativas e adquirem conhecimentos com o auxilio das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunica¢do (TDIC) (RIBEIRO; SILVA, 2021).

Ribeiro e Silva (2021), também afirmam que as formacgdes continuadas devem
proporcionar préticas concretas e relevantes, integrando o conhecimento dos docentes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagdo (TDICs), a fim de promover uma aprendizagem significativa.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que enfrenta
diversos desafios, especialmente no que diz respeito ao uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs). No entanto, € fundamental que os educadores busquem
se capacitar e integrar essas tecnologias de forma funcional e real em suas préticas
pedagodgicas, a fim de promover uma aprendizagem significativa para os alunos da EJA. As
formacdes continuadas desempenham um papel crucial nesse processo, possibilitando a

interligacdo dos saberes dos docentes com o uso das TDICs. Ao adotar essa abordagem, os
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educadores proporcionam aos alunos a oportunidade de se tornarem protagonistas em seu
proprio processo de ensino-aprendizagem, construindo conhecimentos e vivéncias com o
auxilio dessas tecnologias. Assim, busca-se promover uma educacdo inclusiva, atualizada e

alinhada as demandas do mundo contemporaneo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, foi possivel compreender as
implicagdes da pandemia no processo de ensino da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em
Upanema/RN. Além disso, investigamos a formacgdo continuada dos docentes da EJA para o
uso das tecnologias no ensino remoto, analisamos as principais dificuldades enfrentadas pelos
docentes durante esse periodo e buscamos compreender suas perspectivas para o ensino pos-
pandemia.

Identificamos a necessidade de uma formacao especifica para os educadores da EJA,
uma vez que eles reconhecem essa demanda. A falta de uma formacdo adequada afeta
diretamente o processo de ensino desses alunos, contribuindo para a diminui¢cdo do abandono
escolar, a exclusao e a desigualdade no ensino.

Evidenciamos que uma das principais dificuldades enfrentadas pelos docentes
durante a pandemia foi a falta de conhecimento dos alunos em relacdo ao uso das ferramentas
tecnoldgicas necessdrias para o ensino remoto. Além disso, a falta de contato, acesso e
acompanhamento por parte da escola para os alunos com dificuldades também foi um
obstidculo que impediu a utilizacdo da tecnologia como prética de ensino, principalmente
quando ela se tornou a tnica alternativa vidvel para a continuidade das aulas.

Compreendemos que as perspectivas dos docentes para o ensino da EJA no pos-
pandemia sdo desfavordveis e negativas, pois as desigualdades ficaram ainda mais evidentes,
principalmente devido a falta de acesso dos alunos as tecnologias. Essa problematica
continuard existindo, e é fundamental abordd-la, juntamente com a falta de metodologias
atrativas que despertem o interesse dos alunos e os motivem a concluir seus estudos. Para
isso, a formacgdo continua dos docentes € essencial, pois contribui para o desenvolvimento de
praticas adequadas e uma educagdo satisfatoria, favorecendo o ensino e construindo a
consciéncia nos alunos sobre a importancia de serem participativos e criticos como cidadaos.

Diante dessas percepcoes, a relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo enfrentou diversos desafios. A tecnologia
estd cada vez mais presente em todos os ambientes, € € necessario nos adaptarmos a ela.
Compreendemos que a EJA € uma modalidade sensivel, e, por esse motivo, devemos buscar
solugdes para transformar a realidade existente, mesmo que isso demande tempo e esforco

continuo.
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APENDICE A1 — QUESTIONARIO REALIZADO COM OS DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO — UFERSA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E HUMANAS - CCSAH
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO DO CAMPO - LEDOC
DOCENTE: LUIZ GOMES DA SILVA FILHO
DISCENTE: ANGELICA NARA FAUSTINO DE MELO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
DESAFIOS AO PROCESSO DE ENSINO NA REDE MUNICIPAL DE UPANEMA

IDENTIFICACAO DO(A) PARTICIPANTE

SEXO: F( ) M( )
IDADE: ENTRE: 20A29() 30A39() 40A49() S0A60()
ESTADO CIVIL: CASADA () SOLTEIRA ()

QUESTIONARIO

1) Voce possui formagdo especifica para trabalhar com as TDICS na EJA?
SIM() NAO() QUAL:
2) Vocé consegue inserir as tecnologias no plano de aula?

SIM() NAO() QUAIS?



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Vocé percebe que os alunos tem dificuldades com as tecnologias?

SIM() NAO() QUAIS?

Quais os impactos da pandemia na sala de aula?

Vocé utilizou as tecnologias durante a pandemia?

Na sua opinido, quais as principais probleméticas que envolve a EJA com as TDICS?

E realizado algum tipo de acompanhamento para os alunos que possui alguma

dificuldade com uso das tecnologias?

Quais as praticas preventivas da escola para evitar que o aluno encontre dificuldades

ao utilizar as tecnologias?

Quais as suas perspectivas de futuro sobre o ensino da EJA e as tecnologias pos

pandemia?



