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Uma sociedade justa pressupde o respeito aos
direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
literatura em todas as modalidades e em todos
os niveis € um direito inalteravel.

(CANDIDO, 1995)



RESUMO

Consideramos a relevancia da literatura como uma necessidade humana, ja que,
como nos diz Candido (1995), todos os povos fabulam e a linguagem faz parte de
todas as sociedades. O direito a literatura é inalienavel, pois as experiéncias
literarias s&o fundamentais para promover a criagdo e a imaginagdo. Porém,
observamos um contexto desigual de acesso a literatura em nosso pais, atrelado ao
retrocesso da implementagdo de programas, projetos e documentos acerca de
politicas publicas educacionais que descaracterizam as concep¢des de obras
literarias na educacao infantil. Esse trabalho tem como objetivo investigar como o
direito a literatura na Educacdo Infantil se presentifica nos textos/discursos
produzidos no contexto de politicas educacionais. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, aprofundamos os estudos sobre a tematica e assumimos os principios de
uma investigacdo qualitativa e interpretativa. Desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica e documental na qual a fonte dos dados inclui os documentos das
politicas educacionais que contemplam direta ou indiretamente o direito a literatura
na Educacado Infantil. Dentre os resultados encontrados, identificamos que os
documentos curriculares oficiais garantem as obras literarias infantis como arte,
imaginacdo e fruicdo estética, sendo assim, essas experiéncias literarias sao
fundamentais para a imaginacédo e desenvolvimento pleno da crianga. Contudo, os
documentos oficiais voltados a leitura e a escrita e a aquisicao e distribuicdo de
livros em vigor, consolidados na Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) e no edital
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), desconstroem e
engessam as praticas pedagogicas desenvolvidas com essa finalidade, pois
apresentam uma concepgao de literatura conteudistas, pois as obras serao
adquiridas a partir de tematicas predefinidas e/ou preparatérias para a alfabetizagao
e/ou através do livro didatico, ou seja, ndo consideram as especificidades da crianga
e da literatura infantil e as experiéncias literarias. Por outro lado, até o ano de 2017,
as obras eram adquiridas por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), um programa se preocupava com redacdo dos editais e, desse modo,
conseguia assegurar a qualidade textual, a diversidade de géneros e a qualidade
grafica das obras, contemplando assim principios éticos, politicos e estéticos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil (DCNEI) e os
direitos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Concluimos
que a relacdo entre as politicas educacionais e as concepgdes para selecdo de
livros na educacéo infantil ainda € desafiadora, ainda mais frente ao contexto politico
atual. Por isso, & importante desenvolver estudos em defesa da literatura infantil
como uma linguagem social, inerente a condicdo humana e o modo como
interagimos e atribuimos sentidos no mundo. Por isso, o trabalho apresenta
contribuicdes e reflexdes importantes quanto ao direito a literatura na educacao
infantil e como isso se presentifica nas politicas educacionais.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Literatura Infantil; Direito; Politicas educacionais.
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1 INTRODUGAO

Nao ha povo ou homem que possa viver [...] sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e
quatro horas do dia sem alguma entrega ao universo do fabulado. O
sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel deste
universo, independentemente de nossa vontade. E durante a vigilia a
criacao ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos os
niveis ou modalidades, esta presente em cada um de nés, analfabeto
ou erudito, como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario
policial, canc&o popular, moda de viola, samba carnavalesco. E ela
se manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no 6nibus até
a atencéo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um
romance. (CANDIDO, 1995, p. 175).

De acordo com Candido (1995) todos os homens fabulam pois é uma
condicao inerente aos seres humanos, independente da crencga, povo e cultura em
que estado inseridos, a linguagem em toda sua amplitude e complexidade € uma
fungdo social presente em todas as sociedades. Sendo esta uma fungéo social tao
importante, consideramos que 0 acesso a literatura e as experiéncias literarias que
envolvem processos de imaginagédo e criagdo desde a infancia constituem-se, de
fato, como um direito da condicdo humana e precisa ser garantido a todos, assim
como a educagao. Corroboramos, portanto, com Candido (1995) sobre o direito a
literatura como um direito fundamental de todos e que faz-se necessario a garantia
desse direito ao longo de toda a vida.

Neste contexto, considerando as condi¢gdes desiguais de acesso a literatura
em nosso pais, as escolas sdo fundamentais para garantir a efetivagdo desse
direito, que esta condicionada ao desenvolvimento de programas, projetos e
documentos legais no ambito das politicas publicas para educagdo e sua
materializagdo nos espacgos institucionais. Sendo assim, apresentamos neste
trabalho, um estudo sobre o direito a literatura na Educacéao Infantil no ambito das

politicas educacionais.

1.1 Motivagoes e justificativas para o estudo

A literatura sempre fez parte de nossa vida, em todo momento estamos em

contato com historias pois a linguagem é uma fungéo social e como diz Candido ndo
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ha como viver sem a fabulagdo. Comigo' n3o foi diferente, quando busco em minhas
memorias recordar como ocorreu esse processo de insercdo na literatura me vem a
mente diversas histérias que me marcaram e foram propulsoras da leitora que me
tornei hoje. Todas essas histérias foram me formando e desenvolvendo o gosto pela
leitura.

Quando crianga me lembro claramente de amar ler histdrias em quadrinhos e
gibis, principalmente me marcaram nessa época os gibis da Turma da Mébnica de
Mauricio de Sousa e do Sesinho (revistas do Sesi para criangas). Entdo fui
adentrando no mundo dos classicos de histérias infantis, as fabulas e contos de
fadas adaptado para criangas como a Cinderela, Chapeuzinho vermelho, Rapunzel
dos irmaos Grimm e Alice no pais das maravilhas de Lewis Carroll, Peter Pan de
James Barrie e O magico de Oz de Frank Baum. Essas histérias dentre outros
contos classicos da literatura infantii foram as primeiras a estimular minha
imaginacgéo e o gosto por ler.

Com o passar do tempo fui descobrindo novas histérias, j& quando crianga
havia sido inserida nas histérias de fantasia, ja mais crescida na fase entre infancia e
pré adolescéncia as historias de ficgdo realmente arrebataram meu coracéo.
Conheci outras histérias de fantasia para além dos contos de fadas, dentre elas, as
gue mais me marcaram sem duvida sdo: Harry Potter de J. K. Rowling, As Cronicas
de Narnia de C. S. Lewis, Ponte para Terabitia de Katherine Paterson e mais
recentemente adentrei nas aventuras de O Hobbit do J. R. R. Tolkien e Anne de
Green Gables de L. M. Montgomery. N&o sou capaz de descrever rapidamente o
quanto essas historias me marcaram e foram importantes para me motivar a gostar
de ler, sem falar na quantidade de aprendizagens e valores que aprendemos nessas
histérias de fantasia e no quao divertido € entrar nas histérias e viver cada aventura
junto, por meio da nossa imaginagdo. O género literario de ficcdo, fantasia e
literatura fantastica se tornaram meus preferidos.

Bom, entrar nesses mundos fantasticos €& realmente fascinante, nos
proporciona alcance para imaginacdo. Com o passar do tempo, fui conhecendo os
classicos da literatura mundial, dos quais citarei apenas alguns autores marcantes:
Machado de Assis, os romances de Jane Austen e das irmas Bronté e Victor Hugo

com sua obra memoravel e minha favorita Os Miseraveis.

! Esse trecho do texto que refere-se as experiéncias pessoais com a literatura esta escrito na primeira
pessoa do singular, diferente do restante do texto na primeira pessoa do plural.
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N&o poderia deixar de jeito nenhum de falar da minha afei¢édo pela literatura
religiosa pois Deus € a razdo de toda a minha existéncia. A Biblia Sagrada é a base
de toda minha vida. Outros autores marcantes da minha trajetoria cristd e que vem
transformando a minha vida sao: Agostinho de Hipona, John Piper, Tim Keller e C. S.
Lewis, entre muitos outros.

Viver no mundo dos livros € realmente reconfortante e maravilhoso. Todas
essas literaturas e as que ainda estdo por vir me transformam e agora fazem parte
da minha histéria, somos feitos de varias histérias como uma colcha de retalhos que
vai tomando uma forma singular e aconchegante como o nosso lar. E assim que me
sinto no mundo dos livros, me sinto em casa e ao mesmo tempo navegando por
muitos mares, descobrindo muitas aventuras, desvendando mistérios e construindo
novas histérias como afirma George R. R. Martin: “Um leitor vive mil vidas antes de
morrer. Quem nunca |é vive apenas uma”.

Todas essas obras e muitas outras me fizeram amar o mundo dos livros. Ao
chegar na universidade fui apresentada a literatura académica, todos os documentos
legais e estudiosos que defendem a educagao e especialmente a area que logo me
identifiquei, a Educacao Infantil. Entdo fui seguindo essa trajetdria durante todo o
curso estudando teorias, metodologias e praticas pedagodgicas que consideram a
crianga e suas especificidades.

No percurso como discente do curso de Licenciatura em Pedagogia, fomos
nos aproximando do tema em estudo, na medida em que adentravamos as
instituicdes educativas nas atividades de campo que envolviam a construgdo de
praticas pedagogicas a partir dos fundamentos estudados, especialmente nos
componentes de Educagao Infantil, Linguagem, Alfabetizacdo e Letramento e
Fundamentos Tedrico-metodologicos do Ensino de Lingua Portuguesa. Tais
experiéncias também aconteceram nas vivéncias dos Estagios supervisionados e do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e do Programa de
Residéncia Pedagogica - PRP.

No contexto do referido programa PIBID, por exemplo, desenvolvemos um
Projeto de Literatura intitulado “Um dia de Faz de Conta", pois observamos que na
escola ndo havia muito incentivo a literatura como direito das criangas relacionado
as experiéncias do universo literario, estético e imaginario. As praticas se
aproximavam mais de um trabalho escolarizante - a literatura como recurso para

ensinar conteudos. Nos inquietamos com esse contexto no qual a literatura muitas
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vezes era utilizada como passatempo ou como reforco disciplinar, pois até a
contagdo de historias era adaptada em seu enredo para tratar de correcdo de
comportamentos, como a desobediéncia, por exemplo. Outras vezes, o trabalho com
a literatura estava a servigo apenas do ensino da linguagem escrita. No entanto, na
observacdo dessas praticas pedagogicas também foi possivel identificar muitas
dificuldades das criangcas relacionados ao repertorio leitor, ao habito de sentar e
ouvir histérias, ao interesse pela leitura e pelos livros.

Desse modo, no projeto desenvolvido tivemos como objetivo despertar nas
criangas o prazer pela leitura literaria e promover a contagédo de historias a partir da
ludicidade, por meio da criagao de diversas situacdes: fantasiamo-nos, brincamos e
possibilitamos momentos em que as criancas também pudessem contar e recriar
histérias. Essas oportunidades, permitiram algo totalmente diferente das vivéncias
delas com o uso da literatura, antes, sempre a servigo de aprender alguma coisa
relativas aos valores e comportamentos das criangas ou temas especificos das
disciplinas escolares.

De nossas experiéncias como leitora e na observagdo de praticas com a
literatura infantil na escola, fomos nos indagando sobre a efetivagdo do direito a
literatura para todos(as), especialmente para as criangas.

Em nossa insergdo no Grupo de Pesquisa e Extensdo em Educacao da
Infancia, Cultura e Linguagem - EDUCLIN, como bolsista de iniciagdo cientifica,
desenvolvemos um estudo sobre os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
nos curriculos e praticas cotidianas em uma instituicdo de Educacg&o Infantil.
Ouvimos as professoras e observamos suas praticas com as criangas para analisar
como os direitos de aprender a brincar, a conviver, a explorar, a participar, a
conhecer-se e a expressar, instituidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017) se presentificavam nas experiéncias educativas das criangas. Nos
grupos de estudo, fomos ampliando nossas concepgbes de curriculo, crianga,
educacgao infantil, e nesse movimento de pesquisa destacamos entre os direitos a
serem assegurados as criangas, o direito a literatura.

No Brasil, a definigdo legal que institui a crianga como um sujeito de direitos
acontece a partir da Constituicao de 1988, aprovada em um contexto de movimentos
e lutas sociais. Os direitos da crianca sao reafirmados e declarados no Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990). Quando pensamos nessa crianga,

sujeito de direitos com especificidades e singularidades, produtora de cultura ludica
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vinculada as suas multiplas linguagens, a brincadeira e a imaginagao, entendemos
que as experiéncias com a literatura ampliam suas possibilidades de criagcao e
fruicdo estética, seus saberes e conhecimentos sobre si mesmo e o mundo e suas
praticas culturais.

Situamos entdo, as discussdes sobre o direito a literatura como uma
necessidade universal em todas as sociedades como exposto por Anténio Candido
(2014) que “O homem tem necessidade de fabular”, pois a inser¢cdo do homem na
literatura, nas fabulas, poesias, romances e as diversas obras literarias proporciona
uma criagao imaginativa da realidade e uma compreensédo melhor do mundo. Sendo
a literatura uma necessidade, torna-se entdo um direito de todos os seres humanos.

No entanto, em nossa sociedade o acesso a literatura diversificada nao
ocorre para todos de forma satisfatéria, pois as diferengcas de classes sociais
desencadeiam desigualdades e exclusdao dos grupos menos favorecidos, sendo
assim, a escola acaba sendo um lugar onde se deve oportunizar 0 acesso ao
“fabular”. A literatura enriquece a vida e é indispensavel que as escolas possibilitem
0 acesso aos diversos géneros literarios, desenvolvam o prazer de ler com
experiéncias significativas tendo o educador como o mediador dessa linguagem,
ampliando o repertério literario das criangas e suas praticas culturais com a
literatura.

Mediante a isso, a literatura infantil na educacéao infantil deve se apresentar
como um espaco de extensao e de liberdade, onde a crianga fantasia, imagina e cria
um novo mundo por meio dos repertérios adquiridos, da arte e da cultura, amplia sua
visdo de mundo e suas experiéncias leitoras. Por isso, garantir o direito a literatura
as criangas é fundamental, porque essa € uma necessidade inerente de todo ser
humano, ou seja, assegurar nas praticas cotidianas as experiéncias literarias, faz

parte de um direito universal que precisa alcancar a todos.

1.2 Problematizag¢ao do tema

Considerando, portanto, que as linguagens sao necessidades universais em
todas as sociedades, entendemos que é fundamental também e principalmente nas
infancias, garantir o direito a literatura como arte, como experiéncia para a vida, pois
possibilita desenvolver a imaginacdo, a fantasia, construir intimidade com a

linguagem escrita, desenvolve habilidades leitoras, amplia o repertério literario e
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desenvolve o gosto pela leitura literaria como pratica cultural. (BAPTISTA, 2010;
CANDIDO, 2019).

No contexto ora apresentado, situamos que as experiéncias literarias das
criangas nas instituicbes educativas, sao possibilitadas por politicas educacionais

especificas. Segundo Ball e Mainardes (2011, p. 14):

O Estado é um dos principais lugares da politica € um dos principais
atores politicos. Em seu sentido mais simples, a politica € uma
declaracdo de algum tipo - ou a0 menos uma decisdo sobre como
fazer coisas no sentido de ‘ter’ uma politica -, mas que pode ser
puramente simbdlica, ou seja, mostrar que ha uma politica ou que
uma politica foi formulada.

Nesse sentido, para compreender como estdo organizadas as politicas
voltadas para a garantia do direito a literatura na Educagado Infantil, nos
questionamos acerca de como os documentos curriculares orientam o trabalho com
a literatura infantil; quais as concepgdes de linguagem, leitura e literatura presentes
nas politicas voltadas para a alfabetizacao; e ainda, quais os critérios definidos para
a distribuicao de acervos literarios no contexto das politicas de formacao do leitor na
escola. Partimos do entendimento que os textos e discursos produzidos no ambito
dessas politicas educacionais, assim como, a efetivacdo de suas definigcdes legais
nas praticas institucionais, podem determinar a qualidade das experiéncias literarias

das criangas e da mediagao de professores(as) como leitores(as) mais experientes.

1.3 Objetivos da pesquisa

O trabalho tem por objetivo geral investigar como o direito a literatura na
Educacgao Infantil se presentifica nos textos/discursos produzidos no contexto de
politicas educacionais. E tem por objetivos especificos: investigar como os
documentos curriculares orientam o trabalho com a literatura infantil, analisar quais
as orientagbes dadas nos programas de formagdo continuada para os(as)
professores(as), quais as concep¢des de linguagem, leitura e literatura presentes
nas politicas voltadas para a alfabetizagdo e ainda, investigar quais os critérios
definidos para a distribuicdo de acervos literarios no contexto das politicas de

formagéao do leitor na escola.
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1.4 Abordagem teérico-metodoloégica

Para efeito desta pesquisa, assumimos os principios de uma investigacao
qualitativa e interpretativa, na qual os significados sao construidos na interagcao do
sujeito pesquisador com o contexto pesquisado. Desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica e documental na qual a fonte dos dados inclui os documentos das
politicas educacionais que contemplam direta ou indiretamente o direito a literatura

na Educacéo Infantil.

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os
investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar, s&o
os elementos que formam a base da analise. Os dados incluem
materiais que os investigadores registram activamente, tais como
transcricoes de entrevistas e notas de campo referentes a
observagdes participantes. Os dados também incluem aquilo que
outros criaram e que o investigador encontra, tal como diarios,
fotografias, documentos oficiais e artigos de jornais. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 149)

Para refletir melhor os fundamentos tedricos-metodologicos desta pesquisa,
ressaltamos que é necessario uma melhor compreensao quanto ao que se constitui
especificamente uma pesquisa bibliografica e documental. Nesse sentido, vejamos a

conceituacdo de ambas.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum
tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que
se propdem a analise das diversas posi¢cdes acerca de um problema,
também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas. (GIL, 1991, p. 27 )

A partir disso entendemos que as pesquisas bibliograficas sao muito
relevantes pois € uma construgédo de ricos dados por meio de diversos materiais, 0s
livros, artigos entre outros s&o utilizados como ponto de partida de muitas pesquisas
exploratorias, pesquisas com tematicas originais ou pouco conhecidas, além de nos
proporcionar esse vislumbre em varias areas quanto a pesquisa realizada. Ja quanto

a pesquisa documental:
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A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A diferenga essencial entre ambas esta na natureza das
fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicoes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.
(GIL, 1991, p. 28-29)

Compreendemos assim, que a pesquisa bibliografica e documental sdo muito
parecidas, pois ambas visam analise de livros e documentos com relagdo ao tema
pesquisado, a diferenciagcado esta apenas na fonte dos dados, enquanto uma esta
buscando o sentido de diferentes autores, a outra esta partindo de um campo ainda
nao explorado pois corresponde a analise de materias sem um tratamento anlitico,
ou seja, busca um campo que va diretamente nas raizes de tal conflito, nas
construgcbes sociais que levaram até este ponto e sendo assim, fazendo
contribuicdes acerca do melhor modo de resolugdao dos problemas. Por isso, esta
pesquisa € ampla e contribui significativamente para este campo educacional, pois
“‘pesquisa documental [...] Primeiramente ha que se considerar que os documentos
constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo
do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica.” (GIL, 1991, p. 29)

Na analise de textos produzidos nas politicas educacionais € preciso
considerar os contextos de sua produgdo, as disputas de poder, os grupos e
ideologias dominantes, os processos de negociagao e de autoria coletiva. Definimos
como nosso corpus de analise os documentos referentes as politicas curriculares
para Educacao Infantil; a atual politica nacional de alfabetizacdo e aos programas de

formagao de leitores(as) e distribuicdo de acervos literarios.

1.5 Estrutura do texto

Apds essa parte introdutdria apresentamos o nosso referencial teorico,
trazendo discussdes sobre as peculiaridades da infancia e o direito da crianca a
Educacao Infantil.

Na secgado seguinte, apresentamos uma discusséo inicial sobre linguagem e
literatura, e em seguida um pouco da historia da literatura, e especificamente da

literatura infantil no Brasil.
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Na quarta secdo abordamos sobre como se presentifica o direito a literatura
infantil nas politicas educacionais, expondo documentos oficiais e programas de
distribuicdo de livros na educacéo infantil.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais e referéncias que
embasaram este estudo, e nossa reflexdo quanto ao nosso objeto de pesquisa e
nosso posicionamento frente os documentos analisados e as discussdes

construidas.
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2 INFANCIAS, CRIANGAS E O DIREITO A EDUCAGAO

Historicamente, a crianca e a infancia eram percebidas na perspectiva dos
adultos. Ou seja, eram compreendidas como um adulto em miniatura. Por isso,
apesar dos cuidados inerentes a infancia, ndo se pensava nas especificidades e
globalidade das criangas - cuidado e educagdo - muito menos havia um curriculo.
Pelo contrario, no que se diz a Educacgao da época a crianga era percebida como um
recipiente vazio e incompleto a ser preenchido. A crianga vivia para tornar-se
alguém/algo. Esta visao, desconsidera totalmente o modo de ser crianga, pois as
criangas sao cidadas com direitos.

Nesta se¢ao do trabalho discutimos as concepgdes de infancias e criangas e

a efetivacao de seu direito a educacao.

2.1 Infancias, criangas e suas especificidades

Hoje, falamos sobre as nossas infancias de forma natural e nostalgica,
trazendo em mente momentos marcantes de brincadeiras, festinhas, viagens, e etc.
Contudo, conforme Kramer (2007), essa ideia de infancia nem sempre foi assim. “[...]
Ao contrario,b a nogdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudavam a insergcdo e o papel social da
crianga na sua comunidade”. Entretanto, a autora ressalta a necessidade de
“considerar a diversidade de aspectos sociais, culturais e politicos.” (p. 14-15).

Como ja foi dito, as criangas possuem especificidades. Essas especificidades
devem, segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003), refletir nas praticas pedagogicas
das instituicbes com a perspectiva da crianga ocupando um papel de centralidade.

Segundo os autores,

A expressdo “centrada na crianga” incorpora uma compreensao
modernista particular da crianga como sendo um sujeito unificado,
reificado e essencializado - no centro do mundo - que pode ser
considerado e tratado a parte dos relacionamentos e do contexto. A
perspectiva pés-moderna, ao contrario disso, descentralizaria a
crianga, considerando que ela existe através das suas relagdes com
os outros, sempre em um contexto particular. (p. 63)

O significado de cada expressao vai depender da compreensdo do que a

crianga é, porque “ha muitas criangas e muitas infancias, cada uma construida por
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nossos ‘entendimentos das infancias e do que as criangas séo e devem ser”. (p.
63). Esse entendimento corresponde ao modo como nés olhamos para essa crianga
da primeira infancia, pois esse olhar determinara o trabalho pedagdgico que criangas
e adultos realizardo nestas instituicoes. (p. 64). Além disso, os discursos dominantes
influenciam todos os ambitos acerca da infancia, no tocante as relacdes
desenvolvidas nesse cenario da criangca e da infancia. Kramer(2007, p. 15), ainda
ressalta sobre o que é especifico da infancia: “[...] seu poder de imaginagao, a
fantasia, a criagao, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura. As criangas
sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela
produzidas.” As criangas sao, portanto, pessoas que pertecem a um grupo social

especifico com caracteristicas proprias.

As criangas nao formam uma comunidade isolada; elas sédo parte do
grupo e suas brincadeiras expressam esse pertencimento. Elas nao
sao filhotes, mas sujeitos sociais; nascem no interior de uma classe,
de uma etnia, de um grupo social. Os costumes, valores, habitos, as
praticas sociais, as experiéncias interferem em suas agdes e nos
significados que atribuem as pessoas, as coisas e as relagdes. [...]
Considerar, simultaneamente, a singularidade da crianca e as
determinagdes sociais e econdmicas que interferem na sua condicéo,
exige reconhecer a diversidade cultural e combater a desigualdade
de condi¢bes. (KRAMER, 2007, p. 17)

Assim sendo, explicitamos as especificidades da criangca pequena:
globalidade, capacidade e vulnerabilidade. Compreendemos que as criangas sao
sujeitos globais, inteiros. As criangas nao se dividem, sao integrais em todas as
situagdes. E sdo também capazes de aprender e se desenvolver, desde que |he
sejam dadas as condigdes necessarias. Ao mesmo tempo em que s&o
reconhecidamente, vulneraveis, dependentes do outro em todas as duas dimensodes
- afetiva, cognitiva e motora. (SARMENTO, 2007; WALLON, 2005; ZABALZA, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005). Estas especificidades nos ajudam a compreender
os aspectos que estdo presentes no cotidiano, entendendo que essas
“caracteristicas” ndo diminuem as criancas, mas as constituem.

Outro ponto significativo sobre as criangas, € que devemos considerar os
conhecimentos trazidos por elas: sua imaginagao, sua forma ludica de ver o mundo,
sujeitos que constroem e produzem cultura ludica propria. Ainda conforme os

autores citados acima, enxergar a crianga pequena como uma pessoa que esta
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‘iniciando sua vida” sem nada e a partir do nada, significa corroborar com a
centralidade educativa nos adultos, e com as criangas apenas como “receptoras”.
Sendo assim, ressaltamos algumas caracteristicas das criangas da primeira
infancia conforme Kramer (2007) aponta: sujeito que brinca e se caracteriza por
isso; que produz histéria, muitas vezes fazendo “histéria a partir dos restos da

historia”.

[...] Elas reconstroem das ruinas; refazem dos pedacos. Interessadas
em brinquedos e bonecas, atraidas por contos de fadas, mitos,
lendas, querendo aprender e criar, as criangas estdo mais proximas
do artista, do colecionador e do magico, do que de pedagogos bem
intencionados. A cultura infantil é, pois, produgdo e criagdo. As
criancas produzem cultura e sao produzidas na cultura em que se
inserem (em seu espago) e que lhes é contemporénea (de seu
tempo).” (KRAMER, 2007, p. 16).

Por serem seres inseridos na cultura e produtoras dela/nela, as criangas
estdo a todo tempo interagindo e dando significado ao mundo. Elas possuem
curiosidades de exploragédo e, cagam, procuram, colecionam. Ainda, Kramer (2007)
ressalta que uma experiéncia cultural na qual elas atribuem significados diversos as
coisas, fatos e artefatos. A literatura, nesse contexto, medeia experiéncias com a

cultura, uma vez que as expressam.

2.2 O direito da crianga a Educacao Infantil

No Brasil, como sugere Oliveira et al (2012), as criangas s60 ganham
visibilidade enquanto sujeitos de direitos no contexto de discuss&o e promulgagao da
Constituicao Federal de 1988, marcada por pressdes de movimentos feministas e de
lutas sociais por creches e pré- escolas. E nesse contexto que o Art. 227 descreve
que é dever da familia, da sociedade e do estado assegurar, entre outros, o direito a
educacéao e o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de
idade torna-se obrigatério por parte do Estado. Por muito tempo a crianca foi
compreendida como um um adulto em miniatura, ou seja, ndo havia um curriculo
préoprio que considerasse as especificidades da infancia. A educacdo para as

criangas acontecia somente de forma assistencialista e preparatéria:
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A expressao educagao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década
de 1980, expressava o entendimento de que a Educacao Infantil era
uma etapa anterior, independente e preparatéria para a
escolarizagdo, que soO teria seu comeco no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educagéao formal. (BRASIL, 2017, p. 33).

A crianga ndo é um sujeito incompleto, e a educacdo infantii ndo se
caracteriza como uma etapa preparatoria para a alfabetizagao, € uma etapa com fim
em si mesma, que constitui-se como direito da crianga considerando suas
especificidades e necessidades.

Esse fluxo é reiterado com o sancionamento do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), em 1990, que especifica 0 modo de materializagdo dos direitos
expressos no Artigo Constitucional 227, reforgando a crianga como sujeito de
direitos e assegurando esses direitos. A crianga tem o direito a educagado, assim
como tem direito a liberdade, ao respeito, a dignidade, a saude, a cultura, a
convivéncia familiar e comunitaria, ao lazer e a protegao.

E em 1996 é sancionada a Lei de Nacional Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), que define, organiza e regulamenta a educagao brasileira e torna a
Educacgao Infantil como sendo a primeira etapa da educacéo basica. Esse foi um
marco para educagao infantil, que por muito tempo foi negligenciada e vista como
compensatoéria. Em seu Art. 29, define que “A educacgao infantil € a primeira etapa da
educacédo basica, e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até
0s seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade.”

Com a inclusdo da Educacgao Infantil nos sistemas de ensino, se amplia as
discussdes sobre sua fungdo sociopolitica e pedagdgica e os debates sobre o que
precisa constituir seus curriculos. O discurso oficial acerca do curriculo para
educacao infantil no pais vem sendo construido atualmente, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Infantil - DCNEI de 2009, as quais orientam
como eixos da pratica as interagbes e a brincadeira, visando garantir experiéncias
educativas que promovam o desenvolvimento integral das criangas.

Mais recentemente, esses eixos sao reafirmados pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC de 2017, cujas orientacbes definem seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento a serem garantidos as criangas nas praticas
pedagogicas mediante desenvolvimento dos curriculos da Educacéo Infantil, a

saber: Brincar, Conviver, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se, em
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consonéancia com os principios éticos, politicos e estéticos ja definidos nas DCNEI
(BRASIL, 2009). Essa legislacao educacional reconhece a crianga como sujeito ativo
e de direitos.

Essas politicas curriculares para educacado infanti que normatizam e
estruturam o curriculo para as criangas, serdo contempladas nas analises feitas na
secao quatro de forma mais aprofundada.

Consideramos, portanto, a Educacgao Infantil como direito legal de todas as
criangas e compreendemos “a educagao, [como] uma pratica social, [que] inclui o
conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana” (KRAMER, 2007, p. 19). Assim,
apontamos que a educacgao faz parte da vida em sociedade, em todos os aspectos,
e entendemos, nas palavras da autora, que educacéo ndo é uma pratica fechada e
engessada, mas envolve todos os conhecimentos que construimos ao longo da
nossa vida. Todos nés possuimos uma historia particular e aprendemos mutuamente
na relacdo com o outro, pois a educacgao € ampla e o curriculo ocorre por meio de
construgées multiplas, por isso € necessario considerar as realidades singulares de

cada sujeito. Nesse sentido,

Compreendemos a educagdo infanti como o conjunto de
processos/praticas historicas e socioculturais destinados as criangas
e que circunscrevem, em cada espago e tempo, as condigdes
objetivas mediante as quais as criangcas tém oportunidades de
aprenderem e se desenvolverem enquanto pessoas/sujeitos sociais.
(DANTAS, 2016, p. 121).

A educacéo infantil é todo esse ajuntamento de processos, praticas historicas
e socioculturais em espacos institucionais e ndo domésticos, pois a crianga aprende
e se desenvolve nessa relagao de interagdo com as pessoas e com 0 mundo ao seu
redor. Sdo essas construgdes sociais que formam o curriculo e a apropriagao da
linguagem, dos saberes e da cultura. Como expressa Dantas (2016), a educacgéo
infantil se diferencia muito das outras etapas por sua histéria, por sua
institucionalizagdo, por seus estudos e por ndo se deter somente a apreensao de
saberes, mas se preocupa também com as experiéncias proporcionadas as criangas
e a construcdo da sua identidade, ja a partir da concepgéo de que a crianga nao é

um sujeito incompleto que ha de tornar-se algo. A crianga € um sujeito inteiro e
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concreto e com especificidades, por isso € necessario um curriculo proprio que

contemple as suas necessidades.
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3 A LITERATURA COMO ARTE: linguagem, imaginagao e fruigao na Infancia

Ha muitas formas de desvendar o mundo, mas certamente algumas
sd0 mais encantadoras do que outras. E o que acontece com a
literatura.

Ao ler histérias que nunca aconteceram (em que se mesclam a
imaginagao, o conhecimento e a experiéncia dos escritores), temos a
oportunidade de vislumbrar outros modos de viver e pensar,
percebemos melhor como nos sentimos em determinado momento,
vemos traduzida a aventura humana.

Essa formacao de um repertério de vida é essencial por toda a nossa
trajetéria, mas especialmente valiosa para os pequenos. Ao se
embrenhar em novos cenarios, as criangas vao explorando seu
mundo interior, aprendendo de tudo sobre o que esta a sua volta e
sobre civilizacdo. (MACHADO; ROCHA, 2011).

Por meio da literatura podemos apreciar um dia chuvoso transformar-se em
um belo dia quente de sol. Sorrir com quem sorri, € chorar com quem na histéria
pranteia. A beleza da literatura nos suscita que para podermos desvendar e apreciar
mistérios narrados, antes, precisamos que algo nos seja dito. Smolka (2010)
compreende a linguagem como interacéo social, atividade humana de produgéo de
sentidos. Sentido, é tudo aquilo que podemos expressar através da linguagem.
Sendo assim, enquanto seres humanos, a linguagem € o principal modo pelo qual
interagimos e significamos o mundo.

A literatura caracteriza-se primordialmente através da linguagem escrita, mas
envolve em seus processos, diversas linguagens. Compreendemos que por meio
das interagbes com a linguagem escrita, as criangas produzem novos saberes,
conhecimentos e experiéncias, enquanto se apropriam e se tornam sujeitos da
cultura letrada. (BAPTISTA, 2010; 2019). A literatura € um dos instrumentos em que
as criangas podem acessar e interagir com esta linguagem.

Para tematizar a literatura como direito na infancia, precisamos antes realizar
uma discussdo acerca da literatura como instrumento artistico, que pode
proporcionar amplas aprendizagens por meio das informagdes diversas que o texto
literario anuncia para quem |é e/ou ouve, como também o encantamento pela

estética, a beleza de poder se deleitar através dos textos, de poder imaginar e



27

conversar com emogbes e sentimentos despertados. Nos ancoramos nas
concepgdes de (MACHADO; ROCHA, 2011; BAPTISTA, 2010; 2019).

Para tanto, vamos apresentar um pouco do contexto histérico de como
emergiu a literatura infantil no Brasil e na segunda parte dessa se¢ao apresentamos
nossas referéncias tedricas acerca da Literatura como experiéncia estética, fruicdo e
pratica cultural humana, especialmente importante na constituicdo da infancia e de

seus processos de imaginagao e criagao.

3.1 Breve historia da Literatura Infantil

A literatura infantil surge no século XVIII. Nesse tempo as criangas ainda nao
tinham visibilidade social, ndo eram consideradas como sujeitos de direitos, como
todos os cidadaos, nem tampouco como produtoras de cultura, uma cultura propria.
Entretanto, as obras de literatura dessa época ja proporcionavam um caminho para
indicar as especificidades das criangas, pois ja haviam livros relacionados a
transmissao de valores e isso ja era um principio do acesso a literatura para as
criangas. Posteriormente, a partir do século XIX, a literatura infantil comecou a ser
direcionada mediante as necessidades proprias das criangas.

Mas entdo como comecgou esse processo de universalizagdo da literatura
infantil? A literatura infantil tem alguns padrdes como base, que a maioria das vezes
se presentifica através dos contos consagrados, os famosos “contos de fadas”. A
literatura infantil foi ganhando suas caracteristicas proprias a partir da aceitagédo e
preferéncias das criancas pelas histérias de fantasia.

Segundo os relatos de Cademartori (2010), a origem da Literatura Infantil esta
relacionada a tradicdo oral, ja que os Contos de Fadas estdo associados a lendas
populares que circulavam na sociedade, durante a Idade Média, e foram coletadas e
adaptadas no século XVII, pelo francés Charles Perrault, em historias para criangas.
Essas historias, posteriormente, se transformaram em Contos de Fadas. As
primeiras adaptacdes de Perrault foram: Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Bela
Adormecida e Barba Azul. No século XIX, surgem outras coletas de lendas
populares: na Alemanha, os irmaos Grimm adaptaram Jodo e Maria e Rapunzel; na
Dinamarca Christian Andersen adaptou O patinho feio e Os trajes do imperador; na
Italia, Collodi adaptou Pindéquio; na Inglaterra Lewis Carroll adaptou Alice no pais

das maravilhas; na América Frank Baum adaptou O magico de Oz e na Escdcia
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James Barrie adaptou Peter Pan. Essas histérias se transformaram em classicos
que, com o passar do tempo, foram constituindo o padrao de literatura infantil no
mundo. Essas adaptacdes foram marcantes, porque traziam relacdes populares tal
como aconteciam na vida cotidiana. Em contrapartida, a burguesia passou a adotar
os contos por uma perspectiva de domesticacdo, da moral da histéria num sentido
estritamente pedagdgico e didatizante.

Os contos de Perrault receberam grande aceitagéo devido as histérias serem
de facil compreensdo para as criangas e, posteriormente, adquirirem esse lado
pedagoégico de punigao/adverténcia. Nesse momento, anterior ao periodo religioso
de reforma e contra reforma, os contos foram produzidos em grande quantidade e a
producdo de histérias populares expressava a realidade da cultura. Mesmo com
esse conflito e tentativa de reproduzir histérias com tematicas apenas cristianizadas
e com uma moral apelativa a obediéncia, os contos continuaram a circular, o que
consolidou o Patrimdnio Imaginario dos Contos ao longo do tempo.

No Brasil, destacamos as obras de Monteiro Lobato, autor da famosa
coletdnea do Sitio do Pica Pau Amarelo, como uma das maiores contribuigdes para
0 género ‘“literatura infantil”, com abrangéncia nacional. Parte determinante para isso
€ a ligagao entre a literatura e as questdes sociais reais.

Para entendermos melhor a origem da literatura infantil no Brasil, buscamos
recuperar a construgao histérica da literatura em nosso pais a partir dos estudos de
Candido (2015), no qual ele explica que “a histéria da literatura brasileira é em
grande parte a histéria de uma imposigao cultural que foi aos poucos gerando
expressao literaria diferente, embora em correlagdo estreita como os centros
civilizadores da Europa.” (p. 13-14). O autor explicita sobre como ocorreu esse
processo formativo da literatura brasileira até assumir uma estrutura com atividade
regular e como instituicdo da cultura, caracterizada pela organizagdo constante dos
elementos que permitem falar em literatura plenamente configurada, em trés

momentos:

1 - O das manifestacdes literarias (séc. XVI a meados do séc. XVIlI)
2 - A era da configuracao do sistema literario (do meio do séc. XVIII a
segunda metade do séc. XIX)

3 - A era do sistema literario consolidado (da segunda metade do
séc. XIX aos nossos dias). (CANDIDO, 2015, p. 14)
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E nesse contexto que situamos a origem da literatura infantil em nosso pais e
refletimos sobre seu papel e lugar na vida das criangas. Resumidamente, como
expressado por (Candido, 2015) as manifestagdes literarias no Brasil tiveram inicio a
partir da literatura trazida de Portugal, com inscritos dos jesuitas e nesse caso
também havia escritos para dominagao ideoldgica por meio da religido catdlica
dentre outras literaturas da época. Ja na era da configuragdo do sistema literario a
literatura ja passou a se configurar como um fato cultural entre o povo, saindo entéao
do ambito das produgdes individuais para uma consciéncia coletiva dos intelectuais,
para a qual contribuiram tanto a historicidade dos acontecimentos locais, como o
surgimento das academias, que trouxe essa pratica da leitura literaria entre os cultos
e intelectuais que faziam parte das academias cientificas. Como diz Candido (2015),
o Arcadismo e o Romantismo tiveram papel fundamental na configuragao do sistema
literario, que mesmo diferentes se complementam, ambos tem relevancia histérica.

Desse modo, apontamos que a producgao literaria aos poucos se tornou uma
atividade regular e imprimiu as caracteristicas e as realidades sociais do nosso pais,
com grandes escritores, dentre os quais citamos Machado de Assis, cuja obra é
marcada especialmente por abordar tematicas sociais, como a desigualdade com
originalidade e personalidade. No decorrer do tempo, outros autores surgiram e
produziram obras de literatura de forma singular. Com qualidade e simplicidade, a
literatura brasileira ganhou forma e assumiu caracteristicas proprias e relacionadas a
nossa cultura, principalmente as diferentes realidades sociais, nos diversos géneros
literarios.

Assim, embora por muito tempo a literatura e a literatura infantil tenham
servido como uma ponte para ensinar modos de comportamento e obediéncia, ao
longo da histéria isso mudou, e um fator muito importante nesse processo de
mudancga cultural foram as narrativas, construidas a partir da articulagéo entre as
diferentes realidades sociais e a influéncia e entendimento da relevancia da
ludicidade, da imaginacdo e da fantasia como elementos fundamentais do texto

ficcional.

[...] se em sua origem a Literatura Infantil serviu mais ao adulto e a
aculturacao da crianga a novos padroes de comportamento, higiene
e virtudes, o fato é que, na atualidade, ja se pode falar de uma larga
producao brasileira que leva em conta a crianga. [...] que respeitam a
crianca na sua capacidade ludica, poética e criativa para responder
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com inteligéncia aos jogos propostos pela literatura. (AMARILHA,
1997, p. 48).

A partir das contribuicbes dos diferentes estudos acima expostas, podemos
dizer que a crianga reconstroi a realidade ao seu redor e os documentos oficiais
trazem a compreensdo da crianga como um sujeito histérico e de direitos. Essa
historicidade da criangca e das caracteristicas préprias da infancia foram fatores
determinantes para desmistificar a antiga compreensao da crianga como um adulto
em miniatura. Como a crianga € esse sujeito historico, elas possuem uma historia
propria e suas individualidades, um modo préprio de enxergar o mundo, e todas

essas especificidades precisam ser consideradas também na literatura infantil.

3.2 Literatura Infantil e imaginagcao: experiéncias de leitura literaria e fruicao

estética

Compreendemos como nos diz Candido (1995, p. 174) que a literatura
envolve “todas as criacbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgao escrita

das grandes civilizagdes”. Segundo o autor:

[...] se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no
universo da ficgdo e da poesia, a literatura concebida no sentido
amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade
universal que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um
direito. (CANDIDO, 1995, p. 174).

E a literatura infantil € entendida como linguagem, pratica cultural, arte, que
possibilita fruicdo, uma extensao das possibilidades dos sujeitos, mais que isso,
como direito da crianga, direito de produzir cultura vinculada a ludicidade e a
imaginacéo e de expandir seu conhecimento de si mesmo e do mundo. (BAPTISTA,
2010). A crianga é imersa no universo da fantasia, da criagdo das histérias, de modo
que € impossivel viver sem o mundo da linguagem, da literatura pois é tanto
necessidade como incentivadora de possibilidades da producéo de arte em diversos

aspectos, pois a literatura € uma arte e faz parte de todos.
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A literatura infantil amplia a imaginagao, as multiplas linguagens, a fantasia, a

crianga cria e recria novas realidades.

Diante de um texto literario, que € uma producéo artistica, espera-se
que o leitor se sinta em interacdo com uma obra de arte. Essa
interacdo Ihe permite uma vivéncia que inclui, além de seu interesse
intelectual, seu lado emocional: sua imaginagao, desejos, medos,
admiragbes. Quando se trata de texto e leitura literarios, alcancar a
dimensao estética é fundamental. (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006,

p. 21)

O modo como a literatura infantil deve acontecer nas praticas pedagdgicas
precisam garantir as diversas experiéncias as criangas, dessa forma é preciso
considerar os textos e o leitor e suas idades, os elementos precisam possibilitar o
acesso a muitas narrativas, ampliando a visdo de mundo do leitor, seus sentidos e a
imaginacéo, visto que a literatura é fundamental para os seres humanos se
desenvolverem plenamente e se tornarem integrados com a cultura e o mundo que a

cerca.

Na literatura infantil (e na literatura em geral), ética e estética se
articulam e se apresentam no texto verbal, no visual e na prépria
materialidade do objeto livro. Ideias, acbes, sonoridade, palavras,
imagens se juntam para trazer ndo s6 os possiveis, como também os
impossiveis, inusitados e surpreendentes. A literatura organiza pela
escrita e desorganiza pela leitura quando nos desloca do lugar onde
estamos, quando nos emociona, faz-nos rir ou chorar. (CORSINO et.
al., 2016, p. 28)

As obras literarias conversam com o leitor e o leitor com as obras, € essa
comunicagao que nos proporciona viver tantas experiéncias significativas e atribuir
sentidos a obra que nos foi apresentada. Os livros nao contribuem apenas na area
intelectual, pelo contrario, podemos vivenciar diversas expressdes artisticas e
sentimentos enquanto apreciamos um livro, tdo facilmente podemos ser
transportados para um novo lugar através da imaginagdo, como podemos nos
emocionar com as historias. Essas dimensdes éticas, politicas e estéticas ao ler uma
uma obra é o que torna a leitura mais prazerosa, a leitura que nos desafia, faz

conhecer, refletir e nos questionar. Cademartori explana acerca dessas
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caracteristicas da literatura infantil:

A literatura infantil se caracteriza pela forma de enderegcamento dos
textos ao leitor. A idade deles, em suas diferentes faixas etarias, é
levada em conta. Os elementos que compdem uma obra do género
devem estar de acordo com a competéncia de leitura que o leitor
previsto ja alcangou. [...] A estrutura e o estilo das linguagens verbais
e visuais procuram adequar-se as experiéncias da crianca. Os temas
sdo selecionados de modo a corresponder as expectativas dos
pequenos, ao mesmo tempo em que o foco narrativo deve permitir a
superacao delas. [...] As obras infantis que respeitam seu publico sao
aquelas cujos textos tem potencial para permitir ao leitor infantil
possibilidade ampla de atribuigho de sentidos aquilo que Ié.
(CADEMARTORI, 2010, p. 16-17).

Desse modo, ressaltamos que a literatura infantil é rica e ampla, e aguga os
sentidos, a imaginacgao, a visdo de mundo e as formas da crianga se relacionar com
o mundo, ou seja, falamos de uma literatura para a vida e para o ser humano se
desenvolver. Ao ler um livro, estamos produzindo sentidos em diversas areas de
conhecimento e também relacionando as experiéncias abordadas pelo autor com as

nossas proprias experiéncias, isso nos ajuda no desenvolvimento integral.

A leitura de um livro de literatura inclui a compreenséo objetiva de
seus aspectos formais (formato, cores, texturas, linhas, volumes,
diagramacédo, design grafico) e de sua estrutura narrativa, que
abarca o enredo, ou seja, 0os eventos da histéria que se apresentam
em determinadas linguagens (verbal ou visual). Essa apreensao
deve incluir o contexto da obra literaria, ou seja, quem a produziu,
como também alguma vivéncia do leitor, estabelecendo relagcbes
entre esse objeto e a experiéncia anterior daquele que |1é. Para isso,
surge a necessidade de se saber como conduzir o olhar para essa
leitura, que influencia consideravelmente na apreensao e na fruicdo
de um contexto literario verbal e/ou visual. Essa experiéncia
possibilita uma formagao nos ambitos: cultural, social, artistico.
(ALEIXO, 2017, p. 2-3)

Nesse sentido, ressaltamos que a literatura é importante, mas nao € somente
para “aprender algo” como muitas vezes acontece nas instituigdes educativas, visto
que a literatura € um espago de liberdade rico em significacbes e deve ser
assegurado simplesmente pelo prazer de ler. Cademartori explana isso de forma
clara quando diz que “A literatura € um espaco de liberdade que “ consegue tornar
audiveis todas as vozes, estabelecer didlogos diversos e inusitados, acolher o
proximo e o distante, o estranho e o familiar’ (CADEMARTORI, 2010, p. 50).
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Sendo a literatura esse espaco de liberdade e criacdo do imaginario da
crianga, entdo as experiéncias literarias sdo necessarias serem garantidos por meio

das experiéncias na educacao infantil.

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do
ponto de vista do narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta,
através do ficticio e da fantasia, um saber sobre o mundo e oferece
ao leitor um padrao para interpreta-lo. Veiculo do patriménio cultural
da humanidade, a literatura se caracteriza, a cada obra, pela
proposi¢do de novos conceitos que provocam uma subversio do ja
estabelecido. (CADEMARTORI, 2010, p. 23).

A literatura e a imaginagao sao indissociaveis porque por meio das histérias a
crianga imagina, fantasia e cria novas possibilidades, faz releituras de obras
literarias por meio da sua forma de ver o mundo. A literatura transmite crengas e
culturas, além de saberes diversificados, no entanto a literatura ndo tem so objetivos
pedagogicos, ja que essa esta vinculada também ao prazer de ler e envolve diversas
linguagens que contribuem para a forma como a crianga esta ressignificando a

leitura. Cademartori expressa tais significagdes sobre a literatura:

E como entretenimento, aventura estética e subjetiva, reordenacgéo
dos proprios conceitos e vivéncias, que a literatura oferece, aos
pequenos, padrées de leitura do mundo. [...] é o fato de ela propiciar
determinadas experiéncias com a linguagem e com os sentidos - no
espaco de liberdade que so6 a leitura possibilita, e que instituicdo
nenhuma consegue oferecer - que a torna importante para uma
crianga. (CADEMARTORI, 2010, p. 8-9)

Ressaltamos que o acesso a obras literarias nao significa invalidar a
importancia que as escolas tém, pelo contrario, € necessario garantir nas escolas o
acesso a diversas literaturas, como o direito a educagdo para todos que a
Constituicdo de 1988 estabeleceu. O professor tem o papel de mediador e deve
apresentar as obras literarias para as criangas. Desse modo, ele precisa possuir um
vasto repertorio literario para poder proporcionar experiéncias que contemplem a
diversidade de géneros, a qualidade dos textos literarios e a estética das obras, e
entender que a partir da leitura somos transportadoras para as experiéncias visuais,
estéticas e sentimentais também, e que cada um tera uma impressao singular do

texto.
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Assim, defendemos que para garantir a formacao de leitores, € fundamental
assegurar as criangas nao apenas 0 acesso a variedade de obras literarias, como
também as experiéncias de leitura e contacdo de historia e outras as praticas
pedagogicas, como a fantoches, dedoches, adaptacdes, teatro e musicalizagao,
além de releituras. Evidenciamos, dessa forma, a importancia dessa tematica para
todos os seres humanos, visto que as linguagens e as experiéncias séo
fundamentais para o desenvolvimento pleno da crianga, e isso deve ser discutido e

evidenciado nos curriculos.

A leitura literaria € associada a reflexao e a imaginagédo, quando
estimula nossa percepgdo a romper com o automatismo da rotina
cotidiana. Essa caracteristica faz parte da fungao social da literatura.
Ao entrar em contato com novas “realidades”, o leitor adquire novas
experiéncias, podendo refletir sobre sua vida, perceber sua prépria
realidade de outra maneira. (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p.
25)

Nesse sentido, a literatura é fundamental para nos ajudar a nos tornar mais
sensiveis quanto a realidade do outro, a ndo enxergar somente nossas concepgdes
adquiridas ao longo da vida. A literatura tem esse papel de formador social, pois esta
intimamente ligado as realidades sociais e plurais de cada pessoa, contexto e
culturas ao redor do mundo. Por isso é necessario ndao sO propor politicas
educacionais acerca do direito a literatura, mas desenvolver também estudos na
area e expor para a populagdo a sua importancia para o desenvolvimento do ser
humano, além de ser uma necessidade. Contudo, as vezes “a literatura para
criangcas é vista com descaso, desinteresse, contrapondo-se a ideia da literatura
como criagao artistica indispensavel a crianga para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, instigando reacbes diversas de carater cognitivo, afetivo, emocional e
estético.” (SALDANHA; AMARILHA, 2018, p. 163).

A partir dessa concepcao de literatura como estética, importante tanto para o
desenvolvimento do apreco pela leitura como fator fundamental para estimular
aspectos emocionais, imaginagao e cognitivos que entendemos que o professor
como mediador entre os livros e as experiéncias de leitura em sala de aula tem

papel importantissimo ja que,

Ao trabalhar com livros de literatura, nesse caso, direcionados para
criancas, o docente precisa se desprender do pedantismo, em
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muitos, decorrente do desconhecimento e capacitar-se para entender
que a literatura infantil € uma producado que busca trazer a voz da
crianga frente ao mundo que a recebe. De maneira que é preciso
conhecer esse repertério para que o trabalho de aproximagao com os
jovens leitores se realize de maneira efetiva. Para tanto, o professor
necessita de formacao soélida que contribua para sua preparacao
como mediador do texto literario para criangas, jovens ou adultos,
reconhecendo a polissemia da literatura para qualquer idade e em
qualquer época. (SALDANHA; AMARILHA, 2018, p. 164)

Portanto, é imprescindivel que os professores tenham acesso a formacéao
continuada de qualidade para aprimorar e adquirir novas metodologias que vao
contribuir para suas praticas pedagoégicas de forma significativa. O professor deve se
abastecer de um vasto repertorio literario e estimular continuamente projetos
literarios que partam dos interesses das criangas, deixando sempre esse espaco

para produc¢des, partindo sempre do protagonismo da crianga.



36

4 O DIREITO A LITERATURA INFANTIL NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Ao longo da nossa discussdo sobre Literatura na Educagao Infantil,
compreendemos que € fundamental entender que o contato entre as criangas e os
livros literarios deve ser possibilitado a partir de diferentes situagdes, que favoregam
a imaginacéo, a fantasia e a construgdo de novas realidades. Alinhados com essa
concepgao, os documentos oficiais trazem essa reflexao/orientagdo acerca de como
a literatura infantil precisa ser desenvolvida para/com/pelos leitores.

Entendemos que o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita faz parte das
experiéncias educativas que a escola deve garantir e que a leitura ndo é esta restrita
a decodificagdo, pois para se tornar um leitor & preciso realmente compreender,
interpretar, atribuir sentido e significado ao que se esta lendo. E nesse sentido que a
leitura literaria na educacgao infantil s6 podera cumprir o seu objetivo de forma
significativa se contemplada em sua amplitude, possibilitando a imaginagdo da
crianga e essa releitura de mundo.

A partir desse entendimento, observamos o que dizem as politicas
educacionais sobre o direito a literatura. Para isso, faremos uma analise dialogando

com as teorias e os documentos apresentados neste trabalho.

4.1 Politicas curriculares para Educagao Infantil

As praticas pedagogicas das instituicdes de educacao infantil sdo orientadas
pelas politicas curriculares nacionais. Mas antes de observa-las, veremos como

Dantas (2016) conceitua o curriculo:

o curriculo é o conjunto de experiéncias vividas — planejadas e/ou
nao pelos adultos responsaveis — por criangas nas institui¢cdes,
mesmo quando ndo ha um documento-registro de intengdes e agdes
(proposta documentada), ha a vida de relagdes que se processam no
cotidiano e que educam as criangas sistematicamente, pois o
curriculo vivo/vivido consiste em experiéncias concretas em que séo
compartilhados significados e sentidos sobre o mundo e sobre si
mesmas e que vao sendo — com a forca de ser “todo dia” -,
apropriados, recriados pelas criangas, mediante a mediacdo dos
outros com quem interagem. (DANTAS, 2016 pp. 13-14)

Assim, compreendemos por curriculo toda a pratica que acontece, estejam

estas praticas propostas em um documento-registro, ou nao.
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Ap6s essa compreensao de curriculo, podemos analisar os documentos
curriculares atuais que vao orientar toda a pratica pedagogica, incluindo as praticas
relacionadas a literatura. S&o eles: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017).

4.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil - DCNEI

As DCNEI (BRASIL, 2009) orientam em carater mandatério as construgbes de
curriculos, propostas e praticas pedagogicas nas instituigdes de Educacao Infantil. o
Conselho Nacional de Educacgao publicou, em 11 de novembro de 2009, o parecer
CNE/SEB 20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil - doravante DCNEI, bem como, aprovou, em 17 de dezembro de 2009, a
Resolugcdo n° 5, fixando-as com o objetivo de instituir, com carater mandatério,
principios a serem observados em todo territério nacional, na organizagdo das
instituicbes destinadas a educacao de criancas de zero a cinco anos.

O documento define a centralidade da crianga, suas especificidades e
singularidades a partir das experiéncias significativas, fundamentando-se na crianca
como sujeito inteiro e produtor de cultura. Considera, portanto, a crianga como
centro do planejamento, das praticas cotidianas, sendo elas protagonistas em seus

processos de aprendizagem.

[...] a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e
de direitos que, nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 01).

Para que a crianga venha a se desenvolver integralmente como um sujeito
completo, com especificidades etarias, conhecimentos prévios e produtores de
cultura tornando-se um cidaddo consciente que transforma sua realidade,
identificamos em nossas analises das DCNEI (BRASIL, 2009) que estes aspectos
estdo ancorados em principios que compdéem a educacao brasileira. Sao eles,os

principios éticos, politicos e estéticos estabelecidos no artigo 6°:
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| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Ill —
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009, p. 01).

Compreendemos que ja se anuncia nos principios estéticos, o direito a
literatura como arte, linguagem, expressao estética e cultural. No Art. 9° as DCNEI
definem como eixos estruturantes das praticas, as interagdes e a brincadeira, e

listam as experiéncias que precisar ser garantidas nos curriculos, entre elas estao:

[...] Il - favoregcam a imersao das criangas nas diferentes linguagens
e 0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interagdo com a linguagem oral e escrita, € convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

[...] IX - Promovam o relacionamento e a interagc&o das criangas com
diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura. [...] (DCNEI,
2009, p. 04) Grifos nossos.

Ou seja, as DCNEI definem as experiéncias literarias entre aquelas que
precisam ser garantidas as criangcas na Educacgao Infantil, experiéncias que
proporcionem a crianga explorar as multiplas linguagens, a diversidade de narrativas
e géneros de forma ampla e a atribuir sentidos também as expressdes artisticas por
meio de qualidade gréafica e estética das obras. As manifestagdes artisticas diversas
possibilitam a crianga conhecer novas artes visuais, atribuir sentido e construir novas
narrativas. Para que a crianca se desenvolva plenamente € necessario possibilitar o
acesso a diversidade de linguagens e demais expressodes artisticas, pois a crianga €
esse sujeito social que constréi histérias e cultura ludica. Essas experiéncias aqui
citadas sao importantes para a ampliacdo do repertério literario das criangas,

especialmente, em relacdo as narrativas, pois:

Quanto mais ouvem histérias, mais as criangas se tornam capazes
de:

- transformar o espagco e o tempo e criar outros mundos
possiveis;

- identificar muitas situacbes e personagens que fazem parte
de suas historias pessoais;

- compreender melhor o mundo e a si mesmas;
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- confrontar a existéncia humana em toda a sua complexidade;

- entender que a lingua tem funcdes diferentes;

- demonstrar curiosidade e aprec¢o pela linguagem escrita;
apropriar-se das particularidades da lingua escrita sem

art|f|C|aI|smos (BELMIRO; GALVAOQ, 2016, p. 50-51)

Conforme as autoras, quanto mais as criangas participam de experiéncias
envolvendo a leitura literaria, quanto mais elas ouvem histérias e participam destas
narrativas, mais vao se tornando capazes de transformar espacos, perceber e
identificar personagens e relacionar com suas histérias pessoais, interagir e
perceber a linguagem escrita presente e se apropriar dela percebendo seus
diferentes usos sociais. Com outras palavras, a interagdes com a literatura ampliam
e enriquecem o mundo de conhecimento das criangas.

Ainda, o parecer que institui as DCNEI explicita que:

As propostas curriculares da Educacgao Infantil devem garantir que as
criancas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estao inseridas, por forca da
prépria cultura, € amplamente marcado por imagens, sons, falas e
escritas. Nesse processo, € preciso valorizar o ludico, as brincadeiras
e as culturas infantis. (DCNEI, 2009a, p. 15)

Mediante destas propostas curriculares, compreendemos que as DCNEI
defendem a literatura na educacgao infantil a partir das mdultiplas linguagens e que
esse processo acontece por meio da garantia de experiéncias significativas onde as
criangas tém acesso a diversas obras literarias e as diversas formas de linguagens,

assim expressando seus sentimentos e produzindo cultura ludica.

4.1.2 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Sendo a crianga um sujeito de direitos, a BNCC define, normatiza e orienta
direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos a todas as
criangas, independente de sua faixa etaria ou especificidade, pois afirma que esses
direitos devem ser garantidos nos processos de ensino e de aprendizagem para que
se desenvolvam plenamente. As criangas aprendem enquanto brincam, convivem,
participam, exploram, expressam e se conhecem. Todos esses direitos fazem parte
da construcdo dos saberes da crianca e sao indissociaveis. Conforme definido no
texto da BNCC:
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[...] seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacéo Infantil, as condi¢cbes para que as criancas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros € o mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Os direitos definidos na BNCC estao alinhados aos principios éticos, politicos
e estéticos ja definidos nas DCNEI (BRASIL, 2009). Os direitos precisam ser
garantidos nas praticas educativas de forma indissociavel em todas as experiéncias
da crianga, explorando os saberes por meio das multiplas linguagens, produzindo
cultura ludica, construindo conhecimentos significativos a partir de praticas que
garantem as interagdes e a brincadeira que sao os eixos norteadores das praticas

pedagdgicas. Sao eles:

Conviver com outras criangcas e adultos, em pequenos utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagao a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producbes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando
seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocbes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituigdo escolar e em
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seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 36) (grifos
nossos)

Observamos, nas descri¢des dos direitos, proposi¢cdes que contemplam as
experiéncias com a literatura como ampliagcao e diversificagdo das linguagens das
criangas. A literatura como linguagem e pratica cultural que produz a imaginagéo, a
criatividade e a experiéncia estética.

A BNCC propde experiéncias educativas as criangas organizadas por campos
de experiéncias que nédo se dissociam na pratica: uma experiéncia educativa
entrelaca todos o0s campos e precisam ser pensadas e planejadas com

intencionalidade e sistematicidade:

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposi¢céo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relacbes com a natureza,
com a cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na
aproximagao com a literatura e no encontro com as pessoas.
(BRASIL, 2017, p. 37)

Nesse sentido, nenhuma atividade deve ser em vao, até quando as criancas
aprendem sobre sua higiene, ali ha uma aprendizagem educativa. Desse modo,
compreendemos que enquanto as criangas experimentam a literatura, seja com a
leitura de livros, musicas e etc, estdo aprendendo, brincando, imaginando e
consequentemente, desenvolvendo-se.

De modo geral, identificamos mencgdes diretas e indiretas em relacdo a
literatura, em todos os Campos de Experiéncias, conforme destacamos alguns

trechos abaixo:

O eu, o outro e o nés — E na interagdo com os pares e com adultos
que as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e
pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. [...]

Corpo, gestos e movimentos - [..] Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagcamento
entre corpo, emogao e linguagem. [...]

Tragos, sons, cores e formas - Conviver com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
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no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criancas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por
varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais [...].

Escuta, fala, pensamento e imaginacdao — [..] Na Educacado
Infantil, & importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral,
pois € na escuta de historias, na participagcdo em conversas, nas
descri¢gdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e
nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social. [...] Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e
da ampliacdo do conhecimento de mundo.

Espacgos, tempos, quantidades, relagoes e transformacgoes - [...]
a Educacgao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades
para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. (BRASIL, 2017,
p. 38-41)

As experiéncias com a literatura permeiam todos os campos ora citados, mas
€ especialmente no campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagéo”, quando fala
que “as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginagcédo e da ampliagédo do conhecimento de mundo”. Em
outras palavras, com o acesso e a vivéncia com os textos, através da mediacao de
educadores, as criangas aumentam os seus repertérios de conhecimentos, enquanto

desenvolvem o gosto pela leitura.
4.2 Politica Nacional de Alfabetizacao - PNA
O Decreto N° 9.765, de 11 de Abril de 2019 institui a Politica Nacional de

Alfabetizagcdo. A PNA busca por meio de programas e acgdes de alfabetizacdo “a

finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territério nacional e de



43

combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no ambito das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica e da educacdo nao formal.”
(BRASIL/PNA, 2019, p. 01). Essa politica vem sendo bastante debatida,
principalmente por trazer como publico alvo as criangas da educacéao infantil nas

praticas de alfabetizagao:

Art. 60 A Politica Nacional de Alfabetizagédo tem por publico-alvo:

| - criangas na primeira infancia; Il - alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental; Ill - alunos da educagédo basica regular que
apresentam niveis insatisfatérios de alfabetizacao; IV - alunos da
educacao de jovens e adultos; V - jovens e adultos sem matricula no
ensino formal; e VI - alunos das modalidades especializadas de
educacéo.

Paragrafo unico. Sao beneficiarios prioritarios da Politica
Nacional de Alfabetizagcdo os grupos a que se referem os incisos
lell do caput.

Art. 70 S&do agentes envolvidos na Politica Nacional de Alfabetizacao:
I - professores da educacao infantil; Il - professores
alfabetizadores; Ill - professores das diferentes modalidades
especializadas de educacédo; IV - demais professores da educacao
basica; V - gestores escolares; VI - dirigentes de redes publicas de
ensino; VIl - instituigdes de ensino; VIII - familias; e IX - organizacbes
da sociedade civil. (BRASIL/PNA, 2019, p. 03).

Os documentos curriculares que norteiam a educacgao infantil e as discussdes
dos estudiosos da area apresentam que nao ha obrigatoriedade da alfabetizagédo na
Educacgao Infantil sendo que essa € uma etapa que tem como eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas as interagbes e a brincadeira, pois a crianga aprende
brincando nas relagcbes com o0 meio e com o0 outro por meio das experiéncias. Por
isso, uma politica onde categoriza a educacéo infantil nas praticas de alfabetizagao
como € explicitado no decreto e no caderno da PNA se constitui como um retrocesso
as propostas curriculares que considerem as especificidades das criangas como

sujeito histérico e de direitos.

Art. 8° A Politica Nacional de Alfabetizagdo sera implementada por
meio de programas, agoes e instrumentos que incluam:

| - orientagcbes curriculares e metas claras e objetivas para a
educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos
cientificamente fundamentados para a literacia emergente, a
alfabetizacdo e a numeracia, e de agdes de capacitacdo de
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professores para o uso desses materiais na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. (BRASIL/PNA, 2019, p. 03).

Diante de toda essa discussdo que vem sendo feita, compreendemos que a
PNA tem sim sua relevancia, no entanto ndao é possivel conceber uma educacéao
infantil através de praticas de alfabetizacdo. Esse é um momento onde os
professores como mediadores proporcionam possibilidades de experiéncias no
mundo letrado, na linguagem e escrita, atribuindo sentido e significado nas relagdes

sociais.

4.3 Politicas de formacgao de leitores e acervos literarios

Apresentaremos a seguir algumas das principais politicas e programas de
distribuicdo de livros, o contexto em que estiveram em vigor, sua avaliagao
pedagdgica, os critérios de selecdo de livros para educagao infantii e como é

organizado as categorias de livros para educagao infantil.

4.3.1 Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE

O MEC, criado desde 1930, quando ainda era denominado Ministério da
Educacgao e Cultura, buscou desenvolver praticas que promovesse a oportunidade
de acessibilidade a leitura nas escolas, somente a partir da década de 1980 que a
discussao sobre a formacéo de leitores tornou-se parte dos assuntos das politicas
publicas, mas mesmo assim, essa questdo ndao era uma prioridade, por isso que as
acdes desenvolvidas nas bibliotecas escolares com o intuito de estimular a leitura e
a formacédo de leitores ndo ocorreram de forma sistematica, sempre inconstante
devido nao ser uma prioridade e depender do governo que estivesse em vigor.

Dentro deste contexto histérico, de incentivo a leitura e formacgao de leitores
desencadeou-se algumas agdes, das quais iremos mencionar 4, sistematizadas por
Custddio (2000 apud PAIVA, 2015), foram elas: o Programa Nacional Sala de Leitura
(PNSL) (1984-1987), criado pela Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE) em
parceria com as secretarias estaduais de educagdo e com as universidades que
eram responsaveis pela capacitacdo de professores, na qual objetivava fornecer os
livros, ampliar os acervos, como também os meios que seriam utilizados para

compor o ambiente das salas de leitura.
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O proximo é o Proler, criado pela Fundagao Biblioteca Nacional - FBN, do
Ministério da Cultura e estad vigente até hoje, o objetivo do Proler €& poder
proporcionar a comunidade em geral o0 acesso a livros e outros materiais referentes
a leitura, nesta agao especifica o0 MEC participava de modo indireto com recursos
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE).

A préxima agao, o Pré-Leitura na Formagao do Professor (1992-1996), feito
em parceria entre o MEC e o governo francés, objetivava agir na formagao de
professores leitores com o intuito de que estes professores conseguissem com mais
facilidade proporcionar aos alunos uma entrada no mundo da leitura e da escrita de
forma mais significativa, visto que seu objetivo era incentivar a leitura nas escolas
por meio da organizagao das salas, bibliotecas e espacos de leitura.

A partir deste programa, criou-se o Programa Nacional Biblioteca do
Professor (1994), objetivando fornecer suporte para a formagao de professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental, atuando a partir da aquisicdo de
livros,distribuicdo de acervos bibliograficos e também quando por meio da produgéo
e a propagacao de materiais para serem utilizados por professores, para sua
capacitacao, fortalecendo assim a sua formacao continuada. Este programa foi
incluido no Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em 1997, do FNDE, em
parceria com a Secretaria de Educagao Basica do MEC, tendo como objetivo a
democratizagdo dos acessos as obras literarias infantis e juvenis. O PNBE esta

destinado a:

Composicao e distribuicdo de acervos para as bibliotecas das
escolas publicas brasileiras que atendem aos segmentos da
Educacao Basica — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio e, mais recentemente, inclui também a Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA). Os acervos contemplam diversos géneros literarios,
como prosa, poesia, crénica, conto, obras classicas da literatura
universal (traduzidas ou adaptadas), memodria, relato de viagem,
diario, histérias em quadrinhos, livros de imagens, novela, obras ou
antologias de textos de tradicdo popular brasileira e pecas teatrais
brasileiras e estrangeiras. (PAIVA, 2015, p. 162)

A vista disso, por meio dessa trajetoria histérica de programas e politicas
publicas, compreendemos como a agao do PNBE €& importante para distribuicao de
livros nas escolas, ainda mais considerando que ha poucas bibliotecas em nosso
pais e o nosso contexto historico de livros caros e falta de incentivo a leitura

provocando assim o dificil acesso. Dessa forma, essas politicas sdao muito
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relevantes para a garantia do acesso a literatura diversificada e de qualidade nas
escolas, tanto quanto a organizagdo das salas de leitura e biblioteca de forma que
possibilite uma experiéncia literaria integrada e completa. Compreendemos
reflexivamente a importancia desses programas tanto para os alunos nas escolas
como para professores que utilizam destes materiais para pesquisa e referéncia de
uma leitura literaria livre que possibilita a imaginagéo e ampliacdo de saberes.

O atendimento a etapa da Educacéo Infantil somente esteve em vigor em
2008 e desde entdo a selegcao e distribuicdo de livros na educacgao infantil foi
aumentando. O processo para selegdo dos livros sao 3, a triagem, a avaliagao
pedagogica e enfim a compra das obras literarias. A comegar em 2006 até as
edicdes que se seguiram, a avaliagao pedagogica tem sido coordenada pelo Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale), que é um 6rgdo complementar da
Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais e de uma forma
geral, o foco do PNBE é a democratizagdo e descentralizagdo da avaliagao e conta
com avaliadores de diferentes lugares de universidades superiores.

Para a selegao de livros, o programa utiliza como um dos instrumentos, uma
avaliagao pedagdgica que consiste em uma variedade dos acervos e com algumas

categorias com requisitos basicos para escolha dos livros.

Além de constituir cada acervo com diferentes categorias de livros e
diferentes géneros de textos, os processos de selegdo se pautam por
trés critérios basicos: a qualidade textual, que se revela nos
aspectos estéticos, literarios e éticos, na estruturacao narrativa,
poética ou imagética, em uma escolha vocabular que nao so
respeite, mas também amplie o repertério linguistico dos leitores da
faixa etaria correspondente a cada uma das edi¢gdes do programa —
como ja descrito, os segmentos sdo atendidos em anos alternados —;
a qualidade tematica, que se manifesta na diversidade e
adequacao dos temas, no atendimento aos interesses dos
leitores, aos diferentes contextos sociais e culturais em que vivem e
ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem; a qualidade
grafica, que se traduz na exceléncia de um projeto grafico capaz
de motivar e enriquecer a interagao do leitor com o livro, e na
qualidade estética das ilustragdes; a articulagcido entre texto e
ilustracbes e o0 uso de recursos graficos adequados aos leitores.
(PAIVA, 2015, p. 171)

Mediante estes dados compreendemos que O programa se preocupa com
aspectos importantes para a selecdo de um livro, ndo partindo somente de um

ponto, mas de uma integralidade que contempla tanto a qualidade dos textos
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considerando narrativas que tanto atendem quanto ampliam o repertorio do sistema
linguistico de acordo cada idade, como também se preocupa com a diversidade
literaria, assistindo aos alunos com tematicas diferentes ampliando assim o
repertorio cultural mediante o acesso a narrativas que apresentam diferentes
realidade, isso proporciona muitas reflexdes e atribuicdo de sentidos sobre sua
prépria realidade e do outro.

A Ultima categoria que € a qualidade grafica é muito importante pois
concentra esforgos no estético, numa producado bem feita que consegue comunicar,
articular e tocar o leitor com o livro através das imagens e ilustragdes ali expressas.
A partir de toda essa proposta, constatamos que o programa corrobora com as
DCNEI (BRASIL, 2009) no que se refere aos principios éticos, politicos e estéticos a
respeito de como as propostas pedagdgicas devem ser organizadas.

Sao muitos os fatores que ocorrem no processo de selec¢ao de livros infantis.
As acdes com as editoras, a quantidade de livros produzidos bem inferior
comparados aos segmentos e géneros, dentre outros aspectos contribuem para
grandes dificuldades. Fazemos parte de uma sociedade que culturalmente ndo tem
a pratica de leitura e um dos fatores que afeta significativamente nessa formagao do
leitor de forma negativa é como os livros sdo inseridos nas escolas, geralmente o
unico acesso que os estudantes tém sao os livros didaticos, o que quando utilizado
de forma mecéanica em sala de aula nao amplia o imaginario, as possibilidades de
aprendizagens e experiéncias. Esse didatismo presente na relagéo entre literatura e
educacao é uma realidade e muitas vezes os livros somente sdo trabalhados na
escola a fim responder uma atividade, nao proporcionando ampliacdo de

experiéncias e saberes.

E por essa razdo que uma das maiores preocupagdes presentes nos
editais do PNBE é justamente assegurar que o didatismo que ronda
a relagdo da literatura com a educagédo ndo acontega, razdo pela
qual sdo eliminadas do processo de selegdo obras que sejam
predominantemente didaticas, informativas ou de referéncia. A
questdo é ainda reforcada pela igual eliminagcdo de obras que
possuam lacunas ou espacos de preenchimento em semelhanga ao
livro didatico, pois, além de impedir um uso coletivo, podem também
conduzir a leitura do aluno para um fim pedagdgico. (PAIVA, 2015, p.
174-175)

Constatamos entdo que o PNBE traz um diferencial quanto as obras literarias,

buscando romper com essa associacio ao livro didatico e o literario, como também
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a leitura com fins pedagogicos apenas. Ainda acerca da discussao de avaliacédo
pedagogica dos livros, é preciso pensar quais sdo esses livros que vao adentrar as
escolas, sendo que o principal critério do PNBE no que se refere a avaliagcao
pedagdgica para a escolhas das obras € que elas sejam ‘literarias” e partindo disso
que surge a discussdo do que compreendemos por literatura, e neste ponto ao
considerarmos todos os segmentos que o programa atende, entdo o que é literario?
Como definir a literatura de forma a fazer essa selecao? Sao questionamos que
precisamos fazer para poder delimitar nossos critérios de selegédo, a partir disso,
Paiva expressa alguns limites que s&o estabelecidos através de 3 logicas, como

citado a seguir:

A primeira delas é a légica do objeto estético, ou seja, o texto tem
de se sustentar como objeto estético, e ndo por exercer outras
fungdes. E isso que esta inscrito nos critérios que recusam obras
cujos fins sejam didaticos, doutrinarios ou panfletarios, ndo importa
quao nobres sejam a causa e o0 ensinamento que defendam, e que
apresentem moralismos e conduzam explicitamente a opinido do
leitor. Se 0 compromisso da obra nao é com o literario ou ele nao
ocupa o primeiro plano da obra, se a obra ndo se constitui como
objeto estético em primeiro lugar, ela ndo deve ser considerada como
literaria. A segunda é a légica da qualidade, elemento crucial para
que a literatura cumpra seu papel na formagao do leitor. Significa
dizer que a logica da qualidade literaria ndo pode ser pensada
apenas em relacdo a elementos textuais, recursos expressivos e
trabalho estético com a linguagem, mas também com base em
elementos intertextuais e contextuais que constituem o texto como
obra literaria. A terceira é a l6gica da diversidade das obras, que
recobre quatro critérios distintos ligados diretamente a formagéo do
leitor. O primeiro deles é a diversidade tematica, que se preocupa
com a presenga tanto de obras com temas diferentes quanto de
obras com temas adequados aos interesses dos diferentes leitores.
O segundo é a diversidade de representagdo, ou seja, buscam-se
obras que tratem das diversas e diferentes realidades da sociedade
brasileira, compreendendo os aspectos socioeconémicos, culturais,
ambientais e histéricos. O terceiro é a diversidade de formas e
géneros, demandando que o acervo seja composto de tipos de texto
diferentes. O quarto é a diversidade de niveis de complexidade de
elaboragdo das obras, considerando-se tanto os diferentes leitores a
que se destinam as obras, conforme os segmentos escolares, como
também as diferencas existentes entre leitores dentro do seu
segmento, implicando faixa etaria e competéncia literaria. (PAIVA,
2015, p. 175-176)

Esses limites sao a base para selegado de livros do PNBE e busca garantir o
que o programa tem como foco em sua estrutura: promover o direito a literatura e a

formagao do leitor nas escolas, esta € a proposta base do programa mesmo com as
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dificuldades enfrentadas com relagdo as questdes econémicas e politicas junto a
avaliacdo pedagodgica e que contribuem para o processo de selegdo tornando

desafiador.

Para o segmento Educacao Infantil, os editais determinam as
seguintes categorias:

Categoria 1: para as instituicdes de Educacgido Infantil — etapa
creche:

Textos em verso — quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua, poema;
Textos em prosa — classicos da literatura infantil, pequenas histérias,
textos de tradicdo popular; Livros com narrativa de palavras-chave —
livros que vinculem imagens a palavras; livros de narrativas por
imagens — com cores e técnicas diferenciadas, como desenho,
aquarela, pintura, entre outras.

Categoria 2: para as instituicdes de Educacdo Infantil — etapa
pré-escola:

Textos em verso — poema, quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua,
adivinha;

Textos em prosa — classicos da literatura infantil, pequenas histérias,
teatro, textos da tradigdo popular; Livros de narrativas por imagens.
(PAIVA, 2016, p. 27-28)

Essa separacao por categorias para os livros na etapa da Educacgao Infantil
sdo importantes pois separa a literatura mediante a faixa etaria e suas
especificidades. Por meio dessa estrutura podemos contemplar que os editais
buscam separar e garantir os tipos de narrativas que promovam experiéncias para
as criangas, tanto quanto as imagens como nos textos propriamente ditos através da
diversidade de géneros.

O livros literarios precisam possibilitar essa imaginagao de transformar um
simples e uma simples histéria numa completa aventura, a histérias devem dialogar,
interagir e tocar o leitor, as criangas ao lerem; ouvirem as historias além ampliar a
visdo do leitor quanto as tematicas propostas de forma que os professores
mediadores abordem assuntos importantes com leveza e de forma sensivel.

Outro aspecto importante que contribui muito para estimular a leitura € a
qualidade grafica dos livros, pois somos atraidos pela beleza e deslumbramento das
histérias tdo bem descritas e ilustradas de tal forma que conseguem nos transportar
para dentro da histérias e nos imaginarmos vivenciando aquelas narrativas. Para
isso, o projeto grafico foca em ilustragbes, imagens e relacionar as linguagens
verbais e nao verbais para inserir a crianga no mundo da escrita desde cedo

respeitando as peculiaridade da educacao infantil, assim a crianga vai conhecendo o
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sistema linguistico, aprendendo cores, pinturas, desenhos e ganhando repertério
para fazer desenhos, seus riscos e suas possibilidades de criacao.

Considerando que os livros estdo oportunizando significativamente a
ampliacdo da imaginagcao e do repertorio literario por meio da diversidade de
géneros e da qualidade textual e estética dos livros, sabemos que a formacgao
desses leitores ndo pode acontecer sozinha, pois € necessario mediagdo, e quem
sS40 0s responsaveis por essa mediagdo? A autora Paiva (2016, p. 40-41) explicita

alguns mediadores desse processo:

Na Educacdo Infantil, a leitura literaria conta, em grande medida,
com a mediagdo de professores e bibliotecarios, em atividades de
contacdo e leitura em voz alta de histérias, de poemas, que
possibilitem a construcdo de sentidos por esse “ leitor” , do qual
ainda ndo se espera que saiba ler sozinho. Espera-se que, nesse
segmento da escolaridade, as criancas tenham contato permanente
com esses bens culturais que s&o os livros de literatura, para que se
familiarizem com eles de modo a interagir com a linguagem literaria
—nos textos e nas ilustracbes —, preparando-se para compreender
também esses usos sociais da escrita. Todo o trabalho com o livro de
literatura, se feito de maneira adequada quando as criangas iniciam
sua trajetoria escolar, pode despertar o gosto pela leitura e o
interesse por livros, e pode ainda contribuir consideravelmente para a
etapa posterior, quando a crianga aprendera a ler e a escrever, pelo
fato de ja ter participado de situagdes escolares de leitura.

Os profissionais da educacdo sado os mediadores desse processo de
aquisicdo da leitura e escrita das criangas, e para que essa trajetéria de
escolarizagdo ocorra de forma significativa os professores atuam intencionalmente
na contacdo de histéria para inserir as criangcas no mundo letrado e no sistema
linguistico e o melhor do método para formar esses leitores € por meio das
experiéncias de leitura diversificada que permite o leitor interagir com aquela
realidade, entrar na histéria e criar novas possibilidades a partir de entido, suas
criacoes literarias através da fantasia e da imaginagdo. Essas metodologias
possibilitam uma maior chance de despertar o gosto pela leitura ao longo da vida.

Por isso que concordamos que:

essas experiéncias precisam ser bem-sucedidas, de modo a agugar
a vontade de ler mais e conhecer outros livros que compdéem o
grande acervo de obras da cultura escrita enderegado a criangas.
Nas situagdes de leitura mediada que ocorrem na Educacéao Infantil,
vale apostar numa relagdo mais cumplice e apaixonada, em que o
mediador também escute as manifestacdes — palavras ou gestos —
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das criancas, uma vez que a escuta compreensiva e nada passiva
que elas realizam pode conduzir melhor a leitura e a mediagao.
(PAIVA, 2016, p. 41)

Enfatizamos a importancia dos mediadores na formacéo das criancas leitoras
por meio de um trabalho pedagdgico de escuta sensivel, de tocar as criangas por
meio de uma leitura apaixonada da histoéria onde as criangas realmente mergulham
no livro, e essa forma de apresentar as histérias ndo esta limitada somente a ler,
mas toda a interpretacédo, expressdes e empolgagdo promovem um estimulo nas
criangas, pois € realmente como se o livro estivesse falando com elas. Para que isso
aconteca, € necessario se assegurar de que 0s acervos nao apenas vao chegar as
escolas mas ser distribuidos, pois uma grande e triste realidade que ocorre muito é
que os livros chegam as escolas mas muitas vezes nem mesmo sao desencaixados,
impossibilitando as criangas de verdadeiramente ter acesso. Por isso, € necessario
buscar formas de assegurar que os livros ndo apenas apenas cheguem, mas que
sejam utilizados da melhor forma possivel a vista de garantir o direito a literatura aos

alunos em qualquer etapa educacional.

€ preciso promover o0 acervo, dar a ele visibilidade e destaque dentro
das escolas, fazer dele algo sedutor, torna-lo novidade recorrente. O
leitor precisa ver o livro, precisa se interessar por ele, precisa fazer
dele um objeto de curiosidade, o livro precisa despertar na crianca a
vontade de abri-lo e descobrir o que tem dentro. Para que esse
interesse seja despertado, a crianga também precisa tocar o livro,
manipula-lo, saber que histéria ele conta. As acbes de fomento a
leitura devem estimular o querer das criangas, nutri-las de ficgcéo,
expandir o seu mundo de imaginacao e criagao. (PAIVA, 2016, p.
41-42)

A forma como esses acervos sdo disponibilizados para as criangas sao
fatores importantissimos. Sabemos que o ideal seria que as escolas possuiam
bibliotecas e salas de leitura disponivel para as criangas desenvolverem o gosto pela
leitura com mais qualidade, no entanto, essa € uma realidade distante para muitas
escolas por isso que as escolas organizam adaptagdes de espacgos/cantinhos de
exposicao de livros para que os livros possam chegar as criangas seja como for.

Todo esse contexto nos faz refletir que a funcdo de promocéo e mediacéo de livros

compete a todos os 6rgdos educacionais e governamentais.
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4.3.2 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD

No contexto politico ja apontado na introdugéo, as agdes do PNBE acabam
sendo incluidas no PNLD, considerando as obras literarias como materiais didaticos.
Em 2017, por meio do Decreto n° 9.099 é instituido o PNLD, que até entdo era
voltado apenas para a distribuicdo de livros didaticos. Com essa alteracdo, houve

uma ampliagdo da abrangéncia do programa, que passou a contemplar

[...] a avaliacao e a disponibilizagdo de obras didaticas e literarias, de
uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
corregcao de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a
gestao escolar, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
incluidas ac¢des de qualificagdo de materiais para a aquisicdo
descentralizada pelos entes federativos (BRASIL/PNLD, 2017).

Concordamos com a preocupagao de Menezes (2021) com essa mudanga,
pois os livros literarios que antes ocupavam lugar central no PNBE perdem o
destaque e agora ficam dissolvidos em meio a tantos outros materiais
didatico-pedagogicos contemplados pelo PNLD.

No contexto da Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA, como vimos
anteriormente, inicia um processo de desconstru¢cdo dos estudos e programas
oficiais de alfabetizagdo que vinham sendo construidos no pais. As concepgdes e
orientagdes da PNA, por sua vez, influenciam diretamente o mais recente edital do
PNLD, o Edital De Convocagao N° 02/2020 — CGPLI - Edital De Convocagéo Para O
Processo De Inscrigdo E Avaliacdo De Obras Didaticas, Literarias E Pedagodgicas
Para O Programa Nacional Do Livro E Do Material Didatico, que corresponde a
abertura do processo de selegao de obras a serem distribuidas em 2022.

Outro retrocesso advindo da PNA é o edital para o Plano Nacional do Livro
Didatico - PNLD 2020-2022 visto que o livro didatico ndo condiz com a etapa da
educacao infantil pois descaracteriza totalmente a constru¢do do curriculo na
educacao infantil. Nessa etapa, € preciso assegurar as criangas livros literarios
diversificados que possibilitam que estimule a imaginagédo e os livros didaticos
muitas vezes engessam as praticas a atividades de memorizagao e atividades que
nao estimulam experiéncias singulares que contribuam significativamente para o

desenvolvimento pleno e integral da crianga.
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Diante dessa problematica iniciada apdés mudangas governamentais onde
programas como o PNBE que possibilitam mesmo que com suas dificuldades e
desafios 0 acesso a acervos através da distribuicdo de livros literarios diversificados
nas escolas e agora esta diante de tamanho retrocesso quando a politicas de
distribuicao de livros faz-se necessario defender a educacéao infantil que vem sendo
construida através de lutas de movimentos sociais e educacionais, por isso que o
Férum de Educacado Infantii do Rio Grande do Norte (FEIRN), que integra o
Movimento Interféruns de Educagao Infantil do Brasil (MIEIB) e a Uniao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao - UNDIME, levantaram-se para defender a luta
pela literatura de qualidade na educacao infantil assim como é garantido nas DCNEI
e na BNCC, e declaram um posicionamento publico contrario aos livros didaticos na
educacao infantil.

A partir disso, refletimos como é fragil as relacbes entre os érgaos que
compdem os processos estruturantes das politicas publicas que variam de acordo
com o governo vigente e seus interesses. Nos faz lembrar que mesmo com a
construcao de documentos curriculares e estudos que apontam para o melhor
caminho para trilhar rumo a educagao de qualidade para as criangas, a nossa luta
em defesa da educagado que assegura os direitos de aprendizagens das criangas
nunca tera fim pois sempre havera praticas pedagogicas mecanicas que nao
contemplam a crianga como o centro do planejamento pedagoégico, como
protagonista, e combater essas praticas, acdes e politicas € um desafio e uma
missao de todos nds que cremos no protagonismo infantil, na crianga como sujeito
historico e de direitos, produtora de cultura ludica que constrdi e transforma o mundo
ao seu redor.

Conforme edital, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD
2022, trata das obras didaticas, literarias e pedagdgicas. Esse programa aborda
diretrizes de organizacéao e estruturacao de distribuicdo de livros didaticos na escola.

O presente edital abrange os seguintes objetos:

1.1.1. Objeto 1: Obras didaticas destinadas aos estudantes,
professores e gestores da educacgao infantil;

1.1.2. Objeto 2: Obras literarias destinadas aos estudantes e
professores da educagao infantil; e

1.1.3. Objeto 3: Obras pedagogicas de preparagdo para
alfabetizagao baseada em evidéncias. (BRASIL/PNLD, 2020, p. 01)
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O edital classifica tanto obras didaticas e literarias para a professores e
alunos das educacéao infantil, o que compreendemos que € um retrocesso quantos
as politicas educacionais e concepcdes que consideram a criangca e suas
especificidades da infancia, de modo que livros didatico ndo podem de forma alguma
garantir uma educacao infantil de qualidade, visto que nesta etapa as aprendizagens
ocorrem por meio dos campos de experiéncias, nas interacdes e brincadeira. Outro
aspecto que destacamos e discordamos do programa é a meng¢ao a educagao
infantii como uma etapa preparatéria para alfabetizagcdo, o que descaracteriza
completamente as concepgdes de crianga, infancias e seu direito como um sujeito
integral.

Abordaremos agora, algumas das caracteristicas quanto aos aos critérios de

Avaliacdo Pedagogica de Obras Didaticas, Literarias e Pedagdgicas:

1.1. A educacao infantil deve proporcionar a base, em termos de
desenvolvimento, para que as criancas alcancem seu potencial.
Assim, a pratica educativa nessa etapa deve ser dotada de
intencionalidade pedagdgica e, sobretudo, guiada pelas evidéncias
cientificas mais robustas e atualizadas no campo do
desenvolvimento infantil, de modo a garantir a preparagao das
criangas para a alfabetizagcdo formal e para o dominio de
competéncias matematicas mais complexas, por meio da
promocao de praticas de literacia e numeracia emergente. Assim,
seu ingresso no ensino fundamental ocorrera em condigcbes mais
favoraveis. (BRASIL/PNLD, 2020, p. 30)

Enfatizamos que a crianca € um sujeito concreto, tem saberes e histérias que
foram construidos durante toda sua vida, a criangca aprende nas relagdes com o
outro e com o meio, reconstroi a realidade ao seu redor, como afirma (DAHLBERG,
MOSS, PENCE, 2003, p. 72) “[...] a criangca pequena é uma ‘“rica” crianga,
ativamente engajada com o mundo; ela nasceu equipada para aprender e ndo pede
nem necessita da permissdo do adulto para comecar a aprender.” Dessa forma
entendemos que a crianga ja estd aprendendo sobre linguagem e escrita nas
relagdes e experiéncias em casa, na escola e em diversos espagos a crianga tem o
contato com o mundo letrado e esta aprendendo. Por isso essa etapa da educagao
infantil ndo € um passatempo, como também n&o é o tempo de preparar a crianca
para ser alfabetizada. Essa avaliagdo pedagogica tanto para obras didaticas como
obras literarias contempla um modelo estrutural organizado por livros impressos e

digital para os estudantes e professores, além do material de suporte para o
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professor como manuais. Essa proposta pedagogica ndo é possivel de ser aplicada
na educacao infantil porque desconsidera as especificidades da crianga e suas
realidades, nao possibilitando assim a centralidade da crianga no planejamento
pedagdgico pois o0 uso desses materiais didaticos engessa as praticas e
possibilidades de experiéncias pois traz atividades pré definidas, nao propiciando
uma construcio coletiva de saberes

Analisaremos agora algumas categorias das obras literarias que o programa

adota:

2.4.3. As obras devem vincular-se necessariamente a, no
minimo, um dos temas especificados:

2.4.3.1. Quotidiano de criangas nas escolas, nas familias e nas
comunidades (urbanas e rurais);

2.4.3.2. Relacionamento pessoal e desenvolvimento de sentimentos
de criangas nas escolas, nas familias e nas comunidades (urbanas e
rurais);

2.4.3.3. Animais da fauna local, nacional e mundial;

2.4.3.4. Fabulas e lendas locais, nacionais e universais;

2.4.3.5. Parlendas e musicas locais, nacionais e universais;

2.4.3.6. Meios de transportes e maquinas urbanas e rurais;

2.4.3.7. Profissdes urbanas e rurais;

2.4.3.8. Jogos, brincadeiras e diversao;

2.4.3.9. Aventuras em contextos imaginarios ou realistas, urbanos,
rurais, locais, internacionais;

2.4.3.10. Corpo humano e suas caracteristicas;

2.4.3.11. Mundo natural, meio ambiente, plantas, Biologia e Ciéncias;
2.4.3.12. Adaptacdes de obras feitas para outras idades e publicos
(tais como biografias de personagens famosos, obras classicas,
mitologia, textos cientificos); e

2.4.3.13. Outros temas. (BRASIL/PNLD. 2020, p. 46)

A partir do que pudemos vislumbrar do padrao das obras literarias que o
programa especifica podemos compreender que essas obras sao um retrocesso no
direito a literatura as criangas. A obrigatoriedade de que as obras abordam esses
temas especificos revela que as obras do programa expressam uma literatura
limitada a aprender conteudos pré definidos como nas obras didaticas. Isso
descaracteriza e € um desrespeito com a crianca e suas especificidades, além de
reduzir as possibilidades de criagdo e imaginagédo tanto pelo conteudo das obras
como por engessar as praticas em sala de aula. Corroboramos com o
posicionamento do Forum de Educacgdo Infantil do Rio Grande do Norte - FEIRN

2020, pois acreditamos numa educacéao infantil em que a literatura é para a vida
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toda que estimula a imaginacao, a fantasia, a criatividade, a estética e negar essas
experiéncias multiplas com a literatura é negar um direito universal.

A proposta do PNLD desfigura completamente o sentido de obras literarias
para educacao infantil, pois é conteudista e ndo abre margem para as multiplas
linguagens e possibilidades de criagcdo e produgdo de sentidos e cultura ludica.
Literatura ndo é apenas para se aprender algo, conteudo ou a moral da histéria, mas
€ uma necessidade universal do ser humano de fabulagdo como diz Candido (1995).

A partir do que temos observado dessas politicas publicas de distribuicdo de
livros em comparagao as politicas publicas, descaracterizam o direito a literatura em
sua amplitude devido n&do proporcionarem uma diversidade géneros e experiéncias
literarias significativas para a formagéo literaria das criangas. Nas histérias as
criangas conhecem realidades sociais/culturais semelhantes e diferentes, isso ajuda
a crianga a se identificar e compreender outras realidades conhecendo o outro e a si
mesma, compartilhando conhecimentos prévios e experiéncias, dessa forma, esse
compartilhamento de saberes é fundamental para aprimorar as relagdes entre eles e
estimular a aquisicdo de conhecimento, ou seja, é relevante para o desenvolvimento

da crianga como um todo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Criar e contar historias € uma habilidade do ser humano e é uma funcao
social. Todos os povos contam histoérias, por isso a literatura € um direito universal.
Considerando o direito a literatura um direito de todos, buscamos atingir como
objetivo deste trabalho, investigar como o direito a literatura na Educacao Infantil se
presentifica nos textos/discursos produzidos no contexto de politicas educacionais.
Partimos de questionamentos acerca de como os documentos curriculares orientam
o trabalho com a literatura infantil, quais as orienta¢gdes dadas nos programas de
formagdo continuada para os(as) professores(as), quais as concepgdes de
linguagem, leitura e literatura presentes nas politicas voltadas para a alfabetizagéo e
ainda, quais os critérios definidos para a distribuicdo de acervos literarios no
contexto das politicas de formacgéao do leitor na escola.

Diante dos dados construidos, compreendemos que o0s documentos
curriculares como as DCNEI e a BNCC apontam para uma educacéao infantil que
considera as especificidades da crianga como um sujeito histérico e de direitos,
sendo assim, o trabalho com as obras literarias precisam contemplar essa
singularidade da infancia. A literatura infantil expressa nos documentos concebe
uma literatura que possibilita a criacdo, imaginagdo e a fantasia. A partir disso,
percebemos que dentre as politicas educacionais analisadas, o PNBE € o programa
de distribuicdo de livros nas escolas que apesar dos desafios € o que mais se
aproxima de garantir esse direito a obras literarias diversas e de qualidade.

No entanto, a PNA descaracteriza esse direito, pois apresenta categorias de
obras literarias que nao possibilitam uma amplitude de imaginagéo, criagcdo e o
repertério amplo com diversos géneros. Observamos que as obras literarias
apresentam uma visao conteudista, pois sdo categorizadas pela obrigatoriedade de
tematicas pré definidas o que tanto limita e engessa as aprendizagens e as
experiéncias em sala de aula como nao respeita as especificidade e realidades da
crianga que é um sujeito concreto, integral e que possui saberes prévios e é
produtora de cultura ludica. Outro retrocesso no ambito das politicas de distribuicao
de livros é o edital do PNLD advindo da PNA que desconstréi as concepgdes de
educacao infantii ao contemplar a referida etapa como preparatéria para a
alfabetizacdo e ainda disponibilizar de propostas de livros didaticos para educagao

infantil. Entendemos que na educagdo infanti ndo ha obrigatoriedade de
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alfabetizagdo como bem € dito nos documentos curriculares que norteiam a
educacéo infantil, visto que os eixos norteadores das praticas pedagdgicas sao as
interacdes e a brincadeira, e essa construcido de saberes é feita a partir das relagcdes
de experiéncias com o outro e com o0 meio.

Sobre os resultados aqui apresentados, compreendemos que as relagcbes
entre as politicas educacionais e os 6rgaos governamentais sao frageis e nos torna
vulneraveis as mudangas mediante o governo vigente. Dessa forma, politicas
publicas de programas de distribuigdo de livros que outrora oportunizou obras
literarias de qualidade podem facilmente sofrer um retrocesso a partir de politicas
que desconsideram completamente as concepg¢des de literatura na educagao
infantil. Por isso, defender a educacéao infantil desses ataques ao direito da crianga
se faz ainda mais necessario cotidianamente.

Portanto, compreendemos que nossos objetivos foram alcangados ao fim
desse estudo e este trabalho pode servir como suporte para outros trabalhos
académicos na area da educacao infantil e da literatura infantil. Por fim, enfatizamos
a necessidade de continuar lutando pelo direito a literatura, pois esta € uma
necessidade universal, sendo assim, € preciso também garantir experiéncias
literarias significativas onde a crianga atribua sentidos. Nao basta existir as politicas
de distribuicdo de livros, se estes ndo chegarem até as criancas. E preciso que o
acesso ocorra de forma efetiva e para que as experiéncias ocorram da melhor
possivel é preciso estar atento a como ¢é feita a sele¢cao dessas obras literarias para
que as mesmas contemplem a etapa da educacéo infantil da melhor forma possivel.
O mundo dos livros € um lugar de exploragao e constru¢do de novas realidades e
todos somos bem-vindos na literatura, afinal, é inerente a nossa condi¢gdao humana,
por isso € necessario garantir o direito a literatura ao longo de toda a vida e para

isso as politicas educacionais sao de suma importancia.
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