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RESUMO

A inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) representa um compromisso
decisivo com a equidade e a diversidade na educacdo contemporanea. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento deste trabalho teve como objetivo principal, analisar 0 impacto do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na inclusdo de estudantes com deficiéncia no
contexto educacional, focando nas estratégias e desafios enfrentados pelos profissionais da
educacdo especial/inclusiva. Adotando uma abordagem qualitativa que foi utilizada para
explorar as praticas pedagogicas e as experiéncias dos educadores, permitindo uma
interpretacdo profunda dos fendmenos no contexto natural do AEE. Assim como uma revisdo
bibliogréfica, envolvendo a anélise de obras de autores relevantes como Ferreira, Mantoan e
Miranda, Kassar, Glat, dentre outros que forneceram uma base tedrica adequada sobre o
impacto e as praticas do AEE no contexto educacional. A coleta de dados foi realizada por meio
de um questionario contendo dez questdes abertas, aplicado a uma professora atuante em uma
sala multifuncional do AEE, em uma escola publica do interior do Rio Grande do Norte, que
abordava as praticas e estratégias adotadas no atendimento aos estudantes com DI e demais
deficiéncias. Os resultados revelam que a falta de documentos norteadores e a auséncia de
colaboracdo multidisciplinar sdo desafios significativos enfrentados pelos profissionais. A
pesquisa identificou que a personalizacdo das praticas pedagdgicas e a integracdo da familia no
processo educacional sdo estratégias eficazes para promover a inclusdo e o desenvolvimento
dos estudantes. No entanto, a caréncia de recursos adequados e a falta de feedback de outros
profissionais limitam a eficacia do AEE. O estudo conclui que, para aprimorar a qualidade do
AEE e promover uma inclusdo escolar mais eficaz, é essencial a relacdo escola e familia e
implementar politicas institucionais que fortaleca a colaboracdo entre diferentes profissionais e
oferecer formacéo continua aos educadores. Essas acbes podem melhorar significativamente o
suporte oferecido aos estudantes com deficiéncia, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva e equitativa.

Palavras-chaves: Atendimento Educacional Especializado; Inclusido Escolar; Deficiéncia
Intelectual; Rio Grande do Norte.

ABSTRACT

The school inclusion of students with intellectual disabilities (ID) represents a decisive
commitment to equity and diversity in contemporary education. From this perspective, the main
objective of this study was to analyze the impact of Specialized Educational Assistance (AEE)
on the inclusion of students with disabilities in the educational context, focusing on the
strategies and challenges faced by special/inclusive education professionals. A qualitative
approach was adopted to explore the pedagogical practices and experiences of educators,
allowing for a deep interpretation of phenomena in the natural context of AEE. Additionally, a



literature review was conducted, involving the analysis of works by relevant authors such as
Ferreira, Mantoan and Miranda, Kassar, Glat, among others, who provided an adequate
theoretical foundation on the impact and practices of AEE. Data collection was carried out
through a questionnaire applied to a teacher working in an AEE multifunctional classroom in a
public school in the interior of Rio Grande do Norte. The questionnaire contained ten open-
ended questions addressing the practices and strategies adopted in attending to students with ID
and other disabilities. The results reveal that the lack of guiding documents and the absence of
multidisciplinary collaboration are significant challenges faced by professionals. The research
identified that the personalization of pedagogical practices and the integration of the family in
the educational process are effective strategies for promoting the inclusion and development of
students. However, the lack of adequate resources and feedback from other professionals limits
the effectiveness of AEE. The study concludes that, to improve the quality of AEE and promote
more effective school inclusion, it is essential to implement clear institutional policies,
strengthen collaboration among different professionals, and provide continuous training to
educators. These actions can significantly enhance the support offered to students with
disabilities, contributing to a more inclusive and equitable education.

Keywords: Specialized Educational Assistance; School Inclusion; Intellectual Disability;
Inclusive Education

1 INTRODUCAO

Sabemos que a educacdo é a base para o desenvolvimento e a formacao do ser humano,
em todos 0s seus aspectos, € por meio dela que o conhecimento sera criado e aperfeicoado em
cada etapa de ensino. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar e/ou
suplementar, conforme a necessidade de uma pratica pedagogica voltada para as necessidades
dos estudantes, mediante estratégias que possibilitem sua autonomia e sua formagcdo como
sujeitos ativos dos proprios processos de aprendizagem. Isso se evidencia, principalmente, com
relacdo aos estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI). A inclusdo escolar de estudantes com
DI e demais deficiéncias é um artefato ativo da educacdo atual, presumindo adaptagdes
crescentes com a igualdade e a diversidade no ambiente educacional. Neste contexto, 0 AEE
surge como uma ferramenta decisiva, langada para apoiar a incluséo desses estudantes e facilitar
seu desenvolvimento académico e social. A importancia do AEE é evidente em sua funcdo de
adaptar o processo educacional as necessidades especificas de cada estudante, proporcionando
recursos e estratégias que possibilitam uma participacdo mais efetiva no ambiente escolar
regular.

Para obter uma visdo abrangente sobre o tema, foi aplicado um questionario que visa
coletar dados diretamente de profissionais da educagdo envolvidos no AEE. Este questionario
abordou aspectos relacionados as estratégias pedagodgicas, recursos disponiveis, e as

dificuldades encontradas na pratica diaria do AEE. A analise dos dados coletados permitiu ndo



apenas a identificacéo de boas praticas e desafios, mas também a formulag&o de recomendacdes
para aprimorar o AEE e promover uma incluséo escolar mais eficaz.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de contribuir para a melhoria das
praticas de AEE, oferecendo compreenséo valiosas sobre como superar obstaculos e otimizar o
suporte aos estudantes com Deficiéncia Intelectual, ao explorar as experiéncias e percepc¢oes
dos profissionais da educacdo. De acordo com Figueiredo, Poulin e Gomes (2010, p. 16), o
professor do Atendimento Educacional Especializado “[...] deve propor atividades que
estimulem o desenvolvimento conceitual do estudante com Deficiéncia Intelectual, alem de
propor situacdes e vivéncias que possibilitem a esse estudante organizar seu pensamento
operatorio”, e que fornece uma base sélida para a implementacéo de estratégias mais eficientes
e inclusivas, promovendo uma educacdo que atenda a todas as necessidades dos estudantes,
assim como, analisar o impacto do AEE na inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, identificando estratégias eficazes e desafios enfrentados pelos profissionais
envolvidos. Para alcancar esse objetivo, propbe-se investigar as politicas e legislacdes que
regem o AEE e a inclusdo de estudantes com DI, identificar as caracteristicas e necessidades
desses estudantes, e examinar as praticas pedagogicas e recursos utilizados no AEE. “[...] o
estudante com essa deficiéncia tem uma maneira propria de lidar com o saber, que ndo
corresponde ao que a escola preconiza” (BRASIL, 2007, p.22).

O objetivo deste estudo foi analisar o impacto do AEE na inclusdo escolar de estudantes
com DI, identificando estratégias eficazes e os desafios enfrentados pelos profissionais
envolvidos. Além disso, a pesquisa avaliou o papel dos profissionais (professores
especializados e equipe multidisciplinar) envolvidos no AEE, bem como explorar os desafios
enfrentados na implementagdo de préticas inclusivas em uma Escola publica da cidade da

cidade de Lucrécia, no semiarido potiguar.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Politicas nacionais para a Educacao Especial

No decorrer dos anos de 1950 e inicio dos anos 1960, aconteceu a primeira forma de
Politica Nacional no Brasil direcionada a Educacao Especial, sendo considerada uma “educacao
para excepcionais” ou “educacdo de deficientes”. Como diz Oliveira (2004, p. 64), nessa

politica esta explicito o carater assistencial e terapéutico da educacdo especial, permanecendo



até 1990, quando um documento do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) comeca a

considerar a educagdo para todos e uma perspectiva de interpretagdo como educacio escolar.

[...] aeducagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 7).

Como forma de integrar os estudantes com deficiéncia na escola, que até entdo nao tinha
direito de frequentar essa institui¢do, a Politica Nacional para a Educagdo Especial, previa um
modelo mais assistencial terapéutico do que mesmo educativo, porém, ainda era uma politica
que inseria, mas separava em classes especiais com atendimento diferenciado, permanecendo
assim, um espectro segregador e discriminatorio para o atendimento a crianga com deficiéncia.
Esta versdo politica para a educacgdo especial estd expressa no Decreto Legislativo n® 186, sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, presente na emenda constitucional. A presente
publicagdo contempla enunciados dos novos marcos normativos, resgatando o propdsito da Lei
10.172/2001 que institui o Plano Nacional de Educac¢ao com validade até 2010, o qual mostra
o grande avanco presente para a educacdo especial, garantindo o atendimento a diversidade
humana.

A Politica Nacional da Educacao Inclusiva procura discutir e praticar os preceitos legais
expostos na Constituigdo Federal de 1988, a qual referia como objetivo da educagao
fundamental “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, cor, sexo, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (art. 3, inciso IV). Este amplificador legal ampara a
necessidade de promover politicas publicas que garantam a Educacao Especial a efetividade de
padrdes educativos igualitarios, resguardando as criangas com deficiéncia de qualquer tipo de
preconceito e de outras formas de discriminagdo, perspectivas legais que deram respaldo legal
a Educacdo Inclusiva como politica publica para a protecdo a educagdo especial, como
modalidade educativa de direito e respeito a diversidade humana.

Podemos perceber que nesses ultimos anos, o Brasil tem conseguido avangos
significativos em sua legislagdo para garantir a todos os estudantes o acesso a educacgdo. Por
meio de leis, decretos, pareceres e resolucdes, os sistemas de ensino tém sido orientados a atuar
de maneira que a Educacdo Especial complemente, e ndo substitua a escolarizagdo na escola
regular. Entre os documentos mais recentes, destacam-se a Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, e o Decreto n® 7.611, de 17 de



novembro de 2011, que tém sido fundamentais para orientar as praticas educacionais e

promover a inclusdo de todos os estudantes.

2.2 A Educacio Inclusiva: um paradigma de uma escola para todos

A Educagao Inclusiva implica necessariamente um modelo educativo para mudar a visao
politica, social e educativa que a sociedade tem ainda acerca da educagao especial, termo que
por muito tempo representou uma educagdo para deficientes, os quais eram isolados
socialmente e a educacdo era considerada a percussora desta visdo distorcida, podendo mudar
o pensar o agir do homem sobre os que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Dessa forma, sdo inimeros desafios para a garantia da inclusdo escolar, pois um deles
ainda existente € o preconceito, tanto da sociedade, como também da escola que ainda nao esta
de fato, preparada para receber esses estudantes. Desde a década de 90, no Brasil, foram
diversas mudancas socialmente ocorridas em relacdo ao paradigma da escola inclusiva, tendo
como publico-alvo principal, os estudantes com deficiéncia, que antes participavam de um
processo social e educativo separado. Esta visdo abrange a Educacdo Inclusiva para além do
discurso e dos amplificadores legais, envolve desde as concepgdes que a escola tem acerca das
diferentes deficiéncias, a maneira de perceber e integrar o estudante com deficiéncia, sabendo
avaliar seu rendimento a partir de seu potencial, limitagdes e habilitacdes educativas, ou seja, a
escola inclusiva € todo o repensar tedrico e pratico da escola regular para receber, acolher,
educar e respeitar as diferengas, sem permitir que a exclusdo acontega, por qualquer razao.

Segundo Mantoan:

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria da qualidade de educagdo basica e superior, pois para que 0s
estudantes com e sem deficiéncias possam exercer o direito a educacdo em sua
plenitude, ¢ indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas (MANTOAN, 2007, p. 45)

A educagdo como um direito humano, deve ter uma concepc¢ao de uma tinica educacao
para todos, porém sendo capaz de trabalhar com a diversidade, sem excluir, integrando aqueles
sujeitos que, muitas vezes estdo a margem da sociedade, porque a desigualdade social lhe exclui
por ser diferente. Nesse sentido, Mills (1999) afirma que o principio que deve orientar a
Educagao Inclusiva ¢ o de que todos devem participar da educacdo que se propde a ser para
todos. Isso significa que devem aprender juntos, sempre que possivel, levando em consideracao

suas dificuldades e diferencas em classes heterogéneas.



O paradigma da educagdo para todos, parte do principio de que a heterogeneidade
produz troca reciproca de culturas e de aprendizagens, onde todos devem conhecer todos, e
aprenda a respeitar as diferencas e relativizad-las. Todos os sujeitos, tem suas limitagoes,
habilidades e valores diferentes, as quais, a interacao pode ser extrapolada ou aperfeigoada.

A escola diferente ndo pode existir mais, numa sociedade que respeita os direitos
humanos e que defende o lema da educacdo para todos, onde a inclusdo deve ser discurso e
pratica escolar, ¢ ndo apenas conceitos estabelecidos legalmente, pois a legalidade se faz
mediante as acoes praticadas pela escola regular para receber todos e que todos aprendam a
defender a diversidade dentro da educagdo. Para Mantoan (2007) a escola deve passar por uma
transformagdo, que ndo seja apenas uma mera exigéncia de inclusdo, mas encarando como um
compromisso, tendo como consequéncia a inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou

dificuldades de aprendizagem. Baseando-se no pensamento de Carvalho:

O que se pretende na Educacdo Inclusiva é remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos estudantes, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (o que a lei faz) e,
principalmente garantir (o que deve constar dos projetos politico pedagodgicos
dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado), tomando-se
as providencias para efetivar agdes para o acesso, ingresso € permanéncia
bem-sucedida na escola (CARVALHO, 2005, p.72).

Consequentemente, € por simples analogia, a Educagdo Inclusiva, em sua esséncia,
significa assegurar a todos os estudantes, independentemente de sua origem sociocultural e da
sua evolugdo psicobiologia, a igualdade de oportunidades educativas em interacdo com todas.
Assim, compreende-se que a educagdo para todos deve ser um principio entendido, ndo apenas
pelo livre acesso da crianga a educagdo, mas assegurar o direito de aprender a todos os tipos de
estudantes, protegendo-o da exclusao, como mecanismo da desigualdade social, pois a escola

inclusiva é a escola onde todos sdo defendidos da exclusdo social.

2.3 Os desafios e contrapontos para a efetivacao da Educacao Inclusiva

Mesmo diante das discussdes sobre as conquistas legais que se estabeleceram, ¢
necessario considerar que a Educacgdo Inclusiva, ainda ndo ¢ fato realmente resolvido, pois ha
muitos desafios a serem enfrentados e barreiras a serem ultrapassados, para que realmente a

Educagado Inclusiva seja a realidade vivenciada dentro das escolas brasileiras e para que os



caminhos da escola regular estejam realmente abertos para a crianga com necessidades
especiais.

E notdrio que no Brasil, além da Constituicdo Federal, diversas outras leis asseguram os
direitos de criancas e adolescentes com deficiéncia. Entre elas estdo a Convencdo dos Direitos
da Crianca, a Lei n® 7.853/89, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB), e 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90. Esta ultima estabelece, em seu
artigo 55, que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Nos anos 1990, documentos internacionais como a Declaragdo Mundial
de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) comecgaram a impactar
fortemente a formulacdo de politicas publicas voltadas para a Educacdo Inclusiva no Brasil.
Isso resultou em avancos significativos na legislacdo brasileira, garantindo o direito a educacgéo
na rede regular de ensino e promovendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia, tanto em
escolas publicas quanto privadas.

Embora tenha havido um progresso substancial na legislagdo e na aceitacdo de
estudantes com deficiéncia, o processo de inclusdo plena ainda esta em fase de transi¢do, como
destaca Ferreira (2009). Apesar das melhorias, o sistema educacional brasileiro ainda enfrenta
desafios para alcancar a total inclusdo desses estudantes. Sabemos, pois, que a incluséo néo é
um processo facil, haja vista que ela surge como uma postura contraria a exclusao. Ou seja, SO
se discute ou se pratica a inclusdo quando se considera que alguém esta sendo excluido, e ndo
concordamos com tal atitude. Diante disso, passamos a acreditar que a inclusdo € o meio para
romper com a discriminacdo e a desigualdade humana.

Na tentativa de amenizar barreiras na Educacéo Inclusiva, é crucial discutir a lacuna na
formacéo inicial e continuada dos professores nesse ambito. Nas escolas inclusivas da rede
publica de ensino, é essencial contar com docentes preparados para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. No entanto, ha um déficit evidente de profissionais qualificados,
com experiéncia, e muitas vezes formacédo em educacdo especial, o que representa um grande
desafio para a efetivacdo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva. Na visdo de Costa (2010,
p. 531), “A formagdo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade
para que possam refletir sobre a propria pratica docente e, assim, planejar de maneira flexivel,
articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos estudantes, considerando diversas
possibilidades educacionais”

Esses profissionais precisam de apoio técnico e de cursos de formagdo que os preparem
para compreender e lidar com a Educacdo Inclusiva em sala de aula, desenvolvendo

competéncia profissional para elaborar propostas de ensino que atendam as diferentes formas



de aprender. Afinal, cada crianca tem sua maneira peculiar de construir conhecimento, € o
professor deve se esforgar para conhecer as peculiaridades presentes no processo de ensino-
aprendizagem.

Compreendemos assim, que a Educacdao Inclusiva deve ter todo um aparato de
mudangas politicas pedagdgicas, mudando sua estrutura de planejar, acompanhar e avaliar o
rendimento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, de modo que eles consigam
avangar dentro de suas possibilidades, € que o professor tenha conhecimento e formacao na area
para conseguir avaliar seu progresso, considerando as habilidades e capacidades individuais.
Segundo Vieira, Ramos e Simdes (2023), a inclusdo de estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento exige curriculos escolares adaptados que favoregam a participagao
ativa de todos, pois aprender ¢ um processo individual e ndo homogéneo.

Percebemos, entdo, que o maior desafio da Educagao Inclusiva € construir, dentro da
escola regular, um projeto de ensino inclusivo, bem como aprender a lidar com as criangas com
necessidades especiais, promovendo sua aprendizagem de acordo com as condi¢des individuais
de cada uma. Esse desafio se intensifica diante das limita¢des que as escolas enfrentam, seja no
ambito pedagdgico, politico, social, financeiro, fisico ou na efetiva¢do das leis, que muitas

vezes ficam apenas no discurso.

2.4 Deficiéncia Intelectual

A Deficiéncia Intelectual é caracterizada por limitagcdes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, que se manifestam nas
habilidades conceituais, sociais e praticas. “A Deficiéncia Intelectual ndo é considerada uma
doenca ou um transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das
funcdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro” (HONORA e
FRIZANCO, 2008, p. 103). Essas limitacdes podem afetar a capacidade de aprendizagem e a
adaptacdo aos ambientes escolares tradicionais.

Estudantes com deficiéncia intelectual enfrentam diversas barreiras e desafios no
ambiente escolar, que vao desde dificuldades de aprendizado até problemas de comunicacdo e
interacdo social. O AEE busca identificar e eliminar essas barreiras, proporcionando recursos e
estratégias que ajudem os estudantes a superarem esses obstaculos. Isso inclui o uso de
tecnologias assistivas, materiais pedagogicos adaptados e metodologias de ensino
diferenciadas. A importancia do AEE para a inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia

Intelectual € inegavel, pois garante que eles tenham acesso a uma educacdo de qualidade,



respeitando suas particularidades e promovendo seu desenvolvimento integral. Através de
adaptac0es curriculares, desenvolvimento de habilidades, suporte aos professores e promogao
da participacéo social, 0 AEE desempenha um papel essencial na construgdo de um ambiente

escolar inclusivo, onde todos os estudantes possam aprender e se desenvolver plenamente.

A Deficiéncia Intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais, assim, ao falar sobre a condi¢do de
Deficiéncia Intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relagdes entre as
pessoas e o processo de mediacdo que se estabelecem circunscritas num contexto
cultural, histdrico e social, e desta forma, também no da escola, como centro gerador
de interpretagdes que imputa significado as diferencas (OLIVEIRA, 2012, p.16).

A deficiéncia intelectual representa um desafio tanto para a escola quanto para a
organizacdo do atendimento especializado, especialmente no que diz respeito & maneira como
os estudantes adquirem conhecimento. Um aspecto vital ¢ a dindmica das relagcdes dentro da
sala de aula. O professor precisa interagir ativamente com os estudantes e observar atentamente
como eles desenvolvem suas proprias formas de pensar. Esse envolvimento permite ao
professor mediar eficazmente as situagdes de aprendizagem, tornando-se também um aprendiz
dos processos de desenvolvimento dos estudantes. Dessa forma, o educador aprende mais sobre
o processo de aprendizado e reconhece que cada estudante, seja com deficiéncia intelectual ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, tem uma maneira particular de compreender e lidar com o

conhecimento. Ou seja:

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com estudantes tanto com Deficiéncia
Intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem deficiéncia. Devemos ter em
mente que cada estudante é um e que suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em conta, sempre
(HONORA e FRIZANCO, 2008, p. 107).

Na concepcdo de Vygotsky (1997), as pessoas com deficiéncia possuem potencialidades
e aptiddes. No entanto, para que possam se desenvolver plenamente, é necessario oferecer
condigbes materiais e instrumentais adequadas. E importante oferecer a essas pessoas uma
educacdo que estimule a absorc¢do da cultura historica e socialmente relevante, proporcionando
melhores possibilidades de desenvolvimento. Sabemos que cada crianga é Gnica e merece um
olhar individualizado, considerando suas limitac6es e necessidades. Isso ndo se deve apenas a
falta de autonomia, mas também a bagagem que cada uma possui e ao nivel de autonomia que
ja alcangou. Todas as pessoas tém habilidades e realizacGes, independentemente de terem

deficiéncia ou ndo. Criangas com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias precisam de apoio



pedagogico apropriado, atengdo especializada e adequacdes curriculares. No entanto, além das

intervencdes, 0 que elas mais precisam € que acreditemos em seu potencial.

2.5 Definicéo e Objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico educacional destinado
a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. De acordo com Santos e Cavalcante (2023), o AEE é um recurso fundamental
para a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual, oferecendo mediacéo pedagdgica
adequada para o desenvolvimento intelectual desses estudantes. Ele é caracterizado por um
conjunto de atividades, recursos e estratégias pedagOgicas que complementam e/ou
suplementam a formacdo desses alunos, visando promover sua autonomia, participacdo social
e acesso ao curriculo escolar regular. Além disso, o AEE identifica, desenvolve e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminam barreiras a plena participacdo dos
estudantes, levando em consideracdo suas necessidades especificas.

As atividades realizadas no AEE diferem daquelas realizadas em sala de aula e néo
substituem a escolarizagdo regular. Ele foi implantado nas unidades escolares a fim de superar
os desafios e melhorar os aspectos que envolvem a Educacdo Inclusiva, auxiliando os
professores que trabalham com essas criancas (RODRIGUES, 2021, p. 25). Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes, promovendo sua autonomia e
independéncia na escola e fora dela. Entre as atividades oferecidas no atendimento educacional
especializado estdo programas de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Durante todo o processo de
escolarizacdo, o AEE deve estar integrado a proposta pedagogica do ensino regular. Além disso,
deve ser monitorado e avaliado por meio de instrumentos que possibilitam o acompanhamento
da oferta educativa nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional

especializados, sejam eles publicos ou conveniados

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios (BRASIL, 2009, p.2).



De acordo com a legislagéo brasileira, especificamente o Decreto n® 7.611/2011 e a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o AEE é
definido como um atendimento que se realiza no turno inverso ao da escolarizagédo regular e
pode ocorrer em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas especiais ou centros de
atendimento especializados. Este servico deve ser realizado por professores com formagéo
especifica em educacdo especial, que desenvolvem atividades e utilizam recursos pedagdgicos
e de acessibilidade para eliminar barreiras para a plena participacdo dos estudantes.

As Salas de Recursos Multifuncionais séo ambientes equipados com materiais didaticos,
pedagogicos, mobilidrio e recursos de acessibilidade para proporcionar o Atendimento
Educacional Especializado. Esses espacos permitem que estudantes com deficiéncia intelectual
avancem de uma posicdo de 'ndo saber' ou ‘recusa de saber' para a apropriacdo consciente de
um saber proprio, construido por eles mesmos.

Com a publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2008, inicia-se um novo marco
legal, tedrico e organizacional na educacdo brasileira. A implementacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) representa uma modalidade de acompanhamento
complementar ou suplementar a formacdo de estudantes com deficiéncia, sem substituir a
educacao escolar regular. Segundo Mantoan (2010), essa politica traz uma nova interpretacao
da Educacdo Especial, com especificidades legais e organizacionais proprias.

Atualmente, a educacdo para pessoas com deficiéncia assegura que todos os individuos,
incluindo aqueles com graves limitacdes, tenham o direito de acessar e permanecer em
ambientes escolares inclusivos. Isso estd alinhado com os principios defendidos por autores
contemporaneos, como Miranda (2022), que destacam que o direito a educacdo envolve nao
apenas a integracdo em ambientes educacionais, mas também o desenvolvimento pleno e a
preparacdo para a cidadania. E essencial que adaptacdes e recursos sejam utilizados apenas
quando ha uma necessidade especifica que ndo pode ser atendida por métodos convencionais,
como enfatizado por Silva e Oliveira (2023), que ressaltam a importancia da individualizacdo
dos atendimentos para estudantes com necessidades especiais.

Além disso, o atendimento especializado deve ser oferecido preferencialmente no
mesmo ambiente escolar dos demais estudantes. Costa (2024) sugere que adaptacdes, como
intérpretes de lingua de sinais ou tecnologias assistivas, ndo devem substituir o papel do
professor regular. Se for necessario um atendimento separado, ¢ fundamental garantir que isso
ndo interfira no acesso da crianca ou adolescente com deficiéncia as aulas regulares. Santos

(2023) sugere que a integragdo continua deve ser a prioridade.



E crucial enfatizar que a educacdo especializada ndo deve ser confundida com
atendimentos clinicos. Embora atendimentos clinicos possam ser necessarios, eles ndo devem
afetar o direito do estudante a educacéo regular, conforme abordado por Almeida e Pereira
(2022). Assim, a inclusdo deve ser garantida sem que a participagdo em programas
especializados seja uma condicao obrigatdria para o acesso ao ensino regular, como defendido
por Lima e Rocha (2024), que ressaltam a importancia de ndo forcar a participacdo em
programas especializados como requisito para a incluso.

As etapas e modalidades do ensino em escolas regulares, oferecidas prioritariamente em
todos os niveis juntamente com o AEE, visam articular o atendimento escolar e especializado,
facilitar 0 acesso e o suporte ao estudante com deficiéncia e sua familia, e promover a
convivéncia sem discriminacao e a aprendizagem. O atendimento especializado ¢é obrigatdrio
para os sistemas de ensino, embora a matricula do estudante com deficiéncia seja opcional.

Conforme o Decreto n° 6.517/2008, art. 1°, paragrafos I e 11,

I - Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formagao dos estudantes no ensino regular.

II - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas.

Para a realizagdo do AEE, segundo o art. 3°, o Ministério da Educacdo prestara apoio

técnico e financeiro as a¢des para a oferta desse atendimento.

I - Implantag@o de salas de recursos multifuncionais;

II - Formagdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

IIT - formagao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
Educagio Inclusiva;

IV - Adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - Elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - Estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituigdes federais de educacao
superior.

Os principais objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) incluem a
identificacdo, elaboracdo e organizagdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade. Esses
objetivos séo alcancados por meio da criacdo de planos de atendimento individualizado (PAI)
para cada estudante, visando atender as suas necessidades educacionais especiais de maneira

personalizada. Além de oferece suporte e orientacdo aos professores do ensino regular para que



possam adaptar suas praticas pedagdgicas e estratégias de ensino e promover a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia na sala de aula comum.

O AEE tem a finalidade de estimular autonomia e a independéncia dos estudantes com
deficiéncias, desenvolvendo suas habilidades cognitivas, motoras, comunicativas, sociais e
emocionais, assim como excitar a participacdo social e escolar dos estudantes, assegurando o
direito a educacdo de qualidade em igualdade de condi¢cBes com os demais. Dessa forma, o
AEE facilita o acesso ao curriculo escolar ao adaptar contetdos, atividades e avaliacbes as
necessidades e potencialidades dos estudantes, colaborando estreitamente com a familia e
outros profissionais, como terapeutas, psicologos e fonoaudid6logos, para garantir um
atendimento integrado e holistico ao estudante, promovendo uma abordagem educativa
inclusiva e eficaz.

O AEE desempenha um papel fundamental ao trabalhar diretamente com os professores
do ensino regular. Ele fornece a formacdo necessaria para que esses educadores possam ajustar
suas abordagens e metodologias para melhor atender aos alunos com Deficiéncia Intelectual.
Esse suporte ajuda a garantir que esses estudantes possam participar plenamente das atividades
escolares e se integrar com seus colegas, promovendo uma experiéncia educacional mais

inclusiva e equitativa.

3 METODOLOGIA

Aplicou-se a abordagem qualitativa para compreender melhor o contexto do problema,
alinhando-se a concepcdo de Flick (2009) que a caracteriza por seu carater interpretativo e por
adotar uma abordagem naturalistica na analise do mundo, ou seja, 0s pesquisadores estudam os
fendmenos em seus contextos naturais, buscando compreender e interpretar como as pessoas
atribuem significados a esses fenébmenos

Além ser uma pesquisa qualitativa, também é uma pesquisa bibliografica, ja que para
construir uma fundamentagdo tedrica, foi necessario coletar informagdes com base em materiais
jaelaborados, a partir de livros, artigos cientificos e demais materiais de carater académico (Gil,
1987). Na concepcédo das autoras Lakatos e Marconi (2010, p. 43), a pesquisa bibliografica
“trata-se de levantamento de toda bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas,
publicagdes avulsas e imprensa escrita”, a fim de direcionar ao pesquisador um contato direto
com o material ja escrito, para que se possa confronta-lo; e estudo de campo, pois € um meio
de coletar informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma

resposta, ou uma hipotese, que se anseie confirmar, ou, ainda, descobrir novos dados ou as



semelhancas entre eles. O estudo de campo incide na observacdo de acontecimentos e fatos
(Lakatos e Marconi, 2010).

Diante disso, para o desenvolvimento desta pesquisa e com o objetivo de coletar dados,
foi aplicado um questionario com dez questdes abertas a uma professora do AEE que atua na
sala multifuncional de uma escola publica da cidade de Lucrécia/ RN, abordando o
conhecimento e as praticas do educador na sala de multifuncional do AEE. Na defini¢do de
Marconi e Lakatos (2010, p.184), o questionario ¢ “um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador”. Para isso, o levantamento dos resultados aconteceu de forma
continua, participativa, com a intencdo de identificar as préaticas e estratégia que o educador
utiliza para desenvolver a aprendizagem do estudante com Deficiéncia Intelectual e demais
deficiéncias.

Para apoiar o desenvolvimento desta pesquisa, discutimos legislacdes e concepgdes de
autores que abordam o impacto do AEE na incluséo escolar de estudantes com Deficiéncia
Intelectual. Identificamos estratégias eficazes e desafios enfrentados pelos profissionais
envolvidos, baseando-nos em trabalhos de Ferreira (2009), Mantoan (2010), Miranda (2022),
Carvalho (2005), BRASIL (2009), Vygotsky (1987) e outros que destacam a importancia do
AEE na inclus&o escolar.

4. REFLEXOES SOBRE ASPECTOS DA IMPORTANCIA DO AEE NA INCLUSAO
ESCOLAR

4.1 O lécus da pesquisa

A pesquisa foi conduzida em uma escola publica localizada na cidade de Lucrécia, no
interior do Rio Grande do Norte. A institui¢do possui um projeto politico-pedagogico atualizado
e ativo, e desenvolve projetos que abordam temas da realidade, como o Diério de Leitura e o
Sarau Poético. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico - PPP (2024) da escola, o projeto
Diérios de Leitura ¢ uma oportunidade de explorar a literatura, agregando o letramento literario
entre seus atores; estudantes, professores, funcionarios e familia; sem quebras, sem interrupgdes
sem separa¢do do conhecimento e sensibilidade, trata-se de um desafio que precisa ser assumido
por pesquisadores e professores, ou melhor, por professores-pesquisadores como exige
formacgao, ¢ notorio entender que o gosto € produzido historicamente de forma coletiva, e para

que seja possivel compreender o gosto e superar o desgosto ou contragosto em relagao a leitura



¢ preciso reescrever e recontar a histéria quantas vezes for necessario. Portanto, o referido
projeto ¢ desenvolvido através de oficinas, sequéncias didaticas, orientacdo das visitas a
biblioteca, confec¢ao dos diarios para registros de leituras, das produgdes textuais e outras agdes

que passaremos a descrever nesse momento.

4.2 Dados da professora, sujeitos da pesquisa e metodologias utilizadas

A pesquisa foi realizada com uma professora que atua tanto na sala multifuncional
(AEE) quanto como professora de educacdo especial em sala de aula. Ela é formada em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte — UERN, tem pds-graduagao
em Ludo pedagogia e Literatura na Educacdo infantil e nos anos iniciais pela (FAVENI),
Atendimento Educacional Especializado e Salas de Recursos Multifuncionais(FI), Educacao
Especial e Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista ( TEA), (FI), Ensino de Lingua portugués
e matematica, numa perspectiva transdisciplinar (IFRN), e em Atendimento Educacional
Especializado AEE pela Universidade Federal Rural do Semi- Arido (UFERSA). Atualmente,
atua como professora de educagdo especial na rede municipal e estadual, ambos como contrato
temporario.

A principio, foi observada a metodologia da professora na sala multifuncional, que ¢
composta por estudantes que apresentam algum déficit de aprendizagem ou alguma deficiéncia,
inclusive, intelectual.

Para iniciar o processo de analise do questionario, dividimos as questdes, por categorias,
nas quais serdo introduzidos indiretamente alguns relatos que a professora enfatizou em suas

respostas.

4.2.1 Legislacdes e Politicas

Assim, entendendo a importancia do AEE na inclusdo escolar de estudantes com
Deficiéncia Intelectual, iniciamos a discussdo das respostas dadas ao questionario, com a
seguinte questdo: Quais sdo as principais legislacdes e politicas que orientam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em sua instituigao?

“Infelizmente a escola ndo disponibilizou documentos norteadores que pudesse
embasar na minha pratica. Toda organizagdo foi com base nos meus conhecimentos e estudos

feitos a parti disso fui me adequando a realidade de cada estudante”.



Basear-se apenas no conhecimento e na experiéncia pessoal pode resultar em um cendario
de improvisagao, que pode ndo ser sustentavel a longo prazo. A falta de documentos norteadores
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa uma lacuna significativa na
estrutura organizacional e administrativa da escola. Isso destaca a necessidade urgente de uma
politica institucional clara que ofereca suporte e orientacdo adequados aos professores. Tal
politica deve ser construida com base em legislagcdes nacionais e internacionais sobre Educacao
Inclusiva, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e
a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU. Segundo Mantoan (2007),
a falta de documentos norteadores e politicas bem definidas ¢ um grande desafio para a
implementagdo eficaz do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas. A
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) enfatiza
a importancia de diretrizes claras e acessiveis para orientar os profissionais da educagao.

Prosseguindo com o questiondrio, em outra pergunta indagamos: Quais sdo as principais
caracteristicas e necessidades dos estudantes com Deficiéncia Intelectual que vocé atende no
AEE?

“O estudante atendido com Deficiéncia Intelectual no AEE é um estudante de 16 anos
de idade esta no sétimo ano do ensino fundamental e ndo é alfabetizado. O discente é calmo,
tranquilo e muito respeitador, porém sua interagdo social é muito limitada, ndo se socializa e
nem gosta de compartilhar experiéncias de vida nem académica. Gosta de atividades atrativas
e ludicas. Participa das atividades que envolvem a matemadtica de forma significativa, inclusive
é um componente curricular que o sujeito mais gosta. Ao se falar de suas necessidades o
estudante precisa de uma professora de educagdo especial, para adaptara atividades de acordo
com suas necessidades e limitacoes ”.

A resposta da professora revela que o perfil do estudante descrito na resposta nesse
questionario, evidencia caracteristicas comuns a muitos estudantes com Deficiéncia Intelectual,
destacando a importancia de uma abordagem pedagdgica que seja centrada nas necessidades e
interesses individuais. A dificuldade em socializar e a falta de alfabetiza¢ao aos 16 anos indicam
que o estudante enfrentou desafios significativos ao longo de sua trajetoria educacional. A
lacuna na alfabetizagdo pode estar relacionada a diversos fatores, como a auséncia de
intervengao precoce adequada, praticas pedagogicas inadequadas ou um ambiente educacional
que nao atendeu as suas necessidades especificas. Glat (2010) destaca que estudantes com
Deficiéncia Intelectual apresentam diversas necessidades especificas que requerem adaptagdes
pedagdgicas e um ambiente de aprendizagem que favoreca seu desenvolvimento. A importancia

de atividades ludicas e atrativas, conforme mencionada na resposta, ¢ corroborada por Kassar



(2011), que defende a utilizagdo de métodos que despertem o interesse dos estudantes e

promovam sua interagdo e participacdo ativa no processo educativo.

4.2.2 Estratégias Pedagogicas

Sobre as estratégias pedagdgicas, levantamos a seguinte pergunta: Quais estratégias
pedagogicas vocé utiliza para promover a inclusdo ¢ o desenvolvimento dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual no AEE?

“Mediante minha pratica sempre procuro inicialmente uma conversa com a familia,
procuro saber sobre a historia de vida da crian¢a da familia e principalmente do curriculo
académico do estudante, apos esse amparo vou fazer uma sondagem do estudante e fazer
minhas observagoes mediante seu comportamento, procurar saber do que o estudante ja
domina, e a partir dai eu crio um plano de atendimento educacional especializado especifico
para ele. Levando em consideragdo todas suas limitagoes, levando em consideragdo toda sua
bagagem que o estudante vem consigo. As estratégias acontecem muito naturalmente, pois a
cada dia uma nova descoberta e nova aprendizagem, onde esse plano pode mudar
cotidianamente”.

A abordagem descrita na resposta, enfatiza uma pratica pedagogica reflexiva e
adaptativa por parte da educadora, que ¢ fundamental no contexto do Atendimento Educacional
Especializado. O envolvimento da familia no processo educacional ¢ uma estratégia eficaz que
garante que as praticas pedagogicas estejam alinhadas com o contexto de vida do estudante.
Compreender a historia e o ambiente familiar do estudante proporciona compreensao valiosas
sobre suas necessidades e preferéncias, permitindo uma abordagem mais personalizada e
humanizada. Dessa forma, a pratica de envolver a familia e considerar o historico de vida do
estudante ¢ uma abordagem recomendada por Mantoan (2007), que enfatiza a importancia da
parceria entre escola e familia para uma Educacdo Inclusiva eficaz. A criagdo de um plano de
atendimento individualizado também estd alinhada com os principios da inclusdo, que
demandam estratégias personalizadas e flexiveis (Glat, 2010). Na concepgao dos autores, &
vidvel desenvolver um planejamento voltado para a necessidade do estudante e refletir sobre a
importancia de uma educagdo que reconheca e responda as necessidades diversas dos
estudantes, promovendo nao apenas a inclusdo, mas também a equidade e o respeito a

diversidade.



4.2.3 Recursos Utilizados

Perguntamos também sobre quais recursos (materiais, tecnologicos, humanos) sao
utilizados no AEE para apoiar o aprendizado dos estudantes com Deficiéncia Intelectual.

“A sala ao qual é desenvolvida as atividades ndo é a melhor e nem a adequada, portanto
muitas atividades sdo adaptadas e produzidas para chegar ao objetivo desejado para os
estudantes, o uso das tecnologias ¢ chamativo para eles, alguns dominam bem o computador,
mesmo ndo sendo alfabetizado. A escola disponibiliza materiais pedagogicos, mas muitos
precisam ser produzidos devido as necessidades e limitacoes de alguns discente”

Podemos perceber que a educadora se esforca para colocar em pratica seus
conhecimentos. Sabemos que a adequacdo do ambiente de aprendizagem ¢ fundamental para
garantir que as necessidades fisicas e sensoriais dos estudantes sejam atendidas. Isso inclui ndo
apenas o espago fisico, mas também os recursos materiais e tecnologicos que sdo cruciais para
o desenvolvimento das competéncias dos estudantes. No entanto, a adequacdo do ambiente
escolar e a disponibilidade de recursos sdo fatores cruciais para a efetividade do AEE. Kassar
(2011) aponta que a falta de recursos apropriados pode limitar o potencial de aprendizagem dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Em um ambiente inclusivo, ¢ essencial que as escolas
ndo apenas oferecam materiais comuns, mas também assegurem que OS recursos sejam
adaptados as necessidades especificas dos estudantes, garantindo acessibilidade e equidade no
processo de aprendizagem. A utilizacdo de tecnologias, mesmo quando adaptadas, ¢ uma

estratégia valida para engajar os estudantes e promover seu desenvolvimento.

4.2.4 Impacto das Estratégias e Recursos

Ainda relacionado as estratégias, perguntamos: Como vocé avalia o impacto dessas
estratégias e recursos na inclusdo escolar dos estudantes com Deficiéncia Intelectual?

“Definindo claramente os objetivos da inclusdo escolar para estudantes com DI, como
melhoria no desempenho académico, aumento da participa¢do social, desenvolvimento de
habilidades de vida independente, estabelecendo metas especificas que possam ser mensuradas
para determinar o sucesso das estratégias e recursos implementados. Escolhendo estratégias
e recursos que sejam baseados em evidéncias e adequados as necessidades individuais dos
estudantes com DI, Certificando de que as estratégias sejam flexiveis o suficiente para se
adaptarem as mudangas nas necessidades e habilidades dos estudantes ao longo do tempo”.

Uma resposta bem interessante, pois a professora destaca uma abordagem estruturada e

orientada por objetivos, o que € vital para a avaliacdo e o ajuste das praticas no AEE. Definir



objetivos claros e especificos € decisivo para medir o impacto das intervengdes e garantir que
as necessidades dos estudantes sejam efetivamente atendidas. A énfase na flexibilidade das
estratégias reflete uma compreensao de que as necessidades dos estudantes podem mudar, e que
as praticas educacionais devem evoluir em resposta a essas mudancas. Além disso, a utilizagao
de abordagens baseadas em evidéncias assegura que as estratégias adotadas sejam eficazes e
apropriadas, apoiando o desenvolvimento continuo e o sucesso educacional dos estudantes. A
implementa¢ao de metas mensuraveis permite um acompanhamento mais preciso do progresso,
facilitando ajustes conforme necessario para melhor atender as necessidades dos estudantes.
Glat (2010) e Mantoan (2007) afirmam que a defini¢do de objetivos claros e mensuraveis ¢
essencial para avaliar o impacto das estratégias de inclusdo. A flexibilidade das estratégias
mencionada na resposta ¢ crucial, pois permite ajustes conforme as necessidades e progressos
dos estudantes, promovendo um desenvolvimento continuo e adaptativo. Ou seja, estabelecer
metas bem definidas e ajustaveis, permite monitorar e aprimorar constantemente as praticas de
inclusdo, garantindo que elas atendam de forma eficaz as necessidades individuais dos

estudantes, promovendo assim seu desenvolvimento integral.

4.2.5 Desafios

Em relagdo aos desafios, o questionamento foi: Quais sdo os principais desafios que
voceé enfrenta ao trabalhar com estudantes com Deficiéncia Intelectual no AEE?

“Sem duvidas o principal desafio era o contexto multidisciplinar do estudante, o
planejamento com os demais profissionais ao qual o estudante tinha suporte. Nunca tinha como
acontecer algo que era essencial para o desenvolvimento do estudante”.

Resposta breve, mas nos revela um problema significativo de integracao e colaboracao
no ambiente educacional. A falta de coordenacdo entre os diferentes profissionais que trabalham
com o estudante pode resultar em abordagens fragmentadas e menos eficazes para o apoio
educacional. A implementagdo de um plano de Educacdo Inclusiva requer a colaboragao
interdisciplinar continua, que envolve professores, psicélogos, terapeutas e outros especialistas,
para garantir que todas as areas de necessidade do estudante sejam abordadas de forma coerente
e unificada. O desafio destacado aqui aponta para uma necessidade urgente de melhoria na
comunicagdo e no planejamento colaborativo, que sdo fundamentais para criar um ambiente
educacional que realmente suporte o desenvolvimento pleno dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual. A colaboragao multidisciplinar € um dos pilares da Educacao Inclusiva, conforme
destacado por Kassar (2011). A auséncia de um planejamento integrado e colaborativo pode

comprometer o desenvolvimento do estudante, uma vez que a Educacdo Inclusiva requer a



atuacdo conjunta de diversos profissionais para atender as multiplas necessidades dos

estudantes.

4.2.6 Colaboragao com Outros Profissionais

Em relagdo ao trabalho em equipe. Como vocé colabora com outros profissionais
(equipe multidisciplinar) para implementar praticas inclusivas no AEE?

“Ndo tinha essa colaboragdo pelo simples fato de ndo existir planejamento direcionado
e especlfico para o estudante, entdo o acompanhamento se frisava somente a mim”’.

A professora foi direta e sincera ao destacar a falta de um planejamento direcionado e
especifico para o estudante. Ela apontou que a falta de colaboragao com outros profissionais
representa uma lacuna critica na implementacdo do AEE. Essa situagdo impde uma carga
significativa ao professor, que precisa atuar sem o suporte € a perspectiva de uma equipe
multidisciplinar. O acompanhamento fragmentado pode resultar em intervencdes menos
eficazes, uma vez que a integrag¢do de diferentes perspectivas e conhecimentos especializados
¢ essencial para abordar as complexas necessidades dos estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Essa resposta destaca a necessidade de uma estratégia de Educagdo Inclusiva que incorpore
planejamento e colaboragdo sistematicos entre todos os profissionais envolvidos no processo
educativo, garantindo uma abordagem holistica e integrada. Mantoan (2007) ressalta a
importancia da colaboragdo entre professores, especialistas e demais profissionais da educagao
para a eficacia do AEE, sendo que a falta de planejamento especifico impede uma abordagem

integrada e coordenada, essencial para o desenvolvimento holistico do estudante.

4.2.7 Necessidades de Formagao

Em outra pergunta, indagamos: Quais sao as suas principais necessidades de formacao
e capacitacao para melhorar seu trabalho no AEE?

“Sou formada em pedagogia e tenho algumas especializagoes”.

Sabemos que o desenvolvimento profissional continuo ¢ essencial para equipar os
educadores com as habilidades necessarias para enfrentar os desafios do AEE e implementar
praticas eficazes que promovam o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes. Glat (2010)
destaca que a formacdo especifica em educacdo especial capacita os educadores a lidarem
melhor com as necessidades dos estudantes com Deficiéncia Intelectual, promovendo praticas
pedagogicas mais eficazes e inclusivas. No entanto, ¢ vidvel destaca a importancia de

oportunidades regulares de capacitagdo que sejam focadas nas necessidades especificas do



ensino inclusivo. A formagdo continua e a especializagdo s3o essenciais para os profissionais

que atuam no AEE.

4.2.8 Melhoria do AEE

Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar a qualidade do Atendimento
Educacional Especializado para estudantes com Deficiéncia Intelectual?

“Acredito que o trabalho em conjunto a coletividade multidisciplinar ajudaria muito
para o sucesso ndo so os estudantes com Deficiéncia Intelectual, mas sim para todos aquela
que precisa de um Atendimento Educacional Especializado. O trabalho coletivo pode fazer
muitos diferenca na vida academia e social do estudante”.

A professora enfatiza a importancia da colaboragao multidisciplinar, pois trabalhar em
conjunto com uma equipe diversificada de profissionais permite uma abordagem holistica que
abrange todas as dimensdes do desenvolvimento do estudante, incluindo aspectos académicos,
sociais, emocionais e fisicos. A importancia do trabalho colaborativo ¢ amplamente discutida
por autores como Kassar (2011) e Mantoan (2007).

A criagdo de um ambiente de trabalho cooperativo, onde psicélogos, terapeutas,
assistentes sociais, e outros especialistas compartilham informacdes e desenvolvem planos de
interven¢do em conjunto, pode levar a uma educagao mais eficaz e personalizada. A visao de
que essa colaboracdo beneficia todos os estudantes no AEE reforc¢a a importancia de um sistema
integrado, onde a comunicagdo aberta e o compartilhamento de conhecimentos e praticas
enriquecem o ambiente escolar. Esta abordagem pode resultar em um suporte mais abrangente
e ajustado as necessidades individuais, promovendo o sucesso académico e social dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual. A implementagio de um trabalho coletivo e
interdisciplinar ¢ fundamental para a eficacia do AEE, pois permite uma abordagem mais

abrangente e integrada das necessidades dos estudantes.

4.2.9 Caso de Sucesso

Como ultima pergunta: Pode compartilhar algum caso ou exemplo de sucesso na
inclusao de um estudante com Deficiéncia Intelectual através do AEE? Quais foram os fatores
chave para esse sucesso?

aco parte do corpo educacional ha 3 anos, sendo dois executados no AEE, nesse

percurso so tive uma experiéncia de estudante com DI. Sendo assim, esse estudante gostava



muito da sala de recurso, pois sempre trabalha de acordo com suas especificidades,
principalmente focada na sua autonomia e alfabetizagdo, pois o estudante ndo era alfabetizado
e um dos grandes relatos dele comigo era que “na sala de aula, eu so transcrevi pelo quadro e
pronto” ja que ele tinha sua vida social comprometida. Com isso, um dos principais critérios
desse estudante era ser amiga dele, apos isso conseguir muitos beneficios significativos para
ambos mediante seu AEE. Um fato que me deixava triste era ndo conseguir uma devolutiva dos
profissionais que ele tinha acompanhamento, pois solicitei varias vezes relatorios do estudante,
porém sempre sem sucesso. Entdo, eu praticamente so tinha minhas observagoes”.

Neste caso, destaca a importincia de ambientes de aprendizagem adaptativos e
personalizados no AEE. A sala de recursos ¢ apresentada como um espago positivo e eficiente,
onde o estudante pode explorar suas capacidades em um ambiente que respeita e se adapta as
suas necessidades tnicas. O foco na autonomia e alfabetizagdo demonstra uma abordagem
voltada para o fortalecimento das habilidades praticas e académicas do estudante, essenciais
para sua integracdo e desenvolvimento. O relato do estudante sobre a transcri¢ao passiva em
sala de aula regular ressalta um problema comum em praticas educacionais tradicionais, que
muitas vezes nao oferecem o suporte necessario para estudantes com Deficiéncia Intelectual.

A constru¢do de um relacionamento de confianga com o estudante, como mencionado
na resposta, € um aspecto fundamental para o sucesso do AEE, onde a conex@o emocional pode
abrir caminhos para um aprendizado mais significativo e engajado. No entanto, a auséncia de
feedback e colaboracgdo de outros profissionais envolvidos no acompanhamento do estudante €
uma barreira significativa. Isso reforca a necessidade de melhorar a comunicagao e a integracao
entre todos os profissionais que participam do AEE, garantindo um suporte mais consistente €
holistico. Este exemplo sublinha a importancia de um plano educacional bem coordenado e
documentado, onde as observagdes e feedbacks sdo compartilhados e utilizados para otimizar
as estratégias educacionais. Ou seja, o relato de um caso de sucesso baseado na construcdo de
uma relacdo de confianga e na personalizagdo do atendimento reflete as boas praticas
recomendadas por Glat (2010) e Mantoan (2007). A falta de feedback de outros profissionais,
no entanto, destaca a necessidade de uma maior integragdo e comunicagdo entre todos os
envolvidos no processo educacional do estudante.

Baseando-se nas respostas da educadora neste questiondrio, ¢ evidente uma série de
desafios e oportunidades no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
falta de documentos norteadores na escola, a caréncia de colaboracdo multidisciplinar e a
limitacdo de recursos s@o obstaculos significativos que afetam a pratica educacional. No

entanto, a disposicdo da educadora para adaptar suas estratégias e criar um ambiente de



aprendizagem centrado no estudante sdo pontos fortes que contribuem para o sucesso do AEE.
Apesar das dificuldades, ha um potencial consideravel para melhorar a qualidade do AEE por
meio de praticas colaborativas, formagao continuada e planejamento estratégico, sempre com
foco nas necessidades especificas dos estudantes. O sucesso do AEE depende de um sistema
educacional que valorize a inclusdo, a diversidade e a adaptagdo continua as mudancas nas

necessidades dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na inclusdo escolar de
estudantes com Deficiéncia Intelectual revela uma série de desafios e oportunidades essenciais
para a construgdo de praticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas. Contudo, foi identificado
que, apesar das leis avancadas, ainda ha lacunas na aplicagao pratica dessas politicas, o que
impacta diretamente a qualidade do atendimento e a inclusdo escolar. A necessidade de uma
politica institucional sélida ¢ corroborada pela legislagdo vigente, como a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que estabelecem a importancia de
diretrizes claras para a efetividade do AEE.

A pesquisa destacou a importancia da colaboracdo multidisciplinar, que ainda ¢ um
desafio significativo. E relevante a utilizagdo de estratégias pedagdgicas personalizadas e a
adaptagdo de recursos, como evidenciado na pratica da professora. O envolvimento da familia
e a criagdo de planos de atendimento individualizados sdo estratégias eficazes que permitem
uma abordagem mais centrada no estudante. No entanto, a adequagdo dos recursos e do
ambiente de aprendizagem também ¢ fundamental para garantir que todos os estudantes tenham
acesso a oportunidades equitativas de aprendizado.

Assim, este estudo enfatiza a importincia de uma formacdo continua e especializada
para os profissionais que atuam no AEE. A capacitacdo adequada ¢ crucial para que os
educadores enfrentem os desafios especificos do atendimento e implementem praticas
pedagdgicas eficazes. A formagao continua deve ser direcionada para as necessidades do ensino
inclusivo e novas abordagens pedagdgicas, garantindo que os profissionais estejam preparados
para apoiar o desenvolvimento dos estudantes.

No entanto, os casos de sucesso e as experiéncias compartilhadas na pesquisa mostram
que, apesar dos desafios, ha potencial significativo para melhorar a qualidade do AEE. A
constru¢do de um ambiente de aprendizagem inclusivo e adaptativo, aliado a uma maior

colaboragao e planejamento estratégico, pode levar a melhores resultados académicos e sociais



para os estudantes com Deficiéncia Intelectual. E importante que os sistemas educacionais
continuem a promover a inclusdo, a diversidade e a adaptacdo continua as necessidades dos

estudantes, garantindo que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade.
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