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RESUMO

A literatura infantil desempenha um papel fundamental na formagao dos leitores, contribuindo
ndo apenas para o desenvolvimento das habilidades de leitura, mas também para a construgao
de repertérios culturais, emocionais € cognitivos da crianga. Neste contexto, essa pesquisa
busca analisar como as obras de literatura infantil do PNLD Literario do ano de 2018 podem
contribuir para a formagao do leitor literario infantil, com foco em obras literarias especificas,
tendo como objetivo especifico: refletir sobre a literatura no contexto da formagao do leitor
literario na escola, a partir das obras de literatura infantil nas Unidades de Educagdo Infantil;
compreender como podemos formar leitores a partir das obras de literatura infantil do PNLD
Literario do ano de 2018; examinar por meio de categorias as temadticas de literatura infantil
encontradas nas obras literarias do PNLD e sua contribuicdo no processo de formagdo do
leitor literario infantil. A metodologia empregada consiste em uma abordagem qualitativa,
com foco na pesquisa documental em que analisamos 10 obras literarias do PNLD como
forma de dar um tratamento analitico aos textos selecionados para o estudo a partir de sete
categorias de analise: prazer pela leitura, encantamento, reflexdes, identificacdo do tipo de
leitor, interacgdo leitor-texto, imagem e interacao com o leitor e ampliagdo do repertorio. Para
tanto, recorremos as discussdes tedricas que fortalecem nossa andlise, entre os quais
destacamos Coelho (2000), Azevedo e Pontes (2009), Pontes (2012), Colomer (2017). Frente
as descobertas desta investigacdo, ¢ salutar dar visibilidade a literatura infantil como uma
ferramenta fundamental para a formacdo do leitor literdrio nas escolas brasileiras,
contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagogicas relacionadas a promogao de uma
educagao literaria de qualidade no Brasil. Dessa forma, compreendemos que o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) representa uma iniciativa crucial no cenério educacional
brasileiro, oferecendo obras literarias de alta qualidade para as escolas publicas do pais, o que
possibilita um direcionamento para uma formagao leitora ampliada e atualizada.

Palavras-chave: Formagao leitora. Literatura Infantil. PNLD.



ABSTRACT

Children's literature plays a fundamental role in the training of readers, contributing not only
to the development of reading skills, but also to the construction of the child's cultural,
emotional and cognitive repertoires. In this context, this research seeks to analyze how
children's literature works from PNLD Literario in 2018 can contribute to the training of
children's literary readers, focusing on specific literary works, with the specific objective:
reflecting on literature in the context of training the literary reader at school, based on works
of children's literature in Early Childhood Education Units; understand how we can form
readers based on children's literature works from PNLD Literario in 2018; examine, through
categories, the themes of children's literature found in the PNLD's literary works and their
contribution to the process of training children's literary readers. The methodology used
consists of a qualitative approach, focusing on documentary research in which we analyzed 10
literary works from the PNLD as a way of giving an analytical treatment to the texts selected
for the study based on seven categories of analysis: pleasure in reading, enchantment,
reflections, identification of the type of reader, reader-text interaction, image and interaction
with the reader and expansion of the repertoire. To this end, we resort to theoretical
discussions that strengthen our analysis, among which we highlight Coelho (2000), Azevedo
and Pontes (2009), Pontes (2012), Colomer (2017). In view of the findings of this
investigation, it is beneficial to give visibility to children's literature as a fundamental tool for
the training of literary readers in Brazilian schools, contributing to the improvement of
pedagogical practices related to the promotion of quality literary education in Brazil. In this
way, we understand that the National Textbook Program (PNLD) represents a crucial
initiative in the Brazilian educational scenario, offering high quality literary works for the
country's public schools, which enables a direction towards expanded and updated reading
training.

Keywords: Reading training. Children's literature. PNLD.
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1 INTRODUCAO

A formacao do leitor literario ¢ um processo complexo e enriquecedor que comeca
cedo na vida de uma crianga e desempenha um papel vital na sua jornada intelectual e
emocional. Nesse contexto, as obras de literatura infantil recomendadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico e obras literarias (PNLD) assumem uma posi¢cdo central e
estratégica, sendo, pois, uma iniciativa do Governo Federal do Brasil que visa disponibilizar
materiais didaticos, como livros e recursos pedagogicos, para estudantes e professores das
escolas publicas de todo o pais. Nisto, adentramos as intengdes desta pesquisa, onde se
verifica que os principais objetivos deste material consistem em fornecer materiais didaticos
de qualidade, a promogao da padronizagdo, a reducao de custos, a atualizagdo e renovagao, € a
inclusdo e diversidade.

Neste sentido, o programa seleciona, avalia e distribui livros didaticos para diversas
disciplinas e niveis de ensino, garantindo que os materiais atendam aos padrdes de qualidade
estabelecidos pelo Ministério da Educacao (MEC). Ao fornecer livros didaticos padronizados
para escolas publicas, o PNLD busca garantir que todos os estudantes tenham acesso ao
contetido educacional equivalente, independentemente de sua localizagdo geografica ou
condigdo socioecondmica.

No intuito de situar estudos e andlises que possam compreender as potencialidades da
aquisicdo em larga escala e distribuicdo gratuita de livros didaticos, compreendemos a
literatura infantil como objeto que desempenha uma fun¢cdo no desenvolvimento de
habilidades de leitura, compreensao textual e apreciacdo da narrativa. Além disso, ela oferece
uma oportunidade tnica para explorar temas complexos de maneira acessivel e envolvente.
Sendo assim, as obras selecionadas pelo PNLD Literario sdo escolhidas pela sua capacidade
de encantar e inspirar criangas de todas as idades para a promocgado da formacgao leitora, nosso
objeto de estudo.

Nesta conjuntura, salientamos que a formagdo do leitor literdrio ¢ um processo
multifacetado que envolve o desenvolvimento de habilidades de leitura, a constru¢ao de um
repertorio literario e a promogao de uma apreciagdo profunda e significativa da literatura.
Essa formagdo comeca desde a infancia e continua ao longo da vida de um individuo. Sendo
assim, a exposi¢ao da literatura deve comecar na primeira infancia, por meio de livros infantis
e historias contadas pelos pais — isso cria um ambiente propicio para o interesse pela leitura,
apresenta uma variedade de géneros literarios, desde contos de fadas até poesia, ficcao

cientifica e classicos da literatura e, sobretudo, amplia os horizontes literarios do leitor.
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Entendemos que conversas sobre livros e historias sdo fundamentais para a
compreensdo e apreciagdo da literatura. Discussdes em sala de aula, clubes de leitura e
conversas em familia ajudam a desenvolver uma compreensao mais profunda das obras —
também se faz valido incentivar a andlise critica das obras literarias, explorando temas,
personagens e contextos, ajudando a desenvolver habilidades de pensamento critico e
aprofundando a compreensao leitora das criangas.

Nossa realidade leitora permite inferir que a literatura ¢ uma janela para entrada e
conexao com diferentes perspectivas de vida. A exposi¢ao a autores ¢ obras de diferentes
partes do mundo enriquece a compreensdo do leitor sobre a diversidade cultural. Assim,
fomentar o prazer pela leitura ¢ fundamental. Em contraponto, a Pesquisa Retratos de Leitura,
mostra que se tem perdido leitores e que, nesse sentido, cerca de 4,6 milhdes de leitores, entre
2015 e 2019 nao sentem mais aptiddo pela pratica de leitura. Os leitores literarios que,
frequentemente, sdo denotados como aqueles que encontram encantamento e alegria na
leitura, o que os motiva a continuar explorando novos livros e autores, muitos estdo usando o
tempo livre para assistir televisao, assistir filmes ou videos em casa, escutar musica ou radio,
usar a Internet, WhatsApp e redes sociais.

Em face dessa contextualizagdo, formulou-se a questdo problema desta pesquisa que
consiste em: Como o PNLD literario pode ajudar na formagao leitora de criangas da Educagao
Infantil?

Na certeza de que a formagao do leitor literario ¢ um processo continuo e pessoal,
influenciado pela experiéncia individual de cada leitor, ¢ irrefutavel que ela contribui para o
desenvolvimento intelectual, emocional e cultural, permitindo que os leitores explorem
mundos imaginarios, compreendam a complexidade humana e enriquegam suas vidas por
meio das palavras escritas. Assim, tem-se a crenga de que a selecdo rigorosa de obras
literarias contribui para a formagao leitora.

Considerando o exposto, neste texto, algumas premissas serdo levadas em
consideragdo, a saber: I) examinaremos como essas obras influenciam a imaginacdo, a
empatia € o pensamento critico dos jovens leitores; II) também compreenderemos como o
programa promove a diversidade cultural e do acesso a diferentes perspectivas, enriquecendo
a experiéncia de leitura das criangas e preparando-as para uma vida de apreciacao literaria.

A nossa investigacdo pretende analisar como as obras de literatura infantil do PNLD
Literario do ano de 2018 podem contribuir para a formagao do leitor literario infantil. Dessa

forma, a presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa que se concentra na realizagao de
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pesquisa documental, focando na anélise de livros literdrios infantis para compreender suas
contribui¢des ao desenvolvimento dos leitores infantis.

A dissertagdo estd organizada da seguinte forma: nesta primeira se¢ao, encontramos a
introducdao. Nela, contextualizamos a pesquisa, apresentamos os objetivos, 0s caminhos
metodoldgicos, os caminhos tedricos e toda a sistematizagdo do estudo. Seguindo, adentramos
a segunda se¢do que traz discussdes acerca da literatura, onde detalhamos narrativas
conceituais. Para tanto, baseamo-nos em Coelho (2000), Azevedo e Pontes (2009), Pontes
(2012), Brasil (1998; 2018), Colomer (2017).

A terceira sec¢do, intitulada "Formagdo do Leitor Literario na Escola", traz a tona
discussdes fundamentadas em autores como Kleiman (2008), Pontes (2012), Balga (2013),
Silva (2008). Além disso, inclui analises dos dados do PISA, promovendo uma reflexdo sobre
a abordagem da formagdo do leitor. Dentro dessa mesma categoria, fazemos referéncia a
Colomer (2003; 2017), Busatto (2003) e outros estudiosos.

Em seguida, a se¢do que se segue “o PNLD Literdrio: percurso de uma perspectiva
literaria” vislumbrou o conhecimento sobre o PNLD com foco nas discussdes de Cury (2009),
a Lei 1.006/386 que cria a CNLD - Comissao Nacional do Livro Didatico, Brasil (2023), entre
outros didlogos pautados em dados do PISA.

Na secdo cinco, descrevemos a metodologia como ja mencionada na contextualizagdo
desta introducdo. Por conseguinte, a se¢do seis, traz de forma criteriosa, a analise dos livros
literarios afuniladas em categorias que nos serviram para uma compreensao mais analitica e
sistematica. Por fim, a nossa narrativa final, na qual discorremos acerca das impressdes em
linhas gerais de toda a pesquisa.

Ao mergulhar na exploragdo da formacdo do leitor literario por meio das obras de
literatura infantil do PNLD Literario, descobrimos como esses livros sdo essenciais na
construgdo de leitores avidos, criticos e apaixonados pela literatura desde a infancia, abrindo

portas para um mundo de conhecimento, imaginacdo e descobertas.



18

2 A LITERATURA EM SI: CONTRIBUICOES CONCEITUAIS

Esse capitulo aborda sobre a temdtica da literatura enquanto arte que promove o
conhecimento de si ¢ do mundo fisico e social, desperta a curiosidade, o encantamento,
desenvolve o imaginario e provoca reflexdes de natureza cognitiva e afetiva. Dessa forma,
trazemos um olhar acerca da literatura e da literatura infantil, e a compreensdo de que o
contato da crianca com a literatura ¢ essencial para a sua formagdao como leitora de mundo
capaz de construir significados sobre o que ler.

Entendemos que, através da literatura o leitor se envolve com os diversos contextos da
histéria que estd sendo contada, desde aspectos imaginarios até reflexdes sociais, politicas e
construgdo de valores éticos, pois a leitura literaria ¢ capaz de promover o conhecimento de si
e do mundo fisico e social, através do incentivo a exploragdo tematica, ao encantamento, a
curiosidade e ao questionamento.

Nesse pensar, a literatura ¢é:

[...] uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com
exatiddo. Cada época compreendeu e produziu literatura a seu modo.
Conhecer esse “modo” ¢, sem duavida, conhecer a singularidade de cada
momento da longa marcha da humanidade em sua constante evolugdo.
Conhecer a literatura que cada época destinou as suas criangas ¢ conhecer os
ideais e valores ou desvalores sobre os quais cada sociedade se fundamentou
(e se fundamenta.). (Coelho, 2000, p. 27-28).

Compreendemos nas palavras da autora o quanto podemos perceber a magia que a
literatura ¢ capaz de proporcionar ao leitor, levando-o a compreender de forma mais singular e
com um tom de leveza situagdes cotidianas que muitas vezes podem representar problemas
sociais dificeis de conviver, por isso podemos atribuir ao livro responsabilidade na formagao
da consciéncia de mundo de nossas criancgas.

Outro aspecto a considerar ¢ o fato de a literatura desenvolver uma funcao social,
quando representa e identifica na obra literaria 0 homem e o universo no qual esta inserido.
Essa fun¢@o torna o homem capaz de reconhecer a realidade que o cerca quando ela se faz
presente no mundo ficcional.

Sabemos que a literatura encanta e enriquece levando a crianga a deliciar-se com as
historias, com as narrativas, envolvendo-a no magico mundo do prazer, do encantamento, do
imagindrio. Neste sentido, a literatura ¢ muito importante na vida da crianga, porque faz com

que ela possa aprender e crescer intelectualmente, promovendo o envolvimento com varios
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portadores de textos, sejam estes, fisicos, digitais ou qualquer objeto que apresente algo que
possa ser lido, que tenha um texto impresso ou manuscrito, grafico ou iconografico.

A crianga, para fazer uma leitura que lhe permita interpretar e compreender aquilo que
ler, deve ler corretamente, com fluéncia e adequada correspondéncia entre os sons € 0s sinais
graficos, decifrando o codigo e compreendendo o conceito, a ideia. Portanto, ¢ fundamental
oferecer-lhe oportunidades de leitura que, de uma forma convidativa, faca com que desfrute e
obtenha o prazer na leitura.

Segundo Azevedo e Pontes (2009) a leitura enquanto fonte de prazer ¢ aquela capaz de
suscitar encantamento e magia, de seduzir o leitor para ler sempre mais, interagindo com o
texto e enveredando nas estradas magicas dos personagens. Ou seja, ler nunca deve ser uma
acdo ou ato obrigatdrio, mas sim um deslumbramento literario.

Pontes (2012, p. 31) afirma que:

Sendo assim, a literatura ¢ uma atividade enriquecedora ¢  transformadora,
pois promove o envolvimento com diversos tipos de textos, contextos e
historias, o que possibilita uma organizacao de novas ideias e valores a partir
de outros extraidos das ideias diversas dos autores e das historias que la
estdo sendo contadas. E uma articulagdo constante do pensamento daquele
que 1€, e uma interlocug@o do autor e leitor que ao se posicionar diante do
texto, dialoga com ele e posiciona-se, também, diante do mundo.

A literatura mais do que introduzir as criangas no mundo da escrita, ao tratar a
linguagem enquanto arte traz a dimensao ética e estética da lingua, exercendo um importante
papel em sua formacgdo enquanto sujeito. Por isso, o contato da crianga com a literatura ¢
fundamental para a sua formag¢ao como leitor de mundo, logo, quanto mais cedo as histérias
orais e/ou escritas forem inseridas no seu cotidiano, maior sera seu desenvolvimento cognitivo
€ mais propicio sua aprendizagem. Afinal, o trabalho a partir da literatura infantil estimula a
formagdo da crianga desde a experiéncia inicial com a leitura, ou seja, a crianga pré-leitora,
aquela que esta em faixa etdria entre 02 ¢ 05 anos.

De acordo com Costa (2007, p. 82),

[...] a fase denominada pré-leitora ¢ quando a crianca estd na Educacdo
Infantil e constitui-se no primeiro passo para a alfabetiza¢do. A crianga
amplifica as suas aptiddes e desenvoltura, que a tornardo apta a
aprendizagem da leitura: essa elaboragdo de linguagem e a expansdo da
linguagem oral permitem a formagdo de relagdes entre as imagens e os
vocabulos. Nesse estagio, contos curtos e rimas, livros com muitas gravuras,
sdo fundamentais para o interesse da crianca pela leitura, pois todas as
atividades da crian¢a sdo muito relacionadas a brincadeira, ao Iudico, ao faz
de conta.
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A literatura ¢ um meio de encontrar a si e encontrar o mundo. Quando lemos um livro,
ndo reconhecemos os personagens em cada histdria: transportamos a nés mesmos para ela, a
histéria para nossas vidas, somos o her6i e muitas vezes também vildo de historias que nos
levam a lugares incriveis com fantasias das mais variadas e ¢ ai que estdo nossa coragem,
nossos medos, N0SSOS amores, NOSSOS rancores € Nossas paixoes.

E, ainda que ndo aprofundemos a historicidade da literatura podemos compreender que
a oralidade das contagdes de histdrias, por exemplo, ¢ a presenca mais tenra e pura da
literatura em nossas vidas, afinal, literatura ¢ a expressdao da compreensdo que se tem da
realidade interior ou exterior, fruto da experiéncia pessoal, transmitindo através da palavra, a
arte da palavra.

Com o passar dos anos estendeu-se a escola toda a responsabilidade da formagdo do
leitor, bem como o desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura. Portanto, formar um
leitor, ensinar leitura requer uma pratica docente ativa, dinamica e sedutora que favorega a
interacao entre os sujeitos e que seja condizente com o contexto no qual o aluno/leitor esteja
inserido.

Considerando esses aspectos, Pontes (2012, p.20) expde que: “ndo esquecamos que 0s
espacos de leitura se fazem dinamicos e possiveis com a atuagdo dos professores, pois sao os
verdadeiros responsaveis pela leitura e desenvolvimento dela na escola, e certamente
responsaveis também pela formagao do leitor”.

Assim, a leitura literaria deve ser contada de forma interativa, dinamica como o mundo
em que a crianca esta inserida. Nessa interagdo com as histérias contadas a crianga desperta
emogdes como se as vivessem, estes sentimentos permitem que ela, pela imaginacao, exerca a
capacidade de resolu¢do de problemas que enfrenta no seu cotidiano. Além disso, essa
interagdo estimula a criatividade e a imaginacdo, a oralidade, desenvolve habilidades
cognitivas, valores e conceitos, desperta a poesia, a musica, o desenho, o teatro, o brincar, o
manuseio de livros, o pensar e cada vez mais a vontade de ouvir novamente historias. A
repeticdo da historia contada ¢ sempre positiva, a crianga sempre observa algo novo apods a
contacao.

Apreender essa literatura ¢ conhecer as possibilidades de aprendizagem, ¢ aprender
sobre a criatividade, sobre o imaginario e sobre a vida, como retrata Coelho (2000, p. 26): “a
literatura infantil, ¢, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢ arte: fenomeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde sonhos e a vida pratica, o

imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizagao”.
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Ou seja, a literatura infantil, pelo seu carater ludico e magico, expressa a linguagem
que a crianca entende, pois a fantasia, uma das caracteristicas da literatura infantil, possibilita
derrubar as fronteiras entre o real e o imaginario. O estimulo a imagina¢do ¢ uma verdadeira
criatividade porque contribui para o processo da maturidade ¢ do desenvolvimento do
intelecto da crianga.

As institui¢des de educacdo infantil podem resgatar o repertdrio de historias
que as criangas ouvem em casa ¢ nos ambientes que frequentam, uma vez
que essas historias se constituem em rica fonte de informagao sobre diversas
formas culturais de lidar com as emog¢des e com as questdes éticas,
contribuindo na construgdo da subjetividade e da sensibilidade das criangas.
(Brasil, 1998, p.143).

Nesse contexto, o professor precisa conceber que a linguagem ¢ historica, que a
crianga ¢ um ser de linguagem e que essa concepgdo leva a uma forma de agdo e interagdo
com o outro, ou seja, com o mundo em que vive e atua.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz-nos uma concepcao de linguagem

como intera¢do, como uma pratica social.

A Educagdo Infantil é a etapa em que as criangas estdo se apropriando da
lingua oral, e por meio de variadas situa¢des nas quais podem falar ¢ ouvir
vao ampliando e enriquecendo seus recursos de expressdo e de compreensao,
seu vocabulario, o que possibilita a internalizacdo de estruturas mais
complexas (Brasil, 2018, p. 37).

Portanto, faz-se necessario que o professor inclua em seu planejamento curricular
espacos de tempo dedicados e direcionados a leitura, formando assim criangas leitoras e
escritoras que vejam na literatura infantil um meio de interacdo e motivagao.

Motivagdo esta que leva a diversdo, como o brincar de roda, como as brincadeiras em
que a ludicidade explode e espalha a magia pelo ar, magia de um encantamento em que a
crianga leitora seja levada pela sensibilidade, pela criatividade e pela imaginagdo, permitindo
assim, que elas estejam presentes em suas vidas.

Concordamos com as palavras de Amarilha (2000) quando afirma que o trabalho com
o texto literario € muito proficuo, por isso, compreende-se que a contribui¢do desses textos na
aprendizagem da escrita, tem na leitura literaria uma espécie de andaime que possibilita a
crianga a constru¢do de narrativas, de didlogos e escrita mais criativos e sensiveis.

Dessa forma, a historia contada e recontada faz com que a crianga possa observar e

internalizar algo novo, ampliando assim os seus horizontes e contribuindo para que as
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habilidades efetivas de leitura, atencdo voluntaria, observacdo e o imaginario venham fluir
para o fascinio, para o encantamento mediante uma viagem madagica e envolvente que ¢ o
mundo da literatura infantil.

Segundo Pontes (2012, p. 94), os contos de fadas falam de:

[...] princesas, principes, reis, rainhas, castelos perpetuam-se, atravessando
milénios, fronteiras geograficas, ultrapassando espago e tempo, mostrando
toda a forga e a perenidade do folclore dos povos, uma vez que trazem nesse
fantastico mundo, um mundo de fatos reais, em que os personagens vivem
conflitos, emogdes reais, associados a vida normal do ser humano.

Para a autora, as emocdes vividas pelos personagens das historias narradas nos contos
sdo diversas e também podem ser relacionadas com as experiéncias das criangas em sua
realidade. Talvez esses sejam os grandes desafios a serem enfrentados pelas escolas para
construir uma educagao de qualidade que respeite os direitos das criancas em suas multiplas
linguagens, possibilitando-lhes desenvolver uma concepc¢ao de leitura util e prazerosa. As
escolas devem utilizar estratégias pedagogicas que favorecam a formagdo do leitor literario
em suas mais diversas interagoes.

A arte ¢ um dos principais meios de expressao dos sentimentos, crencas e valores dos
seres humanos, sejam quais forem as raizes culturais. Dentre as criagdes culturais do homem,
a arte esta sempre presente em qualquer grupo socialmente organizado — seja em uma ou em
varias de suas manifestagdes, como a danca, a pintura, o canto, o desenho.

A literatura tem o potencial de representar o que ¢ o mundo, de onde vem e para onde
vai, através dos livros. Este mundo ¢ como uma pele que nos reveste, ¢ como a casa que
habitamos pelo qual lhe atribuimos sentidos, nos expressamos € nos colocamos nele. Um
mundo de palavras e siléncios, um mundo da arte da palavra — o mundo da literatura!

E a literatura, ¢ a arte da palavra! Segundo a Enciclopédia Wikipédia, sua etimologia
vem do latim [littera e significa “letra” ¢ uma das mais importantes manifestacdes artisticas do
ser humano, assim como a musica, a danga, o teatro, a escultura, a arquitetura, dentre outras.
Em sua conjuntura, ela representa a comunicagdo, a linguagem e a criatividade, por isso, ¢
considerada a arte das palavras, além de ser uma manifestacao artistica, em prosa ou verso,
muito antiga que utiliza das palavras para criar arte. Nisto, tem-se este objeto como matéria-
prima da literatura das palavras, por isso, ela trabalha com os sentidos, os sons e o poder de
sugestao dos seus escritos.

Portanto,
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Uma das fungdes da literatura infantil ¢ a de abrir a porta a um imaginario
humano, registrado na literatura de cada povo. O termo “imaginario” se
refere ao imenso repertdrio de imagens, simbolos e mitos que ndés humanos
utilizamos como formulas tipicas para entender o mundo e as relagcdes com
as demais pessoas. (Colomer, 2017, p. 20).

Certamente, desde o folclore ¢ possivel ouvir as representacdes construidas no
imagindrio popular e, nesse sentido, muitas vezes, sdo expressas de formas diferentes, a saber,
suas épocas. E nesta arte da palavra que se funda a perspectiva pautada por Colomer (2017, p.
23): “esta condi¢ao universal permitiria compreender que a literatura de todos os tempos e
lugares utilize imagens e temas recorrentes, ja que surgiriam das complexas simbologias dos
arquétipos”. Sendo assim, a contacdo de historia ¢ fator preponderante na tessitura de
narrativas materializadas nas palavras capazes de transformar povos e contextos em uma
gama de ideias.

Essa abordagem nao foge em nada na/da defesa que Pontes (2012, p. 31) faz:

[...] a literatura ¢ uma atividade enriquecedora e transformadora, pois
promove o envolvimento com diversos tipos de textos, contextos ¢ historias,
0 que possibilita uma organizacdo de novas ideias e valores a partir de outros
extraidos das ideias diversas dos autores e das historias que la estdo sendo
contadas.

Em didlogo com o exposto, podemos compreender que a autora permite-nos
compreender que as narrativas/historias propostas pela literatura, desnudam ideias
ultrapassadas e dar énfase a espago-tempo dos textos e contextos. Dessa forma, “Contar
histérias ¢ uma arte, uma arte rara, pois sua matéria-prima € o imaterial, ¢ o contador de
histéria, um artista que tece fios invisiveis desta teia que € o contar... A arte de contar historias
nos liga ao indizivel e traz respostas as nossas inquietacdes” (Busatto, 2003, p. 09).

Conforme o autor compreendemos que a literatura infantil prescinde do imaginario das
criangas, sua importancia se da a partir do momento em que elas tomam contato oralmente
com as historias, e ndo somente quando se tornam leitores.

Mesmo diante de ponderacdes significativas, historicamente, ndo conseguimos
precisar a origem exata da literatura, no entanto, Azevedo (2006) afirma que ela surgiu por
meio de um discurso oral e até hoje sabemos que contar historias faz parte da tradicdao de
todos os povos, em que o homem conta desde 0 momento em que sentiu necessidade de
interagir com o outro em que foi sendo passados de geracdo para geragdo por meio da tradigao

oral.
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Dessa forma, podemos compreender que a literatura surgiu quando o primeiro ser
humano se dispds a narrar acontecimentos de forma imaginativa e impressionante, ou quando
cantou a primeira cangao.

Revalidando com Reyes (2017) compreendemos que a literatura ¢ linguagem, ¢
instrumento de constru¢do e reconstru¢do de identidade, pois na leitura da literatura, o leitor

passa a viver um:

[...] mundo que s6 existe na linguagem, mas que deve se sustentar como se
sustenta 0 mundo real; construir um como se, como quem constrdéi uma
ponte entre duas margens, e¢ ter esse misto de paciéncia e de
irresponsabilidade que as criangas tém quando brincam, para localiza-lo e
povoa-lo e habita-lo até as ultimas consequéncias. (Reyes, 2017, p.46)

Assim a literatura ¢ sumariamente importante para o desenvolvimento infantil e para a
constru¢do de um ser pensante, critico e reflexivo, pois possibilita o desenvolvimento do
leitor com o mundo que o cerca, tendo uma dimensao imensuravel nesse universo.

E, sendo a educacao infantil o periodo de alicerce educacional da crianga, ¢
indispensavel a mediagdo do professor para despertar o gosto pela leitura e o interesse pelos
livros literarios, e ainda contribuir consideravelmente para as futuras etapas do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Entendemos que € a escola que deve ensinar a crianca a ler
de todas as formas possiveis e com diferentes propdsitos, incentivando-a a ndo ler apenas
com os olhos, mas também com o coragdo, despertando o desejo de embarcar no mundo da
imaginacao e do fascinio que ¢ a literatura.

Voltando a um olhar historico ¢ importante ressaltar que o aparecimento da literatura
infantil no Brasil foi iniciado pelo aceleramento da urbanizagdo que ocorreu entre o fim do
século XIX e o comego do século XX.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2012), depois desse momento, passa a existir um
grande contingente de consumidores de bens culturais e o conhecimento passa a ser
importante para o novo modelo social. Dai comeca a se firmar no Brasil o desenvolvimento
das tradugdes e adaptacdes de obras literarias para o publico infantil e juvenil, e surge entdo,
a compreensao da necessidade de uma literatura nacional propria para a crianga brasileira que
precisava se instruir, um publico entusiasta por consumir os produtos culturais dos novos
tempos.

Primordialmente, essa literatura foi utilizada no ambito do espaco escolar tendo como

objetivo o ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, exclusivamente com teor didatico. Somente
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nos anos finais do século XIX surgem as primeiras manifestacdes para uma reforma
pedagobgica e literaria que visava a formacao de um novo modelo de geracdo brasileira.

Nesse pensar, Monteiro Lobato foi, sem duvida, um divisor de aguas na Literatura
Infantil Brasileira, se destacando com a publicagdo de sua grande obra: “A menina do
narizinho arrebitado”, marcando assim a fase literaria da producdo brasileira destinada
especialmente as criangas e jovens. Sem divida essa obra ¢ um marco na literatura infantil
nacional.

E com o avango da escolarizagdo nos anos 1980, os textos passaram a apresentar
conflitos e questionamentos entre a crianca e o mundo, e as ilustra¢des adquiriram um lugar
de destaque no material, tanto quanto a escrita. Com isso, os livros infantis tiveram uma
valorizacao crescente e uma série de cuidados com o conteudo e com os aspectos materiais €
ilustrativos.

Percebemos assim a mudanca ao longo dos tempos na compreensdo da literatura
infantil, havendo uma ressignificacdo, tornando-a um veiculo de véarias linguagens que
possibilita a crianga leitora a busca e o encontro de novas descobertas.

Todo esse contexto faz com que possamos compreender que o entendimento das
concepgoes de infancia, de literatura e as mediagdes de leitura formam a triade para o
trabalho com a literatura infantil no espago escolar ou fora dele.

A escola precisa utilizar a literatura infantil como atrativo para o aluno gostar da
leitura, afinal, quando ela ¢ bem inserida no cotidiano escolar o resultado ¢ um
desenvolvimento surpreendente no campo da leitura, e, “para que os alunos criem o gosto pela
literatura, € necessario que os professores os incentivem e proporcionem um mergulho dos
mesmos no mundo magico e fantasioso da literatura” (Pontes, 2012, p.20).

Conforme a autora supracitada, tem-se a importancia de ler para as criangas desde os
primeiros anos de vida, estimulando a leitura, para que além de ler e desfrutar do prazer de
ler, elas desenvolvam e expandam a fantasia e a criatividade. Pontes (2012) enfatiza sobre

essa discussdo, afirmando que:

E importante que vejamos a leitura como capaz de proporcionar prazer e
gosto pelo lido. E é preciso que os que fazem a escola, sejam agentes
socializadores dessa leitura que desperte o gosto, que faga ler, se ser preciso
dar respostas, mas simplesmente pelo que a leitura proporciona. Falamos de
uma leitura capaz de fazer voar, sonhar, viver, despertar sentimentos, fazer
pensar, relacionar, analisar, mas, sobretudo com prazer. (Pontes, 2012, p.
34).
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A literatura ¢ imprescindivel na escola, essencialmente a partir da educacdo infantil,
devido ser a ferramenta indispensavel para que a crianca compreenda o seu contexto, as suas
emogdes tendo a capacidade de explicar as mais diversas situagdes e escolher caminhos com
os quais se identifica e se reconhece.

Zilberman (2012) esclarece que, na sociedade antiga, ndo se escrevia para crianga
porque ndo existia a “infincia”, entendida como um espago separado do mundo adulto. A
literatura infantil emerge no ambito educacional com a ascensao da burguesia no século
XVIII, quando se verifica uma alteragdo nas convengdes tracadas em torno da estrutura
familiar.

Com isso, a infAncia ganha uma nova valorizac¢do: condicao social da crianga que, por
sua vez, passa a ser vista como uma construcao historica e social determinada pelos contextos
economicos das diferentes sociedades. Sendo assim, passa a ser compreendida como um
periodo de vivéncias, de brincadeiras, de atencdo do adulto, de interacdo com o outro. A
crianga passa a receber o tratamento de individuo especial, em processo de formagao.

Em detrimento a essas mudancas, a escola demanda responsabilidade no fazer literario
em busca da formacao de um sujeito critico que se posicione frente a sua realidade. Sobre essa
competéncia voltada para o ambito escolar, dialogamos com Pontes (2012, p. 17), quando

esclarece que:

E da escola a responsabilidade pelo ensino da leitura e da escrita, e é nela
que o acesso aos saberes e aos acontecimentos diversos ¢ dinamizado,
democratizado e possibilitado. Sendo assim, a leitura na escola deve ser
pratica constante dos profissionais que nela atuam. Por outro lado, ndo
podemos dizer que a leitura é exclusividade da escola, pois a escola esta
presente, faz parte do dia a dia, do quotidiano do ser humano e, sendo assim,
ela é viva, dindmica e atualizada, visto o contexto em que estamos inseridos.

Com vista ao que menciona a autora, notadamente ¢ pertinente refletir que a escola ¢ a
sociedade se fundam nesta teia do fazer literario capaz de dar visibilidade a uma apropriacao
critica. Sobremodo, o momento da literatura na escola, ndo deve ser visto apenas como uma
atividade escolar a mais, com praticas descontextualizadas, mas como uma atividade
fundamental, que deve ser desde a educagao infantil, repleta de significados, levando esse
publico infantil a embarcar nesse mundo de sonhos, de fantasia, onde a crianca sonha,
encanta-se, brinca, faz e refaz.

Amarilha (2000) afirma que se a crianga se organiza para ouvir ou ler histérias €

porque suas narrativas transmitem-lhe significados. Compreendemos assim que através dos
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textos literarios a crianga ultrapassa as fronteiras da narrativa, transformando essa leitura
prazerosa e significativa. Logo, a literatura, em sua esséncia, possui diferentes fungdes
sociais, tais como: despertar emogdes; despertar o prazer; divertir; dar asas a imaginagao;
mergulhar no mundo encantado dos sonhos; da fantasia; do deleite; ampliar horizontes;
provocar reflexdo; comunicar com o outro.

Destarte, compreendemos que um texto literario apresenta uma perspectiva subjetiva,
e ¢ resultado da visdo pessoal de seu autor em relacdo a algo, o que ndo necessariamente
possui uma funcao utilitaria, ja que, diferentemente de textos funcionais, nao ¢ criado para um
determinado proposito de uso pratico, por exemplo, uma bula de remédio tem uma fun¢ao
utilitaria que atende a todos os leitores no que se refere a informar possiveis efeitos colaterais
do remédio, mas o texto literario nao funciona de mesmo modo. Além disso, a linguagem
conotativa ¢ predominante no texto literario.

Podemos dizer que a literatura ndo tem uma funcao absoluta e definitiva, pois em cada
leitor, a literatura relaciona-se de um jeito diferente. Para uns, ler um poema pode ser uma
maneira de entender os proprios sentimentos, para outros um romance pode funcionar como
um modo de conhecer um mundo diferente do seu. Existem também aqueles que podem
encontrar filosofias de vida em um texto literario, outros ainda encontram uma forma
profunda de pensar a sociedade e a politica lendo livros de literatura.

Para compreender qual a fungdo da literatura, trazemos Eco (2011) que reconhece que
a literatura tem varias fung¢des, dentre elas: criar identidade e comunidade, manter em
exercicio a lingua como patrimdnio coletivo e individual. Para este autor: "A leitura das obras
literarias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito na liberdade de interpretagdo."
(Eco, 2011, p.12)

A literatura desempenha um papel marcante no sentido de conduzir ndo so6 a
aprendizagem, mas também criar a sua propria identidade através do seu universo de leitura
de mundo, pois a leitura ¢ um passaporte para a vida. Com isso, Eco (2011, p. 21) coloca-nos

diante da verdade e intengdo de um texto:

[...] A funcdo dos contos 'imodificaveis' ¢ precisamente esta: contra qualquer
desejo de mudar o destino, eles nos fazem tocar com os dedos a
impossibilidade de muda-lo. E assim fazendo, qualquer que seja a historia
que estejam  contando, contam também a nossa, € por isso nds os lemos e
0S amamos.

Entendemos que a ultima fungdo apontada por Eco (2011) ressalta o papel estruturante

da obra literaria, em que o texto nos coloca na ordem simbdlica, proporcionando-nos a
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construc¢do de nossa identidade. Todavia, € possivel dizer que as historias, os contos, enfim, a
literatura tem papel fundamental na construcdo e reconstru¢do da identidade do homem
enquanto sujeito e cidaddo. Afinal, por meio do texto literario, ¢ possivel compreender-se e
entender as diversas dindmicas sociais do mundo.

Em linhas gerais, essa funcdo da obra literdria esta intrinsecamente ligada a proposicao
e caminhos que devem ser desdobrados pelas escolas, pois ao ter a leitura como eixo magno
dentro do ambiente escolar, a constru¢ao do conhecimento ganha espago. Nisto, tem-se a
institui¢ao de ensino que demarca tantas propostas no cotidiano que a literatura ¢ esquecida.

Barros e Pontes (2023, p. 61) contribuem com esse pensamento ao reiterarem:

Porém, na realidade do contexto educacional as incessantes demandas da
atividade pedagogica; a cultura organizacional do comodismo; a
inflexibilidade temporal que mais reivindica o cumprimento de carga-horaria
e de dias letivos do que propriamente a qualidade do ensino; dificultam a
ocorréncia desses momentos de encontro entre os pares de fungdo
polivalente sobrepujando-os a itinerarios solitarios € a uma postura
autodidata ao longo de suas carreiras profissionais.

Notadamente, as falas pormenorizam que a sobrecarga de demandas dentro do ambito
escolar impossibilita a construcao e tecitura do texto literario que, por sua vez, abarca

condi¢des de ensino em outros espacos e areas do conhecimento. Salientamos ainda que:

A leitura literaria possibilitara ao leitor ainda pouco experiente criar e alargar
o seu horizonte de expectativas, adquirindo como ferramentas conceituais e
gnosioldgicas para aprender a interagir criticamente com os mais diversos
produtos da industria cultural, protegendo-se contra os abusos simbolicos.
(Azevedo, 2006, p. 44).

Percebemos assim que a literatura proporciona o desenvolvimento da criatividade,
enriquecendo o leitor e devendo estar presente como um dos principios fundamentais de
aprendizagem, contribuindo dessa forma para a formacdo de uma competéncia literaria nas
criangas.

Conforme Balga (2012, p. 101): “Ao contactar com os textos literarios, as criangas e
os jovens refor¢gam e enriquecem a sua competéncia linguistica, a sua competéncia literaria, a
sua sensibilidade estética; [...] bem como a valorizar e a apreciar a literatura [...]”. Logo, esse
contato da crianga com os livros literarios, ou seja, com a literatura infantil, deve acontecer de
forma precoce, para que desta forma as suas experiéncias com a leitura sejam alargadas,

configurando-se como um andaime para o seu conhecimento de mundo.
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Para Azevedo (2014, p. 51), a literatura de potencial recep¢do infantil ¢ “o mais
relevante instrumento gragas ao quais as geragdes mais jovens sao iniciadas no conhecimento
de mundo”. Envolver os jovens por meio de uma interagao prazerosa ira desenvolver a fruicao
e a capacidade de transformarem-se em cidadaos criticos e reflexivos, tornando-se leitores
para além dos livros, ou seja, para toda a vida. Isso porque os textos literdrios provocam
reflexdes de natureza cognitiva e afetiva, favorecendo ao leitor a entrada em um mundo
desconhecido e, ao mesmo tempo, instigante, que desenvolve o imaginario. Considerando
assim a leitura como uma forma de se perceber o mundo e a realidade que o cerca.

E neste cenario que o espago escolar tem significativa importincia no caminho de uma

formagao leitora, por isso e, segundo os estudos de Bento e Balca (2012, p. 2):

A educacido literaria é incontestavelmente essencial na formacédo das criangas
e jovens, uma vez que esta se revela como um precioso veiculo para a
aprendizagem formal da leitura, da escrita, para fomentar o gosto pela
literatura e também para alargar a visdo que a crianga/jovem tem acerca do
mundo, possibilitando-lhe um olhar critico e reflexivo sobre ele.

Alicergados pelo pensamento exposto, cremos que o processo da educagdo literaria
remonta o desenvolvimento formal do sujeito capaz de inseri-lo no meio social, a fim de
torna-lo critico e reflexivo. Nisso, funda-se o pensamento de que a literatura ¢ um objeto de
transformac¢do. Nesse sentido, Zilberman (2012, p. 49) afirma que “a leitura capacita o ser
humano a pensar e agir com liberdade, combatendo o autoritarismo e outros ‘ismos’ que
sinalizam a reprodugdo das estruturas injustas da sociedade. Nesta esfera, a educagdo e a
escola desempenham um papel de suma importancia.”

Desse modo, pontua-se a importancia da inser¢do constante da leitura no contexto
escolar, proporcionando o contato cotidiano do aluno com uma grande diversidade de obras
que poderdo auxilid-lo em futuras atividades, visto que a pratica da leitura permite que a
crianga compreenda o conteudo letrado e, assim, se torne um agente critico e atuante na
construcdo do conhecimento. Assim, entendemos que quanto mais cedo a crianca tiver
contato com os livros e perceber o prazer que a leitura produz, maior sera a probabilidade de

tornar-se um adulto leitor.
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3 A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NA ESCOLA: CONTAREMOS ESSA
HISTORIA

Ler ¢ um ato de fundamental importancia para o desenvolvimento e formagao do
individuo, pois contempla os mais variados aspectos que vao desde a linguagem,
sensibilidade, emocdo, criticidade e exercicio da reflexdo, essenciais para as diferentes
aprendizagens. E através da leitura que nos apropriamos de um vasto conhecimento sobre
diferentes lugares, que descobrimos um universo de culturas e saberes, sem necessariamente
sairmos do lugar.

De acordo com Kleiman (2008), sdo varios os niveis de conhecimento que entram em
jogo durante o processo de leitura. Inicia-se com o conhecimento linguistico que acontece
quando o leitor compreende, atribui e produz significados ao texto. A relagdo entre a escola e
a leitura ¢ com certeza, um fator preponderante para a formacdo de leitores nesse espaco de
desenvolvimento, representando um grande desafio no processo de ensino-aprendizagem. Por
isso, o desenvolvimento da leitura no ambiente escolar ¢ uma preocupagdo frequente nas
pesquisas sobre a formacao leitora, visto que grande parte das criangas nos anos iniciais, por
exemplo, ndo conseguem desenvolver as habilidades basicas para a compreensdo da leitura.
Isso ocorre, algumas vezes, devido a desmotivacdo no ato de ler, e outras vezes, pela
media¢do inadequada construida nesse espago.

Nesse contexto, podemos ressaltar os dados de algumas pesquisas nacionais e
internacionais que revelam o quadro de leitores em nosso pais. Inicialmente podemos
mencionar os dados do PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, o qual
apontou que o Brasil tem baixa proficiéncia em Leitura, Matematica e Ciéncias, quando
comparado com outros 78 paises que participaram da avaliacao.

A ultima edicdo da pesquisa, que aconteceu em 2018, revelou que 68,1% dos
estudantes brasileiros, com 15 anos, ndo possuem nivel basico de Matematica, considerado
como o minimo para o exercicio pleno da cidadania. Em Ciéncias, o nimero chega a 55% e
em Leitura, 50%. Ou seja, cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o minimo de
proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do ensino médio, os estudantes
brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em relagdo ao nivel de
escolarizagdo de proficiéncia em Leitura.

Esse resultado representa um grande obstaculo nos avangos, dificultando, inclusive,
que os alunos tenham melhores oportunidades no mercado de trabalho e participem

plenamente na sociedade. Se compararmos por escolas veremos que as escolas particulares e
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as federais estdo acima da média da OCDE, sendo a pontuagdo de 510 e 503, respectivamente,
contra 487 pontos. Ja as escolas publicas estaduais (404) e municipais (330) estdo aquém da
média nacional (413).

Analisando os dados por regido, constataremos que o desempenho médio das regides
Sul (432) e Sudeste (424) ¢ maior do que o indice nacional. A regido Centro-Oeste (425),
embora tenha um ponto a mais que a Sudeste, tem média equivalente a nacional devido a
estimativa de erro e as regides Norte (392) e Nordeste (389) sdo piores que a média Brasil.

Todos esses dados sdo preocupantes e evidenciam que o desempenho do Brasil esta
entre os 20 piores no ranking das trés areas analisadas. Observemos o grafico abaixo, a linha
azul representa a média dos paises integrantes da OCDE e a linha escura mostra o
desempenho do Brasil nas avaliagdes, com a indica¢do da nota em cada ano (vermelho) em

cada uma das areas testadas (Leitura, Matematica, Ciéncias).

Figura 1 - Ranking OCDE
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Fonte: INEP/Relatorio PISA (2010).

Quando comparado com os paises da América do Sul analisados pelo Pisa, o Brasil ¢ o
pior pais em Matematica, empatado estatisticamente com a Argentina, com 384 e 379 pontos,
respectivamente. Paises como, Uruguai (418), Chile (417), Peru (400) e Colombia (391) estao
em nossa frente.

Referente a area de Ciéncias, o pais também fica em ultimo lugar, com Argentina e
Peru, em um empate de 404 pontos. Estdo mais bem classificados Chile (444), Uruguai (426)
e Colombia (413). E quando o assunto ¢ a Leitura, o Brasil ¢ o segundo pior do ranking sul-

americano, com 413 pontos, ao lado da Colombia (412).
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Esse panorama da realidade ¢ preocupante, pois o PISA tem o objetivo de mensurar
até que ponto os jovens de 15 anos adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para a
vida social e econdmica. Dessa forma, os dados obtidos por nosso pais deixam subentendido a
necessidade de mudangas nas politicas publicas, por exemplo, visto que o desempenho escolar
brasileiro ndo tem caminhado junto dos altos investimentos do governo federal na educacdo
basica. SO para termos uma ideia, em 2018, os investimentos na educagdo foram de R$ 39
bilhdes, 116% a mais que em 2009, primeiro ano do periodo de estagnacao dos indices.

A pesquisa nacional “Retratos de Leitura no Brasil”, que avalia o comportamento
leitor do brasileiro, também retrata aspectos negativos em relacdo ao leitor brasileiro.
Conforme a ultima edi¢do, 2019, no Brasil existem cerca de 100 milhdes de leitores, que
compdem 52% da populacdo. Esses leitores sdo, em niimeros absolutos, ndo estudantes (61,2
milhoes), da classe C, D e E (70 milhdes) e de renda familiar entre um e cinco salarios
minimos (76,3 milhdes). E quando olhamos em termos de porcentagens, ¢ maior o niimero de
leitores entre os que possuem Ensino Superior (68%), da classe A e B (67 e 63%,
respectivamente), e de renda familiar de mais de 10 salarios minimos (70%).

A pesquisa Retratos de Leitura revela que estamos perdendo leitores e que houve uma
queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores, entre 2015 e 2019. Mostra também que os leitores
tém usado o tempo livre para assistir televisdo, assistir filmes ou videos em casa, escutar

musica ou radio, usar a Internet, WhatsApp e redes sociais, conforme imagem abaixo:

Figura 2 - Tempo livre

- ' i 2007 2011 2015
Assiste televisdo NN 77 N 25 . 73
Usa alnternet I 18 . 24 I 27
Escuta musica ou radio SN 54 I 2 I 0
Usa WhatsApp I 43
Assiste videos ou filmes em casa I 29 N 38 I 44
Escreve I 21 B 18 I 40
Retine-se com amigos ou familia ou sai com amigos G 15
Usa Facebook, Twitter ou Instagram B 18 I 35
Lé jornais, revistas ou noticias I 36 BN 28 . 2a
Pratica esportes I 24 . 23 N 24
L& livros em papel ou livros digitais o N 24
Passeia em parques e pragas [l 19 15 . 22
Desenha, pinta, faz artesanato ou trabalhos manuais I 15
Joga games ou videogames [l 10 M 13 | B
Vai a bares, restaurantes ocu shows Bl 15 N 18 I 14
Vai ao cinema, teatro, concertos, museus ou exposicoes Ml 9 M 10 Bs
Nio faz nada, descansa ou dorme I 15
MEDIA DE ATIVIDADES POR ENTREVISTADO - = 55

Fonte: Instituto pro-livro (2020).

Interessante compreender que a falta de tempo (47%) foi o principal fator indicado
pelos leitores pela ndo-leitura. Entre os ndo-leitores, as principais causas também ¢ a falta de

tempo (34%). Entretanto, sempre que o tempo aparece, as pessoas, principalmente da classe
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superior, usam nas redes sociais e ndo para leitura ou prazer, ou seja, o tempo que sobra ¢ para
as redes sociais, € para elas que mais perdemos leitores, consoante a pesquisa.

A pesquisa atesta que a unica faixa etaria que apresentou aumento no numero de
leitores foi a de 5 a 10 anos: passou de 67% (2015) para 71% (2019). Nossas criangas sao as
que leem mais, leem mais livros de literatura, por vontade propria e com mais frequéncia. Na
contramao temos as faixas etarias de 14 a 17 anos e de 18 a 24 anos que apresentam o maior
percentual de queda de leitores, 8 pontos percentuais.

Sobre a motivacao para ler, 48% dos leitores entre 5 e 10 anos indicam o gosto pela
leitura como principal fator. Esse percentual vai diminuindo significativamente, chegando aos
17% na populagdo entre 18 e 24 anos. A partir dessa faixa etdria, passam a apontar o
crescimento pessoal e a atualiza¢do cultural ou conhecimento geral como motivos para a

leitura, conforme podemos ver na imagem a seguir:

Figura 3 - Motivag¢ao
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Fonte: Instituto pro-livro (2019).

FS

Quanto ao perfil de leitores e nao-leitores em todo territdrio, “Retratos de Leitura”

revela o seguinte panorama:
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Figura 4 - Perfil leitor
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Fonte: Instituto pro-livro (2019).
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Segundo os dados da imagem podemos compreender que a Regido Nordeste e a Sul,
sdo as que apresentam o maior indice de nao leitores. Entretanto, a realidade do Nordeste ¢
mais preocupante, pois se encontra estagnado desde 2011, sem qualquer avango ou mudanga
na formacao leitora. Enquanto a Regido Sul saiu de um percentual de 57% (2011) para 50%
(2015), avangando assim no perfil de leitores, revertendo uma situagdo de nao-leitores para
leitores. A sensacgao ¢ que no Nordeste andamos em ciclos € sem avangos no que se refere a
formacao leitora.

Dessa forma ¢ de extrema importdncia discutir o papel da escola mediante a
perspectiva de uma formagao leitora, visto que € nesse espaco que socializamos, construimos
e reconstruimos os saberes e conhecimentos essenciais ao desenvolvimento ¢ a formagao de
nossas criangas.

De acordo com Pontes (2012) a escola tem como fung¢do primordial fazer uso da
leitura e da escrita para sistematizar o saber e compreender os sujeitos sociais envolvidos no
processo, ou seja, a institui¢do escolar ¢ a responsavel pelo desenvolvimento e formagao
leitora sem mecanizar o processo, mas sempre despertando o prazer e o encantamento
literario.

Na perspectiva de um contexto histérico podemos ressaltar que a pratica da leitura
vem sendo promovida desde a pedagogia do século XVIII, a partir dos ideais iluministas

impostos a sociedade pela burguesia.
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3.1 Educagdo Literaria: o que €?

Ja vimos que a leitura deve ser trabalhada desde cedo, atendendo as necessidades para
uma compreensao além dos livros, possibilitando a sua real interagdo com as suas vivéncias
praticas. Afinal, o sujeito vive cercado por um mundo de leitura e desde a infancia,
desenvolve essa pratica para compreender o ambiente ao seu redor, mesmo antes de conhecer
palavras e construgdes frasais, pois o desejo de conhecer e descobrir novos conhecimentos sao
inatos. Esse processo se inicia no convivio familiar e social antes da escolarizagdo, sendo
ampliado pela vontade de aprender a ler na sala de aula. Por isso, a leitura ¢ um processo
individual e magico, caracterizando-se como um instrumento social importante para a
ampliacdo dos conhecimentos humanos, permitindo aos individuos adquirirem novas
percepgdes sobre a realidade social.

Para Balca (2017) quando falamos de leitura falamos também da promocdo e da
formagdo de leitores, nomeadamente de leitores literarios, e da promog¢do de uma educagao
literaria. A autora destaca que a educacao literaria ¢ fundamental para transformar a
experiéncia estética com a literatura em uma pratica de leitura. Isso significa que o processo
educacional deve priorizar a criagdo de uma conexdo entre o aluno e o texto literario,
promovendo uma escolarizagdo que valorize a relag@o entre o texto e o leitor. Desse modo, o
ensino da literatura ndo se limita apenas a analise técnica ou historica, mas incentiva uma
vivéncia sensivel e pessoal com as obras literdrias, enriquecendo a formacao do leitor.

Compreendemos assim que a leitura ¢ fundamental para a promogao do ato de ler, uma
vez que o cotidiano do aprendiz estd interligado no processo de conhecer e interpretar as
palavras contidas no mundo. Significa um dos grandes elementos da civilizagdo humana que
precisa ser constantemente praticada para a apropriagao de diferentes saberes no meio social.
O ato de ler vai além da decodificacdao da palavra propriamente dita, ¢ entender, € interpretar,
¢ questionar, ¢ comparar, ¢ influenciar e ser influenciado, ¢ difundir e € perceber o que se
consegue abstrair numa determinada leitura; saber entdo o que quer, o que sabe, o que pensa,
0 que imagina diante das coisas. Ele torna-se mais significativo quando ¢ compartilhado,
atingindo a zona de interesse do aluno por determinado assunto.

Nao deve ser imposto, negligenciado apenas quando o professor dita sempre o que
deve ser lido sem a participagdo do aluno nesse processo de tomada de decisdo. Deve-se
permitir também a liberdade de escolha da crianga por algo que satisfaga o seu desejo de ler e
aprender de forma atrativa algo que ainda ndo sabe, para que se adquira, aos poucos, o seu

prazer continuo pela leitura.
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Neste sentido, o ato de ler deve ser iniciado a partir do gosto pessoal do aluno e
estimulado desde a tenra infancia, tendo o mesmo a liberdade de escolher a obra literaria a ser
lida, compartilhar informag¢des com os colegas sobre a obra e tecer comentarios pessoais
diante dela, pois as suas impressoes sao fundamentais para a aquisi¢ao da leitura reflexiva.

Apoiando-se na fruicdo estética, ¢ possivel estabelecer a vivéncia significativa na
apropriacao dos textos. Com o passar do tempo, a crianca pode sugerir outras leituras que vao
sendo acumuladas e ampliando a necessidade de ler para a compreensao dos fatos sociais. O
educador precisa assumir verdadeiramente a fun¢cdo de mediador da leitura em sala de aula
para facilitar e promover a vontade de ler. Nao deve ser apenas um espectador da atividade,
precisa se envolver nas situagdes de leitura, sendo um coparticipante e mostrando o valor da
leitura para os alunos. Até porque ler s6 se aprende exercitando. Como alternativa de trabalho,
deve utilizar os diferentes gé€neros textuais € ndo apenas os presentes nos livros didaticos.

E necessario em sua vivéncia docente estabelecer objetivos, planejar, apresentar
diferentes pontos de vista na promocao de atividades e situagdes, construindo em sala de aula,
confianca e abertura para a discussdo e reflexdo do assunto estudado, com a participacao dos
alunos para o pleno desenvolvimento da leitura critica. Ele precisa gostar de ler e repassar isso
para os alunos de maneira espontanea, a fim de incentiva-los também ao desejo pela leitura
propriamente dita. Quando o professor desenvolve uma mediacdo significativa diante da
diversidade de textos, ele esta despertando nos alunos o prazer pelo ato de ler.

O momento na sala de aula deve ser tnico e especial, tendo em vista a troca constante
de conhecimentos construidos, oportunizando a participagdao de todos a aprender de maneira
consciente e satisfatoria, o que vai sendo ensinado e compartilhado conjuntamente.

Nas dependéncias da escola, podem existir outros espacos que podem ser utilizados
para diversificar a pratica de leitura, como: biblioteca, patio, parque, quadra, sala de
informatica, entre outros. Se cada local desse for explorado adequadamente, ampliam-se as
formas de trabalho com a leitura, sendo que todos tendem a aproveitar melhor este momento
rico e prazeroso de constru¢do de novas aprendizagens. O didlogo entre o docente e o
educando ¢ essencial para a construcdo de uma troca de experiéncias enriquecedora, que
beneficia as duas classes. Esse intercambio de ideias e perspectivas possibilitam um
crescimento mutuo, criando um ambiente de aprendizado colaborativo e dinamico, onde o
conhecimento ¢ compartilhado e ampliado coletivamente.

A leitura ¢ um fator determinante do €xito ou fracasso escolar do aluno. Aquele que
consegue ler melhor tem mais chances de desenvolver suas capacidades cognitivas, enquanto

0 que menos sabe, terd mais dificuldades no processo de aquisicdo do conhecimento. Se esta
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ndo for trabalhada de forma ludica e interativa, tendo o docente como mediador principal
deste processo, ndo trard nenhum sentido na constru¢do dos valores ético-morais dos
educandos, tendo a formagdo critica afetada mediante a falta de compreensdo diante dos
textos lidos.

O professor ndo pode ficar passivo ou receptivo diante da leitura, precisa aprender a
ler, se posicionar, compartilhar o que aprendeu com o outro e atribuir sentido diante do que
ler, formando-se enquanto leitor critico capaz de modificar e formar novos conceitos sobre o
meio social. Nao pode depender exclusivamente da escuta do texto lido pelo professor,
motivo pelo qual tende a fracassar nas demais disciplinas que se utiliza da leitura como meio
primordial para o processo de ensino e aprendizagem.

Entdo, a pratica de leitura escolar deve ser dinamica, motivacional e interacional, para
que o aluno processe e construa significados para o que ler. Deve ser mediada como o
propdsito de compreensdo da vida, utilizada de forma criativa e diversificada, representando
assim a forma de pensar, agir e sentir do aluno em seu processo de formagdo cidada. O
docente deve desenvolver uma postura dialdgica com os textos, incluindo a mobilizagdo de
varias estratégias de leitura para que o discente possa realmente compreender o que leu e
compartilhar o aprendizado em diferentes contextos comunicativos. Nesta referéncia, Silva

(2009, p.46) esclarece que:

A literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada,
dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala de aula. Tudo,
se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. Nada, se todas as suas
promessas forem frustradas por pedagogias desencontradas.

Notadamente, a literatura ocupara lugar de exceléncia se houver, de fato, um espago
para esse fazer. A dindmica e o caminho mostrado sobre a literatura permitirdo que os
leitores/sujeitos denotem ou ndo sua sensibilidade e conhecimento. Dai a importancia de o
docente incentivar a promog¢ao da leitura como pratica escolar eficiente para produgdo de
conhecimentos, construindo metodologias inovadoras que permitam o sujeito aplicar os
conhecimentos linguisticos e discursivos abstraidos da leitura em seu processo de formacao
cidada.

Entendemos o espago escolar como um ambiente de apropriacdo e adequagdo do
discurso literario. Assim, o objeto artistico original (o texto literario) se curva a um contexto

em que imperam representagdes, as quais sugerem aos leitores escolarizados passagens
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entendidas como importantes da nossa historia, além de valores e comportamentos; também ¢
seu objetivo mostrar como tais particularidades interferem no contexto atual.

A leitura, sob essa Otica, seria a possibilidade de didlogo entre as obras literarias,
sobretudo as candnicas, e o leitor. Pelo exposto, inferimos que a escola trabalha a partir de
uma perspectiva interpretativa, mas também associada as transformacdes sociais e culturais
pelas quais passamos.

Isso significa que instrumentos escolares atuam como controladores do saber, via
suportes os quais introduzem valores politicos, ideoldgicos, culturais e mercadologicos. Estes
valores interferem e influenciam diretamente nas politicas educacionais por meio dos métodos
de ensino, materiais didaticos, curriculos escolares. Dentre eles, o livro didatico sagra-se
como principal instrumento, capaz de propagar a ideologia politica do pais, no contexto
escolar.

Desse modo, o ensino de literatura na escola permite uma abertura na relagdo do
objeto literario entre o mundo que este representa (o artistico, o ficcional, o poético) e o
mundo dos leitores reais. Isso ndo significa julgar as acdes que envolvem tais procedimentos,
mas buscar entender como ocorrem as transformagdes no espaco escolar, no que diz respeito a
leitura literaria, e como isso interfere na formagdo de leitores e ainda se efetivamente forma
leitores.

Por outro lado, a defini¢do do que seja educacdo literaria nos convida a pensar na
existéncia de modelos de educagdo literaria, sobretudo o adotado pelo sistema politico
educacional brasileiro. Para denotar de forma mais consistente o conceito de Educacao

Literaria, discorremos sobre o que dizem Pereira e Balga (2018, p. 116):

Quando falamos de leitura nas nossas salas de aula, devemos falar também
em promover ¢ formar leitores, leitores literarios, e isto s6 € concretizavel
através de uma educagdo literaria de qualidade que nos, como profissionais
de educacdo, temos de assegurar. Hoje em dia, a literatura tem um papel
essencial no que toca a partilha de valores, saberes, conhecimentos que nos
ajudam a refletir sobre o mundo.

Ou seja, educar literariamente um sujeito significa torna-lo cidadao, conscientizé-lo do
seu lugar social, provocando sua criticidade ao realizar suas leituras de (ao) encontro do
mundo. Significa posicionar-se a partir de conhecimentos construidos com a experiéncia
literaria e assim criar condigdes para defender seus pontos de vista e, principalmente, criar e
depois exercer o gosto pela leitura, pois a experiéncia literaria seria capaz de incentivar a

sensibilidade do leitor, aproximando-o de situagdes que ele desconhece.
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A competéncia da leitura literaria estd associada a diversos niveis do saber; assim
sendo, ¢ preciso que o individuo aperfeicoe e desenvolva tal ato. Neste sentido, a leitura deve
ser vista como um instrumento capaz de elevar o homem intelectualmente, o que resultara em
seu destaque perante a sociedade, pois, segundo Zilberman (2009, p. 36), tal dominio ¢ uma
“descoberta de mundo” e traz distingdo entre as pessoas. Esse tipo de leitura supera o ato de

decodificar, pois exige um amadurecimento por parte do leitor.

3.2 O leitor literario: constru¢ao dessa identidade

Os leitores constroem significados sobre o que ouvem ou leem usando seus
conhecimentos prévios e construindo significados a partir da interagdo com outras criangas €
adultos. Logo, a forma dos professores de como trabalhar o texto literario no contexto escolar
deve sofrer mudancas, também estes devem se atualizar, ndo se pautando na concepgao
tradicional da pratica leitora, centradas na visdo do professor, mas variando segundo a
perspectiva social e cultural e de formagao do sujeito.

Sobretudo, ¢ importante salientar que a formacdo do leitor literario esta
intrinsecamente ligada ao processo de formagao dado por meio do professor, mediador, a fim
de tornar a crianga familiarizada com o texto literario. Essa proposi¢@o, certamente, permitira
a aquisi¢do de autonomia.

Em vista disso, Colomer (2017, p. 68) contribui com nosso pensamento, quando

denota:

Ler enriquece a todos até certo ponto, mas, como diz o escritor cataldo
EmiliTeixidor, para certas obras o leitor ndo apenas precisa de ajuda, mas
um certo ‘valor moral’, uma disposi¢do de animo de ‘querer saber’. Nem
todo mundo, nem sempre, o deseja. E atil pensar a educagdo literaria como
uma aprendizagem de percursos e itinerarios de tipo e valor muito varidveis.
A tarefa da escola ¢ mostrar as portas de acesso. A decisdo de atravessa-las e
em que medida depende de cada individuo.

Levando em consideragdo esses aspectos, o mediador tem papel preponderante no
processo de aproximagdo com o género literario, sob a forma de experiéncias e interagdes.

De acordo com Colomer (2017), o interesse da formacao literaria na escola ndo tem
como raiz a transgressao de um discurso estabelecido sobre as obras, mas que a educagdo

literaria serve para que as novas geragoes ingressem no campo do debate permanente sobre a
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cultura, na confrontacdo de como foram construidos e interpretados as ideias e os valores que
a configuram.

Colomer (2017, p. 96) afirma ainda que “o texto e o leitor interagem a partir de uma
constru¢do de mundo e de algumas convengdes compartilhadas”. Assim, ler ¢ interagir, ¢
langar um olhar sobre os dizeres do outro e, mais do que isso, ¢ compreender o que foi dito e
dialogar com a produgdo textual realizada por alguém em outro contexto, a partir de outras
vivéncias € modos de pensar e agir, muitas vezes, diferentes do pensamento e formas de agir

do leitor.

3.3 A escola e a formacao leitora

A formagao do leitor ¢ um processo continuo e deve ser prazeroso. No atual cenario
escolar, ainda perduram muitas praticas de leitura baseada na decodificacdo da palavra. A
mediagdo ¢ estabelecida por meio de um mondlogo, geralmente intermediado pela voz do
professor e guiado pelas respostas do livro didatico, tendo a opinido do autor como o unico
sentido textual que precisa ser respeitado e reproduzido.

A precoce imersdo da crianca no mundo dos livros e o convivio assiduo com a sua
realidade sdo formas de despertar a curiosidade e o interesse pela leitura. Assim, quem ler,
enriquece o seu vocabulario, melhora a sua ortografia, aperfeicoa a sua capacidade de escrita
e amplia permanentemente os seus horizontes culturais.

O encantamento, a oralidade, o prazer, muitas vezes sdo perdidos ou até mesmo
esquecidos pelos mediadores de leitura que reduzem a histdria a simples leitura de um texto.

Busatto (2003, p. 10) diz:

[...] ler histérias para os alunos é uma pratica que ocupa um significativo
espaco no processo pedagogico, porém contar histdrias vem a ser outra
técnica, e nos remete aquela figura ancestral, que ao redor do fogo, ou ao pé
da cama, contava historias para quem quisesse ouvir, narrava contos do seu
povo, aquilo que havia sido gravado na sua memoria através da oralidade.

Dessa forma, fica evidente a existéncia de uma unica forma de abordagem textual e
apenas um sentido mediante a interpretacdo a ser alcancada. Geralmente ao término da leitura,
sdao cobradas atividades dirigidas e preenchimento de fichas de facil assimilagdo, atividades

que conduzem o aluno a propria desmotivagao.
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A prética de sala de aula, ndo apenas a aula de leitura, ndo propicia a
interagdo entre professor e¢ aluno. Em vez de um discurso construido
conjuntamente por professor e alunos, temos (...), geralmente, um mondlogo
do professor para os alunos escutarem. Nesse monologo o professor
tipicamente transmite para os alunos uma versdo, que passa a ser a versao
autorizada do texto (Kleiman, 2008, p. 24).

Logo, o uso inadequado do livro didatico acaba prejudicando a interagdo do texto em
sala de aula, inibindo a propria capacidade do aluno no processo de interpretagdo. Esta
tentativa de reprodu¢do do discurso do autor ¢ uma pratica equivocada de leitura significativa,
impedindo o desenvolvimento da formagdo critica do aluno em atribuir sentido ao que ler.
Portanto, a experiéncia do leitor deve ser considerada para a construcao de significados do
texto que deve ser mediado, valendo-se da discussdo critica entre professor e aluno na
apreensao dos sentidos textuais.

Acredita-se que os problemas sociais s6 serdo resolvidos com a
participacdo de cidadaos leitores bem formados e conscientes de sua responsabilidade
dentro da sociedade. E desta maneira entdo, que se acredita na formagdo do leitor na sua
continuidade ao longo da vida, para que ndo se limite a decodificagdo somente das palavras, e
sim que atinja a complexidade leitora que os textos trazem. Um desabrochar de um leitor
comprometido com sua leitura, tornando-se um leitor proficiente.

Assim, constatamos que a escola ndo cumpre bem o seu papel quanto a delimitagao

dos campos de a¢do, principalmente no que se refere a leitura.

A escola deve ser o espaco de revitalizacdo da leitura, deve constantemente
vivenciar essa pratica, uma atividade estimuladora e socializada de maneira
agradavel, envolvendo representacdes, subjetividades, desvendamento de
significados, conhecimentos diversos ¢ uma interagdo textual constante.
(Pontes, 2012, p. 30).

Acerca do exposto, consideramos relevante mencionar que a leitura deve ter espaco
preponderante para o fazer leitor. Logo, por meio desta, a estimulagdo ¢ pautada de maneira a
dar énfase as falas e suas representatividades em didlogo com o texto literario. Quando se
propoe a leitura dentro do espaco escolar, habilidades sdo tecidas em fios capazes de dar

denotagoes a identidade leitora.
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4 O PNLD LITERARIO: PERCURSO DE UMA PERSPECTIVA LITERARIA

Neste capitulo falaremos sobre as politicas publicas do livro didatico, das obras
literarias, em torno da leitura em nosso sistema educativo, tendo em vista a formagao do leitor
literario e a importancia da leitura no contexto escolar.

Nessa perspectiva, consideramos a compreensao de que politicas publicas marcam, de
fato, o estado em agdo, pois sdo estas que dao visibilidade e materialidade ao governo, por
isso, discutir a questdo das praticas de uso do livro e a politica do livro didatico nas escolas
publicas brasileiras implica ponderar um contexto histdrico, politico e econdmico.

Dessa forma, ao percorrer a politica do livro didatico e agora das obras literarias,
percebemos as diversas maneiras como o livro aparece na agenda da politica publica
educacional. Assim, apresentaremos um breve panorama dos aspectos histéricos e politicos
relacionados ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD e logo em seguida,
discutiremos sobre o Programa Nacional do Livro Didético e obras literarias - PNLD

Literario, foco de nossas investigagoes.

4.1 PNLD: tecendo discussdes e entendendo este plano

Historicamente falando podemos afirmar que as discussdes referentes as politicas do
livro didatico nao sdo novidades, nem tao pouco iniciativas recentes. Ao debrucarmos o olhar
sobre uma linha do tempo constataremos que essas discussdes tiveram inicio no governo de
Washington Luis, nos anos del926 a 1930, periodo em que se criou o INL — Instituto
Nacional do Livro, 6rgdo para legislar sobre as politicas do livro didatico (Cury, 2009).

De fato, o INL contribuiu com a legitimacao do livro didatico nacional, além de
auxiliar o aumento da producao. Entretanto, somente a partir de 1934 foi que o livro passou a
ser oferecido gratuitamente, como material didatico, e passou a integrar a agenda das politicas
publicas.

Em 1938, o governo Vargas instituiu o decreto Lei 1.006/386 que cria a CNLD -
Comissao Nacional do Livro Didatico e da a definicao do livro didatico. Obviamente a CNLD
atendia a logica estatal do momento, que era o controle politico ideoldgico e, por isso, dentre
suas atribui¢des tinhamos o estabelecimento das normas para a produgdo, compra e utilizagao
do livro didatico.

Em 1945 temos o fim do Estado Novo, a reabertura politica e a saida de Capanema do

Ministério da Educagdo. Com isso, dois decretos sobre o livro didatico foram sancionados: o



43

decreto n.° 8.222/45 que modificava o processo de autorizagdo dos livros didaticos e o
decreto-lei n°® 8.460/45 que reestruturava a legislagdo sobre as condigdes de producio,
importacdo e utilizagdo do livro didatico. A partir do decreto n.® 8.460 redimensionaram-se as
fungcdes da CNLD e centralizou-se no ambito federal o poder de legislar sobre o livro
didatico, mantendo o controle das obras didaticas no Estado. (Brasil, 2023).

A década de 1960 traz alguns impasses sobre a politica do livro didatico, tanto na
especulacdo comercial quanto na proposta dos projetos governamentais. Com esses impasses,
em 1966 passa a existir um acordo entre o MEC e a USAID - Agéncia Norte Americana para
o Desenvolvimento Internacional. Esse acordo, através do Decreto n°® 59.355/66, cria a
Comissao do livro técnico e livro didatico — COLTED, que tem como propdsito coordenar a
produgio, edigdo e distribuicdo do livro didatico. E importante mencionar que o inicio do
acordo entre o MEC, a USAID e o SNEL - Sindicato Nacional dos Editores de Livros foi a
XXII Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica realizada em Genebra, que reconhece a
importancia da elaboracdo, escolha e utiliza¢ao do livro texto.

Entre os anos de 1971 e 1976 houve uma maior incidéncia das atividades do INL,
dentre elas a coedicao de livros didaticos foi a mais significativa. Esse projeto nasceu das
atribuicdes mais gerais do Instituto, de desenvolvimento do Programa Nacional do Livro
Didatico e era o INL que definia as estratégias e as diretrizes de agdo do MEC nos contratos e
convénios com instituigdes publicas, privadas ou com os profissionais ligados ao livro
didatico.

Em 1983 com o decreto n.° 7.091/83, cria-se a FAE - Fundagao de Assisténcia ao
Estudante, esta absorve os programas que eram de responsabilidade da FENAME—-Fundac¢ao
Nacional do Material Escolar, e, neste momento assume o PLD - Programa do Livro Didatico
que se desenvolveu a partir de outros Programas. (Hofling,1993).

Ja no ano seguinte (1984), funda-se o Comité de Consultoria para a area didatico-
pedagbgica, constituido por pesquisadores e politicos, em parceria com a FAE, discutindo e
buscando corrigir algumas irregularidades, além da descentralizacdo administrativa do
Programa Nacional do Livro, direcionando entdo que a escolha do livro fosse feita pelo
professor.

Em 1985 acontece a promulga¢ado do decreto-lei n.° 91.542/85, nele fica estabelecido a
garantia de autonomia do professor para a escolha do livro didatico. E também nesse ano que
o PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico ¢ decretado e se caracteriza pela abrangéncia
tanto das séries iniciais como dos anos finais do Ensino Fundamental, marcando assim o

inicio do processo de implementagdo de outros programas de distribuicdo de livro didatico a
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outros niveis de ensino, como: PNLA - Programa Nacional do Livro Didatico para
Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos e PNLEM - Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio, além do Programa do PNLD em Libras e Braile. (Brasil, 1985).

E interessante abordar que o decreto supracitado continha somente 09 artigos e ainda
assim foi considerado um marco relevante para a politica do livro didatico no Brasil, pois
representou um avango no processo de democratizacao e distribuicdo de material didatico aos
alunos.

Durante a década de 1990, as politicas publicas geraram fortes repercussdes na
producdo, na escolha e na utilizagdo dos livros didaticos. Dessa forma, o PNLD foi
reformulado e, dentre outras medidas, instituiu um processo de avaliagdo prévia de livros a
serem escolhidos por professores e adquiridos pelo Programa.

Em 1996 inicia-se o processo de avaliacdo pedagogica dos livros inscritos para o
PNLD, com isso foi publicado o primeiro - Guia de Livros Didaticos (1* a 4* série), os livros
foram avaliados pelo MEC segundo os critérios previamente discutidos. Esse procedimento
ainda ¢ aplicado até hoje e vem sempre se aperfeicoando, por isso, qualquer livro que
porventura apresente erros conceituais, indu¢ao a erros, desatualizagdo, preconceito ou
discriminacao de qualquer tipo sdo excluidos do Guia de Livros Didaticos.

No ano seguinte, 1997, extingue-se a FAE e a responsabilidade pela politica de
execugdo do PNLD ¢ transferida integralmente para o FNDE - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao. Com isso, o programa ¢ ampliado e o MEC comega a adquirir
continuamente livros didaticos de Alfabetiza¢dao, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia para todos os alunos (1* a 8* série) do Ensino Fundamental das escolas
publicas.

Em 2000 insere-se no PNLD a distribui¢ao de Dicionarios da Lingua Portuguesa para
os alunos de 1? a 4? série e, pela primeira vez, em 2001, os livros didaticos passaram a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo. Também em 2001, o PNLD em
parceria com a SEESP - Secretaria de Educagdo Especial do MEC passa a atender
gradativamente os alunos com deficiéncia visual e € nesse contexto que nos deparamos com
os livros didaticos em braile.

Nos anos de 2002 e 2003 o intuito era atingir a meta de que todos os alunos
matriculados no ensino fundamental possuissem um dicionario de Lingua Portuguesa até
2004. Dessa forma, o PNLD da continuidade a distribui¢ao de dicionarios para os ingressantes
na 1? série e atende aos estudantes das 5% e 6 série (2002) e 7* e 8* (2003). Também em 2003,

distribui-se Atlas Geografico para as escolas que possuem, concomitantemente, EJA e turmas
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de 5* a 8 série do ensino regular, além de ser publicada a Resolu¢do CD FNDE n.° 38, de
15/10/2003, que institui o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM).

A partir de 2004, institui-se o atendimento aos demais alunos com deficiéncia que
estivessem matriculados nas institui¢des publicas, comunitarias e filantrdpicas, definidas no
censo escolar, distribuindo-se livros didéaticos de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
historia, geografia e dicionarios adaptados.

Em 2005, a sistematica de distribui¢do de dicionarios ¢ reformulada, de maneira a
priorizar a utilizagdo do material em sala de aula. Assim, em vez de entregar uma obra para
cada aluno, o FNDE fornece acervos de dicionarios a todas as escolas publicas de 1* a §*
séries do ensino fundamental. Ainda nesse ano, em carater de reposicdo e complementacao
distribuem-se didaticos de todos os componentes curriculares para os alunos do Ensino
Fundamental, sendo plena a complementa¢do dos livros consumiveis de 1° ano e no PNLEM,
houve distribuicdo de livros de portugués e matematica para todos os anos e regides.

No ano de 2006, houve a distribui¢ao dos livros didaticos de todos os componentes
curriculares para as turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental. E, no ambito do PNLEM,
houve reposicdo e complementacdo dos livros de matemadtica e portugués, distribuidos
anteriormente, além da compra integral dos livros de biologia. Para os alunos surdos, que
utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), houve distribui¢do (1° ao 5° ano) do dicionario
enciclopédico ilustrado trilingue - Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua
Inglesa.

J& em 2007, o FNDE adquiriu 110,2 milhdes de livros para reposicdo e
complementac¢do dos livros anteriormente distribuidos para os anos e distribuicdo integral
para anos finais. Ao todo, foram atendidos no ano seguinte (2008) 31,1 milhdes de alunos de
139,8 mil escolas publicas e ainda foi adquirido 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de
alunos de 15,2 mil escolas publicas de ensino médio.

Houve também a distribuicdo de diciondrios trilingues de portugués, inglés e libras
para alunos surdos das escolas de ensino fundamental e médio. Os alunos surdos de 1* a 4°
série receberam ainda cartilha e livro de Lingua Portuguesa em libras e em CD-ROM.

Cabe ressaltar que com a publicacio da resolugdo CD/FNDE n.° 18/07, foi
regulamentado o PNLA - Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos através da qual se doou obras didaticas as entidades parceiras do PBA -
Programa Brasil Alfabetizado, com vistas a alfabetizacdo e a escolarizagdo de pessoas com

idade de 15 anos ou mais.
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No ano de 2008 tivemos a aquisi¢do e distribui¢do, em cardter de complementacao e
reposi¢ao, dos livros didaticos anteriormente distribuidos aos alunos e todo o ensino
fundamental. J4 no ensino médio aconteceu o atendimento integral, incluidos os livros de
fisica e geografia e os de quimica e fisica, distribuidos no ano interior, foram apenas repostos
e complementados.

Durante o ano de 2009 houve um investimento de 18,8 milhdes na compra de 2,8
milhoes de obras do PNLA, voltados para a alfabetizacdo de jovens e adultos para utilizagao
no mesmo ano. Nesse ano, foram publicadas duas importantes resolu¢des: a CD/FNDE n.°
51/09, que regulamentou o PNLD EJA - Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educagdo de Jovens e Adultos. E a CD/FNDE n.° 60/09que estabeleceu as novas regras para
participacdo no PNLD, determinando que a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as
escolas federais aderissem ao programa para receber os livros didaticos. Essa resolucao inclui
também as escolas de ensino médio no ambito de atendimento do PNLD, além de adicionar a
lingua estrangeira (inglés/espanhol) aos componentes curriculares distribuidos aos alunos de
6° a0 9° ano e para o ensino médio, foi adicionado a lingua estrangeira (inglé€s/espanhol), além
dos livros de filosofia e sociologia (em volume tnico e consumivel).

Em 2010, amplia-se o atendimento a EJA incorporando o PNLA ao PNLD EJA,
atendendo assim, aos alunos de 1° ao 9° ano das escolas publicas e entidades parceiras do
PBA. Nesse ano foram investidos R$ 20 milhdes na aquisicdo e distribuicdo de mais de 2
milhdes de livros direcionados a alfabetizagao.

A grande inovacdo nesse ano foi a publicacdo do Decreto n.° 7.084/10, que
determinava os procedimentos para execu¢do dos programas de material didatico — PNLD -
Programa Nacional do Livro Didético e o PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola.

Os anos de 2011 e 2012 foram voltados para aquisi¢dao e distribuicado de materiais,
especialmente para o Ensino Médio e a EJA. Entretanto, o ano de 2012 trouxe importante e
significativo avango nos programas do livro na area de tecnologia, foi publicado edital para
formagdo de parcerias para estruturagdo e operacdo de servigo publico e gratuito de
disponibiliza¢do de materiais digitais a usuarios da educagao nacional.

Esse edital trouxe a constitui¢do de acordos de cooperacao entre o FNDE e institui¢des
interessadas na estruturacdo e operacdo de servigo virtual para disponibilizagdo de obras
digitais e outros contetidos educacionais digitais para professores, estudantes e outros usuarios
da rede publica de ensino brasileiro, sempre com énfase nos titulos do PNLD e do PNBE.
Ainda em 2012, pela primeira vez, as editoras puderam inscrever no ambito do PNLD 2014,

objetos educacionais digitais complementares aos livros impressos, tais como jogos
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educativos, simuladores e infograficos animados, tendo o DVD como um recurso adicional
para as escolas que ainda ndo tém internet. Os novos livros didaticos passaram a apresentar
enderecos on-line para que os estudantes acessassem o material multimidia, complemente o
assunto estudado, tornando as aulas mais modernas, interessantes e inovadoras.

Em 2015, a SEB - Secretaria de Educacdo Bésica - do Ministério da Educacdo
promoveu o Semindrio Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD 2015. O Seminario
apresentou e discutiu os principios didatico-pedagogicos que nortearam a avaliacao das obras
inscritas no PNLD 2015 e o processo de escolha dessas obras. Para tanto reuniu
Coordenadores de Ensino Médio e os responsaveis pelo programa nos Estados e Municipios,
representantes da UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo e do
CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educagao - ¢ foi realizado via internet.

O Decreto n.° 9.099/17 unificou as agdes de aquisicao e distribuicdo de livros didaticos
e literarios, anteriormente contempladas pelo PNLD e pelo PNBE. Nele o Programa teve seu
escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagogicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco ¢ correcao de fluxo, materiais de formac¢ao e materiais
destinados a gestdo escolar, entre outros.

Podemos perceber diante desse contexto histdrico que a partir de meados da década de
1990, o PNLD tornou-se uma politica publica de grande porte, frequentemente apontada
como o maior programa do género do mundo. E que a partir dos anos 2000 ocorre a
consolidagdo e a ampliacao do PNLD, como, por exemplo, a criagdo do PNLEM e o Decreto
do Livro que institucionalizou os programas do livro didatico, além da modernizacdo e
inclusao do viés digital nos materiais trazendo a tecnologia para as nossas salas de aula. Para
termos uma ideia melhor, usamos os nimeros para ressaltar nossas colocagdes, s6 em 2021,
foi executado um orgamento de quase 1,2 bilhdes de reais, com 137 milhdes de livros
distribuidos para 29 milhdes de estudantes, da Educagdo Infantil ao Ensino Médio, muito
investimento pensando na qualidade da educagdo brasileira.

Afirmamos ainda que ¢ uma das politicas mais pulverizadas entre todas as politicas
educacionais, pois enquanto quase todas chegam ao nivel do ente federativo - Municipio e/ou
Estado e algumas poucas descem ao espaco da escola, o arranjo logistico do PNLD leva o
olhar da politica social at¢ o nivel do aluno quando calcula o nimero de obras a serem
distribuidas com base no niimero de alunos apresentados pelo Censo Escolar, além de permitir

que a escolha seja feita pelos professores.
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Certamente esse ¢ um dos motivos que a historia do livro didatico vem sendo objeto
de estudo de inumeros pesquisadores no Brasil e no exterior, além do fato dos dados gerados
por mais de oitenta anos e a dinamica das suas diversas etapas oferecerem um largo campo de
trabalho para a pesquisa educacional. E, muito embora o PNLD exista ha muito tempo, nao ¢
um modelo engessado e pronto, e vem mostrando resiliéncia e capacidade de
renovagdo. Segundo Silva (2012, p. 817), o PNLD “transformou-se numa Politica de Estado
que tornou o livro didatico um objeto acessivel para praticamente todos os estudantes de
escolas publicas brasileiras”.

Atualmente, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico ¢ destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdoes de
educagdo infantil comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniados com o Poder Publico.

A execuc¢ao do PNLD ¢ realizada de forma alternada, atendendo em ciclos diferentes
os quatro segmentos: educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do
ensino fundamental e ensino médio. Os seguimentos ndo atendidos em um determinado ciclo
recebem livros, a titulo de complementagdo, correspondentes a novas matriculas registradas
ou a reposi¢ao de livros avariados, ou ndo devolvidos.

Além dos seguimentos, no ambito do PNLD, podem ser atendidos estudantes e
professores de diferentes etapas e modalidades, bem como publicos especificos da educacao
basica, por meio de ciclos proprios ou edigdes independentes. Com relacdo a compra e a
distribuicdo dos materiais e livros didaticos selecionados pelo Ministério da Educagdo, no
ambito da Secretaria de Educacao Basica (SEB), ¢ importante ressaltar de responsabilidade do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdao (FNDE), cabendo a este 6rgao também a
logistica do provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas
publicas do pais cadastradas no censo escolar. (Brasil, 2017).

Nao podemos negar que o PNLD compreende um conjunto de acdes voltadas para a
distribuicao de obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educagdo basica
do Pais (Brasil, 2021). E que ano apds anos, o Programa leva milhdes de livros escolares para
as escolas brasileiras, distribuindo em todas as regides do pais, conforme mostra a imagem a

seguir:
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Figura 5 - PNLD em Numeros

Todos os anos, o programa leva a
escolas e seus estudantes centenas
de milhdes de livros escolares,
distribuidos pelas diversas
regides do pais numa propor¢ao
semelhante a da populacio de
cada uma. Desse modo, o total
de exemplares comprova as
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Fonte: Anuario ABRELIVROS (2022).

Consoante a figura comprovamos a importancia do PNLD para a democratizagao do
ensino brasileiro e a riqueza do Programa para nossa educagdo, além da oportunidade e
igualdade de condi¢des de estudo de todas as criangas e do grande investimento destinado a
sua efetivag@o. Dos mais de 136 milhdes de livros distribuidos, a regido Nordeste ficou com
33%, ocupando a segunda colocagdo de regido com maior nimero de exemplares de livros
distribuidos nas escolas publicas.

Em 2021, o PNLD previu um formato diferente dos anteriores na producdo de
contetido para o Ensino Médio e atendeu a adaptagdo da nova Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e a reforma curricular. Por isso, incluiu obras dedicadas aos Projetos
Integradores e ao Projeto de Vida, exigindo grandes esforcos das editoras, renovando a oferta
de livros escolares.

Dentre muitas contribuicdes e relevancias do PNLD para a educagdo queremos
ressaltar em nossa pesquisa o PNLD Literario e suas contribui¢des a partir do
Decreto 9.099/17, no qual o Programa passou a adquirir e distribuir livros literarios,
englobando assim o PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola. Com essa nova
roupagem passou a se chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e incluiu
outros materiais de apoio a pratica educativa, como obras pedagogicas, aplicativos e jogos
educacionais, materiais de reforco ¢ correcao de fluxo, materiais de formac¢ao e materiais

destinados a gestdo escolar, entre outros. (Brasil, 2021)
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Consideramos que o ingresso dos livros de literatura, desde 2018, representa um
avango para o programa. Afinal, temos varias avaliagdes nacionais e internacionais que
fundamentam uma triste realidade brasileira, de um pais de ndo leitores, dados ja apresentados
aqui em nossa pesquisa € que nos mostra o quanto ainda temos que caminhar em prol de acdes
didaticas, de politicas publicas que se preocupem e ressaltem a formagao do leitor literario.

Dessa forma, o PNLD Literario partiu dessa realidade e do principio de que as obras
literarias potencializam a capacidade de reflexdo dos alunos sobre si, sobre o mundo, sobre o
outro, diversificando e ampliando o contato com a multiculturalidade de nossa sociedade,
além de aproximar o aluno de diferentes formas de expressdo linguistica, aprofundando
questdes ligadas ao pleno exercicio da cidadania. Ou seja, a cada década o PNLD tem por
objetivo responder as transformacdes na educagdo, bem como as mudancgas especificas que
ocorrem no cenario educacional brasileiro.

Assim, em 2022, o programa trouxe mais uma inovagao, um programa inédito voltado
para a Educagdo Infantil, distribuindo pela primeira vez obras desse segmento também para os
alunos. Para 2023, mais inovagdes a vista, pela primeira vez, a oferta do livro escolar digital,
reproduzindo e completando o livro impresso para o aluno.

Conforme a imagem abaixo ilustramos a distribui¢do dos livros para a educacdo

infantil de acordo com cada regido brasileira em 2021.

Figura 6 - PNLD Etapa Infantil — Regiao

Educacdo Infantil
Total: 444.866

R

7.0% @ Norte 31.094
21,9% @ Nordeste 97.621
Sudeste 176.457

16,0% @ Sul 71.342
Centro-Oeste 27.908

Fonte: Anuario ABRELIVROS (2022)

Observando a imagem apresentada pelo Anuario da Abrelivros 2022, percebemos que
dos mais de 400 milhdes de livros distribuidos, a regido Nordeste ficou com 21,9%, ocupando
a segunda colocacdo de regido com maior exemplar de livros distribuidos nas escolas

publicas.
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Destacamos aqui, que em plena pandemia Covid-19, quando nossas criangas foram
submetidas ao isolamento social ¢ as escolas ficaram fechadas, o fato de termos livros a
disposicdo foi fundamental, pois faltava acesso a internet para muitos alunos e o livro foi um
dos poucos materiais de qualidade que favoreceu o prosseguimento do processo educacional
todo. Com isso, ratificamos nossa compreensdo de que o PNLD ¢ uma politica publica
relevante do ponto de vista formal, pelo seu alcance e pelo seu carater substantivo.

Percebemos assim a dimensdo do programa e sua importancia para uma educacao
publica de qualidade, uma vez que temos plena consciéncia de que a escolha de um bom
material didatico impacta, diretamente, na qualidade de ensino e no desempenho dos alunos
em sala de aula. Por isso, consolidamos a importancia do envolvimento docente no processo
de escolha, pois com toda a pluralidade do ensino brasileiro, nenhum personagem seria
melhor protagonista dessa politica publica sendo aquele que tdo bem conhece as demandas

dos seus alunos.

4.2 As obras de literatura infantil do PNLD

Como ja sabemos, foi a partir do decreto n.° 9.099 que o PNLD passou a adquirir e
distribuir livros literarios, constituindo assim o PNBE. Diante disso, também ganhou uma
nova nomenclatura, sendo nomeado PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico e passando a dispor “outros materiais de apoio a pratica educativa para além das
obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de
refor¢o e corre¢do de fluxo, materiais de formagdo e materiais destinados a gestdo escolar,
entre outros.” (Brasil, 2021, n. p.).

A introdugdo dos livros de literatura no PNLD representa um avango para o Programa
e para as escolas brasileiras, pois sabemos o quanto essas obras potencializam a capacidade de
reflexdo das criangas sobre si, os outros € o mundo, expandindo o contato com a diversidade
cultural, aproximando-as das diferentes formas de expressdo linguistica, aprofundando o
desenvolvimento de aspectos voltados ao pleno exercicio da cidadania.

E perceptivel que o PNLD esta sempre em constante evolugio para acompanhar as
transformagdes da educagdo e, em 2022, ndo podia ser diferente, por isso trouxe um programa
inédito voltado para a Educacao Infantil e pela primeira vez o programa distribuiu obras desse
segmento também para os alunos, até entdo o programa previa materiais apenas para oS

professores.
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E quais sdo as historias que ensinam e encantam a educag¢ao infantil brasileira? Vamos
conhecer as obras literarias desenvolvidas especialmente para os alunos e para os professores
da Educacao Infantil destinadas a Creche ¢ a Pré-Escola.

Foram distribuidas mais de 750 obras literarias para a educagao infantil, entretanto,
aqui em nossa pesquisa, no quadro a seguir, apresentaremos 05 obras do catdlogo nacional
para conhecimento geral e, no capitulo seguinte, traremos as obras que constituem o acervo

literario de nossas escolas locais.

Quadro 1 - Amostragem de Obras do Catalogo Nacional

Obra Sintese literaria
Segundo o autor, O Abraco nasceu em um periodo
e e delicado, o de isolamento social por conta da
pandemia do Coronavirus. Inspirado por esse
momento, Ramos escreveu a histéria do pequeno
Pedro, que faz uma viagem imaginaria em busca do
aconchego de um abrago. Os temas abordados estdo

relacionados ao cotidiano de criangas nas escolas, nas

familias e nas comunidades (urbanas e rurais);
relacionamento pessoal e desenvolvimento de
sentimentos de criancas nas escolas, nas familias ¢
nas comunidades (urbanas e rurais). Classifica-se nos
géneros narrativos fabulas originais, da literatura

universal e da tradi¢do popular.

Este livro fala sobre as possibilidades do amor e as
diferentes formas de abragar. Conta a histéria de um

ourigo que cresceu ouvindo os outros ourigos se

O ABRACO DO

; gabando que eram espinhosos e nasceram para
7 espetar, mas o que ele mais queria era sentir o calor
rat de um abraco. Os temas sdo: animais da fauna local,

nacional e mundial; relacionamento pessoal e

desenvolvimento de sentimentos de criangas.

A obra fala sobre uma busca motivada pela ambicgao
do homem: a galinha que bota ovo amarelinho. Nao
pensem que ¢ uma busca facil: vocés ndo imaginam
quantos tipos de ovos existem. E uma leitura que

permite trabalhar com as criangas a ambicdo, o
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aprendizado, mediante cantigas de roda. Permite todo

AOAANA MONT Advt

© OVO AMARELINY o trabalho intertextual, ressaltando as tradi¢des orais.
Os temas sdo: animais da fauna local, nacional e
mundial. Classifica-se nos géneros narrativos fabulas
originais, da literatura universal e da tradigdo

popular.

Nesta divertida historia, narrada por imagens,

aconteceu algo inusitado enquanto a galinha ciscava
"ﬂﬂ.... num dia qualquer. Muito curiosa, tratou de conferir o

Marcelo Moreira . .

que era aquilo que estava ali ao seu lado e acabou
descobrindo um jeito de ir mais longe do que poderia
imaginar. O leitor se surpreendera com esta historia
sensivel e divertida! Os temas sdo animais da fauna

local, nacional e mundial; aventuras em contextos

imaginarios ou realistas, urbanos, rurais, locais,
internacionais. Classificam-se nos géneros narrativos
fabulas originais, da literatura universal e da tradi¢do

popular.

Este é um divertido livro de poesia sobre os rabos de
animais, de criaturas e até de brinquedos, como os
o e das pipas! Os autores exploram esse universo por

nabos.‘ ~ meio das rimas e das cores, apresentando
rabeichos caracteristicas, curiosidades, comentarios engracados
rabiolas | e questionamentos sobre as caudas de animais, seres
folcléricos ou objetos. E um livro de descobertas e
encantamento! Os temas sdo animais da fauna local,

nacional e mundial; mundo natural, meio ambiente,

plantas, Biologia e Ciéncias. Classifica-se nos

géneros narrativos poemas, trava-linguas, parlendas,

adivinhas, provérbios, quadrinhas.

Fonte: autoria propria a partir do Catalogo de Obras (2023).

Essa ¢ uma pequena amostragem do acervo do Programa no tocante a educacgdo
infantil nas escolas brasileiras, em que pudemos perceber a diversidade dos temas, dos

géneros literarios, indo desde poemas, poesias, contos, ficgdo, até novela, romance, teatro,
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livros de imagens, historias em quadrinhos, entre outros no vasto acervo desta politica

publica.
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5 METODOLOGIA: TRILHANDO CAMINHOS DE BUSCAS POR UM FAZER
LITERARIO

A presente pesquisa visa central investigar a formacao do leitor literario a partir das
obras de literatura infantil selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico Literario
(PNLD Literario) nas escolas brasileiras.

Nesta secdo, apresentaremos a metodologia que guiara nossa pesquisa. Primeiramente,
discutiremos a natureza qualitativa deste estudo, uma vez que buscamos compreender o
fendmeno da formacao do leitor literario por meio da analise detalhada das obras de literatura
infantii do PNLD Literario. Em seguida, descreveremos a abordagem de pesquisa
documental, que serd o principal método utilizado para analisar as obras literarias em questao,
bem como materiais pedagodgicos relacionados a essas obras. Além disso, detalharemos a
selecdo das 10 obras de literatura infantil que serdo objeto de nossa andlise, destacando os

critérios que nortearam essa escolha.

5.1 A trilha da abordagem metodologica

Quando nos propomos a uma investigagdo, precisamos dar visibilidade aos objetivos
e, nesse sentido, torna-los claros. A partir disso, daremos procedimento aos caminhos da
pesquisa, a fim de defini-los para que os objetivos sejam alcangados.

Para Bloise (2020, p. 02) a metodologia “[...] vai organizar a pesquisa. Ao
escolhermos a metodologia, definimos o tipo de pesquisa a ser desenvolvida e como esse
trabalho seguird até sua conclusdo: os passos a serem dados, os instrumentos utilizados e
como os dados de estudo serdo coletados”.

Para Rudio (2019), a pesquisa ¢ uma reunido de varios procedimentos que atuam,
concomitantemente, em busca de um conhecimento especifico e, sobretudo, na educacgao, ¢
preciso que se pesquise determinando uma metodologia adequada, com as técnicas corretas.
Corroborando com essa ideia, Severino (2007, p. 100) nos mostra que “[...] a ciéncia se faz
quando o pesquisador aborda os fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método
e apoiando-se em fundamentos epistemoldgicos”.

Assim, em nossa pesquisa, “os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, ¢ de
complexo tratamento estatistico” (Bogdan; Biklen, 2014, p. 16), caracterizando-se como

pesquisa qualitativa. Nela, os dados sdo geralmente recolhidos em contexto naturais, sem
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necessariamente se levantar ou tentar comprovar hipoteses, ou medir varidveis, mas sempre
buscando apreender as diversas perspectivas dos sujeitos e os fendmenos em sua
complexidade.

A pesquisa qualitativa, uma abordagem metodologica com raizes profundas nas
ciéncias sociais e humanas, tem se destacado como um meio eficaz de explorar e compreender
fendmenos complexos, muitas vezes caracterizados por nuances, contextos e perspectivas
multiplas. Esta abordagem, fundamentada em uma filosofia interpretativa, enfatiza a
qualidade e profundidade das informacdes coletadas, valorizando a riqueza das experiéncias
humanas (Bogdan; Biklen, 2014).

Uma das caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa ¢ a andlise indutiva de
dados. Ao contrario da pesquisa quantitativa, na qual as hipdteses sao testadas por meio de
métodos estatisticos, a pesquisa qualitativa permite que as conclusdes emerjam organicamente
a partir dos dados coletados (Bogdan; Biklen, 2014). Isso implica uma abordagem aberta e
exploratdria, na qual os pesquisadores ndo partem de teorias predefinidas, mas permitem que
as informacgodes se desenvolvam ao longo do processo de pesquisa.

Outra caracteristica distintiva da pesquisa qualitativa ¢ sua natureza descritiva. Os
pesquisadores buscam compreender e descrever fendmenos complexos em detalhes,
examinando como eles se manifestam em contextos especificos. Por meio de métodos como
entrevistas em profundidade, observagdes, participantes e andlise de conteudo, os
pesquisadores podem capturar a riqueza das experiéncias humanas e os contextos nos quais
elas ocorrem.

A abordagem qualitativa ¢ também denominada naturalista “porque o investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fenOmenos nos quais estd
interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”
(Bogdan; Biklen, 2014, p. 17) e em suas interagdes com o meio € os demais, onde constroem
seus repertdrios de significados.

Conforme os autores supracitados a investigacdo qualitativa surgiu de um campo
inicialmente dominado por praticas de mensuragdo, elaboracdo de testes de hipoteses
variaveis, da qual “alargou-se para contemplar uma metodologia de investigacao que enfatiza
a descri¢do, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais” (Bogdan;
Biklen, 2014, p. 11).

E em educacdo, essa metodologia, assume formas variadas, a fim de contemplar

temas, problemas, sujeitos, momentos e contextos diversos, cujos estudos baseados nos
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modelos que privilegiavam o método, ndo davam conta de compreender a imprevisibilidade e
irreversibilidade de certos fenomenos e a complexidade das questdes educacionais.

A pesquisa qualitativa desempenha um papel crucial na area da educacao, fornecendo
uma compreensdo contextualizada e rica dos fenomenos educacionais. Ela permite aos
pesquisadores explorar as experiéncias e perspectivas de todos os envolvidos no processo
educacional, identificar praticas eficazes em sala de aula e informar a formulagdo de politicas
educacionais mais sensiveis as necessidades reais das escolas, professores e alunos. Além
disso, essa abordagem contribui para o aprimoramento da formagdo de professores, promove
a equidade e inclusdo na educagdo ao investigar desigualdades e preconceitos, e valida teorias
educacionais, fundamentando decisdes ¢ intervengdes educacionais em evidéncias solidas e
contextualmente relevantes.

Bogdan e Biklen (2014, p.17) afirmam que o termo qualitativo agrupa genericamente
variadas estratégias de investiga¢do que guardam entre si caracteristicas comuns. E, embora
ndo tenham o mesmo significado, outros termos podem ser associados: interacionismo
simbolico, perspectiva interior, escola de Chicago, fenomenologia, estudo de caso,
etnometodologia, ecologia e descritivo.

A pesquisa qualitativa se caracteriza por uma analise indutiva de dados, o que significa
que os pesquisadores ndo comegam com hipoteses predefinidas ou teorias rigidas, mas
coletam dados de maneira aberta e exploratdria, permitindo que as conclusdes surjam a partir
das informacdes coletadas (Bogdan; Biklen, 2014). Ainda, de acordo com Bogdan e Biklen
(2014), a pesquisa qualitativa tem uma natureza descritiva, o que significa que se concentra
em compreender e descrever fendmenos complexos e contextuais em detalhes.

Nessa condi¢do, esta pesquisa, ancora-se na abordagem qualitativa, pois estd mais
interessada em como se da a selecdo de um objeto frente a uma realidade leitora. Isso significa
que os pesquisadores se concentram em como as pessoas experienciam a leitura, interagdes ou
fendmenos ao longo de sua inser¢do em uma obra literdria, em vez de apenas medir
resultados. Segundo os autores, Bogdan e Biklen (2014), uma caracteristica essencial da
pesquisa qualitativa € a énfase no significado. Os pesquisadores buscam compreender como
os participantes atribuem significado aos eventos, experiéncias e interagdes em seu contexto

Desta forma, nossa pesquisa desempenha um papel ativo e ¢ frequentemente
considerado o instrumento principal para coleta e analise de dados no que tange para a selegao
de obras da literatura infantil realizada pelo PNLD. Isso significa que a presenga e as
interacdes do pesquisador com o objeto sdo fundamentais para a obtengdo de informacgdes

significativas.
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Essas caracteristicas destacam a natureza flexivel, contextual ¢ rica em detalhes da
pesquisa qualitativa, que ¢ amplamente utilizada para explorar fendmenos complexos e
compreender as perspectivas e experiéncias das pessoas em seus ambientes naturais.

Compreendemos a partir dessas caracteristicas que no processo de produgdao do
conhecimento baseado na abordagem qualitativa a interatividade entre sujeito/objeto ¢ uma
marca, sem existir uma relacdo hierarquica entre ambos, com valores diferenciados, mas, sem
um ser superior ao outro. Isso porque, o pesquisador nao ¢ o sujeito que vai recolher dados
daqueles que estdo ali dispostos a fornecé-los, mas sim produzir os dados por meio do contato
entre campo/sujeitos/objeto, rompendo, assim, a estrutura estimulo-resposta.

Por isso, nossa pesquisa tem como proposta realizar uma analise do problema, do
geral para o particular, por meio de uma cadeia de raciocinio decrescente. Haja vista, que a
pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar
os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,

estabelecidas em diversos ambientes.

5.2 A trilha do tipo de investigacdo: a pesquisa documental

Como pudemos observar, a pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem metodologica que
oferece uma variedade de caminhos para investigar e interpretar o mundo a nossa volta. Trés
desses caminhos destacam-se na pesquisa qualitativa: pesquisa documental, estudo de caso e
etnografia. Cada um desses tipos de pesquisa tem suas proprias caracteristicas distintas e
aplicagdes especificas, mas todas compartilham o objetivo comum de buscar uma
compreensdo profunda e contextualizada dos fendmenos sociais e humanos.

Pertinente ao nosso trabalho podemos afirmar que ¢ uma pesquisa qualitativa
documental, pois se reveste de um carater inovador e traz contribuigdes importantes no estudo
do tema. A pesquisa documental oferece beneficios significativos no contexto da pesquisa
qualitativa, conforme destacado por renomados académicos. Através dessa abordagem, os
pesquisadores tém a oportunidade de explorar e analisar minuciosamente fontes escritas e
registros arquivados, permitindo aprofundar a compreensdao historica e contextual dos
fendmenos.

Conforme apontado por Piana (2009), a pesquisa documental permite a reconstrucao
de eventos passados, a compreensdo de politicas institucionais ¢ a analise de narrativas

culturais ao longo do tempo. Essa riqueza de informagdes historicas contribui para a expansao
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do conhecimento em diversas disciplinas académicas, proporcionando uma base solida para
analises criticas e tomadas de decisdo informadas.

Nesse sentido, os documentos sdo normalmente considerados importantes fontes de
dados para diversos estudos qualitativos e, por isso, merecem uma atengao especial, pois, o
exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou
que podem ser reexaminados, buscando-se novas interpretagdes complementares, constitui
uma pesquisa documental.

A pesquisa documental, como valiosa abordagem qualitativa, envolve trés aspectos
importantes que merecem atengdo especial por parte do pesquisador: a escolha criteriosa das
fontes documentais, o acesso a essas fontes e a subsequente analise desses materiais (Piana,
2009).

A primeira etapa critica na conducao desse tipo de pesquisa € a sele¢dao cuidadosa das
fontes documentais. Este processo exige uma avaliacdo criteriosa das fontes disponiveis,
considerando a relevancia para os objetivos de pesquisa. Como destacado por Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009), a escolha das fontes deve ser guiada pela pertinéncia e pelo
potencial de oferecer informacgdes significativas sobre o tema em estudo. A diversidade das
fontes também ¢ importante, pois diferentes tipos de documentos, como relatdrios, cartas,
registros histdricos e jornais, podem fornecer perspectivas complementares sobre o fendmeno
em analise.

Apos a selecdo das fontes, o pesquisador deve abordar a questio do acesso. A
obtencdo de permissdao para acessar e examinar documentos muitas vezes requer diligéncia e
negociacao, especialmente quando se lida com arquivos histéricos ou materiais confidenciais.
E importante estar ciente das politicas de acesso e de qualquer restricio legal ou ética
relacionada ao uso das fontes documentais. A transparéncia e a colabora¢ao com instituigdes
detentoras de documentos podem ser fundamentais para garantir um acesso eficaz e ético (Sa-
Silva; Almeida; Guindani, 2009).

Uma vez que as fontes documentais estdo disponiveis, inicia-se o processo de andlise.
A analise de documentos requer uma abordagem critica e interpretativa, como enfatizado por
Piana (2009). Os pesquisadores devem examinar o conteudo das fontes a luz dos objetivos de
pesquisa, considerando o contexto historico e cultural em que foram produzidas. Técnicas de
analise textual, hermenéutica e codificacdo podem ser aplicadas para identificar padroes,
temas e percepgdes relevantes. E fundamental manter uma postura reflexiva durante o
processo de analise, reconhecendo possiveis vieses e interpretando as fontes de maneira

robusta e contextualizada.
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A escolha dos documentos ndo pode ser um processo aleatdrio, mas deve se da em
funcdo de alguns propositos ou hipoteses. O acesso ndo pode ser ignorado, sob pena de
estancar a pesquisa ¢ ¢ evidente que o acesso a documentos oficiais, como leis e estatutos,
serd mais facil do que aqueles de uso particular de uma empresa ou os de carater pessoal,
como as cartas. Por fim, o pesquisador deverd se preocupar com a andlise dos dados e, nesse
pensar, a analise de conteudo tem sido uma das técnicas mais utilizadas para esse fim.

Nesse processo de compreender a pesquisa, evidenciamos nosso problema inicial que
envolve refletir sobre o uso dos livros de literatura infantil na educacao infantil. Livros que
serdo analisados para podermos chegar a uma determinada conclusdo, corroborando assim
com o pensar de Prodanov (2007, p. 04), quando afirma que “[...] os adeptos do método
indutivo (empiristas) partem da observacao para depois formular as hipdteses; os praticantes
do método dedutivo t€ém como inicial o problema (ou a lacuna) e as hipoteses que serdo
testadas pela observacao e pela experiéncia”.

Em seguida, desenvolvemos a leitura analitica, através da qual realizamos uma analise
dos textos escolhidos, buscando compreender as questdes pertinentes ao nosso trabalho. Haja
vista, a finalidade desse tipo de leitura ser de ordenar e sumariar as informacdes contidas nas
fontes, possibilitando a obtenc¢do de respostas ao problema da pesquisa. (Gil, 2019).

Por se tratar de uma pesquisa do tipo documental que se utiliza de diversificadas
fontes e documentos oficiais, nossa amostra inicial serd composta por 10 livros de literatura
infantil selecionados pelo PNLD Literario/2018. A escolha do acervo contempla a
representatividade do trabalho com a literatura infantil na etapa da Educacao Infantil.

Compreendemos que a diversificagdo das fontes em uma pesquisa documental,
permite trabalhar com materiais que ainda ndo foram trabalhados criticamente. Esse aspecto
possibilita que esses documentos sejam reelaborados consoante os objetivos da pesquisa,
agregando um fator positivo ao desenvolvimento de estudos baseados nesse tipo de

abordagem:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas, sobretudo por material impresso
localizados nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito
mais diversificadas e dispersas. Ha, de um lado, os documentos "de primeira
mao", que ndo receberam nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo
os documentos conservados em arquivos de orgdos publicos e instituicdes
privadas, tais como associagdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos, etc. Incluem-se aqui inimeros outros documentos como cartas
pessoais, diarios, fotografias, gravagdes, memorandos, regulamentos, oficios,
boletins, etc. (Gil, 2022, p. 46).
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Sendo assim, os documentos analisados podem ser atuais ou antigos, € podem ser
usados para contextualizagao historica, cultural, social e econdomica de um lugar ou grupo de
pessoas, em determinado momento da historia. O que justifica ser esse um tipo de pesquisa
bastante utilizado nas ciéncias sociais e humanas.

E perspicaz ressaltar que sio inumeros os documentos utilizados nas pesquisas:
institucionais (arquivos), pessoais (cartas), divulgacdo (catidlogos), juridicos (certidoes),
iconograficos (imagens) e registros estatisticos (Gil, 2022). E, para que o pesquisador ndo se
perca em um arsenal de documentos, ¢ necessario iniciar a pesquisa definindo os objetivos e,
assim, estabeleg¢a o tipo de documentacdo adequada ao desenvolvimento da pesquisa e ao
alcance dos objetivos.

Nesse interim, os autores supracitados relatam que os documentos constituem uma
fonte preciosa para todo pesquisador e tais fontes podem ser classificadas em primdrias e/ou
secundarias, como nos apresentam no quadro sobre a compreensdo do universo da pesquisa
documental.

A pesquisa documental ¢ uma abordagem metodologica que envolve uma série de
etapas essenciais para o sucesso do estudo. Entre essas etapas, destaca-se a organizagdo do
material, a pré-analise e a andlise dos dados. Vamos explorar cada uma delas em detalhes: A
primeira etapa da pesquisa documental organizou/selecionou o material coletado — as dez
obras do PNLD. Isso envolve a catalogagao, classificagao e sistematizagdo de todos os livros
e fontes relevantes.

Neste processo, realizamos a busca pelos livros, delimitamos quantos e quais livros
eram mais usados nas Unidades de Ensino. Ap0s isso, realizamos a identificacdo das fontes.
Segundo Gil (2022, p. 65), as fontes sdo capazes de fornecer as respostas adequadas a solucao

do problema proposto e,

[...] um dos procedimentos mais recomendados para esse fim ¢ a procura de
catalogos de livros e outras publicagdes, que podem ser publicados por
editoras ou por bibliotecas. [...] também ¢ interessante consultar especialistas
ou pessoas que realizam pesquisas na area. Essas podem oferecer ndo apenas
informagdes sobre o que ja foi publicado, mas também uma apreciacao
critica do material consultado.

Fizemos o levantamento dos referenciais tedricos relevantes para a compreensao de
aspectos que seriam contemplados, bem como a selecdo de documentos necessarios para

andlise. Logo em seguida, realizamos a busca do material.
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Sequencialmente fizemos as leituras do material para que assim pudéssemos
compreender, refletir e analisar o contetido. Bem como, avaliar e analisar a questdo problema
trabalhada, estabelecendo relagdo entre as informagdes e o problema proposto.

Em seguida, iniciamos a produgdo da escrita e posteriormente, com conhecimento
aprofundado, iniciamos a analise das obras, fazendo os apontamentos necessarios para a
constru¢ao da pesquisa. A partir dessa analise, identificamos e escolhemos as 10 (dez) obras
mais trabalhadas pelas Unidades de Educagado Infantil da cidade de Mossoro.

Por conseguinte, realizamos uma pré-andlise. Nesta, familiarizamo-nos com o
contetido, ou seja, a leitura das obras literdrias do PNLD, antes de realizar uma analise
aprofundada. Isso envolveu uma leitura inicial e exploratdria dos materiais, permitindo-nos a
obtencdo de uma visdo geral do que estava disponivel. Durante essa fase, foi feita anotagdes
iniciais, destacando informacdes relevantes e comegar a identificar padrdes ou temas
emergentes dentro da andlise de cada livro.

Dessa forma, a pré-andlise orientou o processo de andlise posterior, proporcionando
uma compreensao inicial do que esta contido nas obras. Algumas das principais acoes dessa
fase foram: tracar objetivos, elaborar o plano de trabalho, identificar fontes de dados e
formular hipoteses a serem confirmadas ou rejeitadas ao final do trabalho (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009).

Por fim, a andlise dos dados consistiu na etapa central da pesquisa. Nesta fase,
examinamos cuidadosamente o conteudo das obras selecionados visando extrair informagdes
significativas e responder as perguntas de pesquisa. A analise envolveu a identificagao de
padrdes, temas, relacdes, tendéncias nos dados, no cerne da técnica de categorizagdo e
triangulagio — sendo expostas de forma minuciosa e eficazes nos resultados. E vélido
mencionar que, durante a analise, consideramos o contexto historico e cultural em que os
documentos foram produzidos, o que ajuda a dar significado as informagdes coletadas (Sa-
Silva; Almeida; Guindani, 2009).

Nesse sentido, a presente pesquisa oferece acesso direto e imediato as fontes primarias
essenciais para a pesquisa em questdo: as obras de literatura infantil selecionadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD Literario). Através da analise das categorias:
prazer pela leitura, encantamento, reflexdes, identificacdo do tipo de leitor, interacdo leitor-
texto, imagem e interagdo com o leitor e ampliacdo do repertério, pudemos examinar
minuciosamente o contetido textual, as narrativas, os personagens, os temas ¢ a qualidade
literaria das obras, identificando assim como elas se encaixam no processo de formacao do

leitor literario nas escolas brasileiras.
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De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 219) a defini¢do das categorias analiticas,
rubrica sob as quais virdo se organizar os elementos de contetido agrupados por parentesco de
sentido, ¢ outra tarefa do pesquisador.

Segundo Laville e Dionne (1999, p. 219), existem trés modos de definicdo das
categorias: aberta, fechada e mista e o pesquisador as define de acordo com seus objetivos e

analises.

O modelo aberto, as categorias ndo sdo fixas no inicio, mas tomam forma no
curso da propria analise. No modelo fechado, em contrapartida, o
pesquisador decide a priori categorias, apoiando-se em um ponto de visto
tedrico que se propde o mais frequentemente submeter a prova da realidade.
O modelo misto situa-se entre os dois, servindo-se dos dois modelos
precedentes: categorias sdo selecionadas no inicio, mas o pesquisador se
permite modifica-las em fungdo do que a analise aportara.

Para tanto, nossa pesquisa centra-se nesta caracterizagdo mista, pois a abordagem
flexivel e adaptativa na definicdo das categorias de andlise permitiu criagdao de cada item a ser
analisado dentro do contexto da obra, o que, por sua vez, sofreu modificagdes ao longo da
pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa adotou categorias predefinidas com base em critérios
estabelecidos na fase de planejamento, incluindo elementos literarios e pedagogicos das obras
de literatura infantil do PNLD Literario. Essas categorias fornecerdo uma estrutura inicial para
a andlise dos dados coletados.

Por fim, ¢ importante mencionar que a escolha pelo uso de categoria mista, também
implica que a pesquisa estd aberta a possibilidade de modificar ou acrescentar novas
categorias ao longo do percurso da pesquisa. Isso se justifica pela complexidade do tema e
pela compreensdo de que as obras literarias e os documentos relacionados podem revelar
elementos inesperados ou nuances que nao foram inicialmente previstos. Portanto, a
abordagem mista permite que os pesquisadores sejam sensiveis as descobertas emergentes e
adaptem as categorias de analise conforme necessario para capturar de maneira mais precisa e
completa os aspectos relevantes da formagdo do leitor literdrio. Dessa forma, iremos
categorizar a nossa analise a partir dos livros selecionados para as Unidades de Ensino

Municipais de Mossord conforme o PNLD/2018.
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5.3 Constitui¢do do corpus: as obras literarias do PNLD

Entendemos que a Educagio Infantil é um direito da crianca. E um espago social e
educativo que precisa oferecer recursos que primam pela qualidade das interagdes para que as
criangcas vivam suas infincias; ampliando e diversificando suas experiéncias afetivas,
sensoriais, ludicas, estéticas, cognitivas e sociais. Possibilitando dessa forma a crianga a
construir uma identidade autobnoma onde possa desenvolver todas as suas habilidades para a
sua formacao pessoal e social.

A importancia da educagdo literaria na vida da crianga ¢ amplamente reconhecida no
campo da pedagogia e da psicologia do desenvolvimento. Ao longo dos séculos, as
percepcdes sobre a infancia evoluiram, destacando a crianga como um ser em
desenvolvimento, influenciado por seu ambiente e experiéncias. Nesse contexto, a literatura
infantil emerge como uma ferramenta fundamental para enriquecer o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas.

Por meio da literatura infantil, as criancas expandem seu vocabulério, aprimoram suas
habilidades de leitura e escrita, desenvolvem a imaginagdo e a empatia, adquirem consciéncia
cultural e cultural, e cultivam um amor duradouro pela leitura. Isso ndo apenas enriquece suas
vidas, mas também as prepara para enfrentar os desafios do mundo com compreensdo,
criatividade e habilidades criticas.

Logo, a infancia ¢ um periodo de vivéncias, brincadeiras, aten¢cdo do adulto, interacao
com o colega, haja vista ser a crianga constituida de dentro e de fora, pois, sua infancia ¢
determinada pelos contextos histdricos, sociais e culturais onde estdo inseridas. Dai a
importancia de garantir as criancas o prazer da descoberta que tanto encanta, seja através da
danga, da pintura, do desenho, das brincadeiras, da linguagem, da imaginagao.

Consideramos como desafio a importancia do educador de incentivar as criangas a
explorar as diferentes linguagens utilizando as mais diversas estratégias para que este
desenvolvimento ocorra por meio de momentos significativos para as criancas, dos quais deve

fazer parte, dentre outros, a literatura infantil.
5.3.1 As obras literarias do PNLD: escolhas realizadas
Para selecionar as obras analisadas usamos os critérios de inclusdo como: os livros

mais lidos em todas as Unidades de Educacao Infantil e também deveriam fazer parte do Guia

do PNLD.



A partir desses critérios chegamos as seguintes obras, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 - Classifica¢ao das Obras Literarias

Classificaciao Obra Quantidade de UEI Unidade
1° A ULTIMA 18 UEI ADALGIZA FERNANDES
ARVORE DO UEI ALICE DIAS
MUNDO UEI ALVORECER

UEI EDNA LIMA MOURA FALCAO
UEI ELINEIDE CARVALHO CUNHA
UEI IZABEL MACEDO BARRETO
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI LINDALVA DE OLIVEIRA DIAS DE
CASTRO
UEI MARIA CALDAS
UEI MARIA DAS DORES ALMEIDA
BARRETO
UEI MARIA NEUZA DE OLIVEIRA
MENDONCA
UEI MARIA DOLORES FERNANDES
UEI MARIA DO SOCORRO FERNANDES
MARCELINO
UEI MARIA SALEM DUARTE
UEI MENINO JESUS DE PRAGA
UEI NOEME BORGES DE ANDRADE
UEI ROSALBA MONTEIRO CIARLINE
UEI TIA ALDANIZA

2° BOM DIA, 17 UEI ADALGIZA FERNANDES
TODAS AS UEI ALICE DIAS
CORES UEI EDNA LIMA
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI LINDALVA DE OLIVEIRA DIAS DE
CASTRO
UEI LUCIA MARIA MENDES
UEI MARIA DAS DORES ALMEIDA
BARRETO
UEI MARITA DOLORES FERNANDES
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4°

A CASINHA
DO TATU

JECA, O TATU

UEI MARIA JULIA UCHOA
UEI MARIA SALEM DUARTE
UEI MARIA ZELIA FERREIRA GUERRA
UEI MENINO JESUS DE PRAGA
UEI PARQUE DAS ROSAS
UEI ROSALBA MONTEIRO CIARLINE
UEI SANTA TEREZINHA
UEI TEREZINHA FERNANDES
UEI TIA ALDANIZA

15 UEI ALDAGIZA FERNANDES
UEI ALVORECER
UEI AMELIA FERREIRA DE SOUZA
UEI ELINEIDE CARVALHO CUNHA
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI MARIA JULIA UCHOA
UEI MARIA DAS DORES ALMEIDA
BARRETO
UEI MARIA DOLORES FERNANDES
UEI MARIA SALEM DUARTE
UEI MENINO JESUS DE PRAGA
UEI PARQUE DAS ROSAS
UEI RITA MARIA DA MOTA
UEI TEREZINHA FERNANDES DE SOUSA
UEI TIA ALDANIZA
UEI EVA MARIA DANTAS DA FONSECA

14 UEI ALICE DIAS
UEI ALVORECER
UEI ELINEIDE CARVALHO CUNHA
UEI IZABEL MACEDO BARRETO
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI LUCIA MARIA MENDES
UEI MARIA JULIA UCHOA
UEI MARIA DO SOCORO FERNANDES
MARCELINO
UEI MARIA DOLORES FERNANDES
UEI RITA MARIA DA MOTA
UEI ROSALBA MONTEIRO CIARLINE
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60

70

PAPAI E MEU

CACHINHOS,
CONCHINHAS
, FLORES E
NINHOS

PEQUENO

UEI TIA ALDANIZA
UEI ZEZINHA GURGEL
UEI EVA MARIA DANTAS DA FONSECA

14 UEI ALICE DIAS
UEI AMELIA FERREIRA DE SOUZA
UEI EDNA LIMA MOURA FALCAO
UEI EVA MARIA DANTAS DA FONSECA
UEI IZABEL MACEDO BARRETO
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI LINDALVA DE OLIVEIRA DIAS DE
CASTRO
UEI MARIA CALDAS
UEI MARIA DAS DORES ALMEIDA
BARRETO
UEI MARTA DOLORES FERNANDES
UEI MARIA IRACEMA ARAUJO CALDAS
UEI MARIA JULIA UCHOA
UEI ROSANIRA DE MIRANDA MOTA
UEI ZEZINHA GURGEL

13 UEI ADALGIZA FERNANDES
UEI ELINEIDE CARVALHO CUNHA
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI LINDALVA DE OLIVEIRA DIAS DE
CASTRO
UEI LUCIA MARIA MENDES
UEI MARIA CALDAS
UEI MARIA DA CONCEICAO VIDAL
UEI MARIA DAS DORES ALMEIDA
BARRETO
UEI MARITA DOLORES FERNANDES
UEI MARIA LEITE DE LACERDA ROCHA
UEI MENINO JESUS DE PRAGA
UEI PARQUE DAS ROSAS
UEI ROSALBA MONTEIRO CIARLINE

13 UEI ALVORECER
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DICIONARIO
DE COISAS
BOAS,
BONITAS E
GOSTOSAS

UEI AMELIA FERREIRA DE SOUZA
UEI DULCE ESCOSSIA
UEI EVA MARIA DANTAS DA FONSECA
UEI LUCIA MARIA MENDES
UEI MARIA JULIA UCHOA
UEI MARIA DO SOCORO FERNANDES
MARCELINO
UEI RITA MARIA DA MOTA
UEI ROSA MARIA PINTO DA NOBREGA
UEI ROSANIRA DE MIRANDA
UEI ROSALBA MONTEIRO CIARLINE
UEI ZEZINHA GURGEL
UEI TEREZINHA FERNANDES

80

NA RUA DO
SABAO

12

UEI ALDAGIZA FERNANDES
UEI ALICE DIAS
UEI AMELIA FERREIRA DE SOUZA
UEI EDNA LIMA MOURA FALCAO
UEI EVA MARIA DANTAS DA FONSECA
UEI IZABEL MACEDO BARRETO
UEI JULIO GALDINO NETO
UEI MARIA DOLORES FERNANDES
UEI MARIA LEITE DE LACERDA ROCHA
UEI MARIA SALEM DUARTE
UEI MARIA ZELIA FERREIRA GUERRA
UEI ROSA MARIA PINTO DA NOBREGA
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Fonte: autoria propria a partir do Catalogo do PNLD (2018).
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6 UMA TRAVESSIA PELAS OBRAS DE LITERATURA INFANTIL DO PNLD
LITERARIO

A literatura infantil ¢ uma ponte fascinante entre a crianca e o mundo da leitura, um
universo de descobertas, emocdes e ensinamentos. Através dela, a crianca pode ampliar sua
visdo de mundo, explorar emocdes, estimular a criatividade e fortalecer a habilidade
linguistica (Bruner, 2000; Abramovich, 2001; Pontes, 2012; Cotrim, 2013). Dessa forma, ¢
essencial analisar o tipo de literatura apresentada as criangas.

O objetivo desta analise ¢ explorar a contribuicdo dos livros literarios infantis
selecionados para a formagao do leitor, conforme proposto pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Através da andlise dos textos, propde-se entender a maneira como eles
podem influenciar ¢ moldar a experiéncia de leitura de uma crianca (Vygotsky, 1984;
Zilberman, 2012). Os livros foram analisados com base em categorias estabelecidas que
considerem aspectos como o prazer pela leitura, o encantamento, a reflexao e a identificagao
do tipo de leitor, a interagdo leitor-texto, a imagem e a interacdo com o leitor e a ampliacao do
repertorio.

Os livros literarios infantis sdo ferramentas poderosas para a formagdo de criancas
como leitoras e cidadas conscientes. Eles desempenham um papel fundamental na introdugdo
de criancas ao universo literario, estimulando a imaginagdo € o pensamento critico
(Bettelheim, 2002; Koche, 2013; Pontes, 2012). Assim, é essencial analisar o conteudo desses
livros para compreender o impacto que podem ter na formacdo de uma crianga como leitora.
Neste interim, organizamos as analises a partir de categorias que dialogam com autores que
denotam em seus textos as potencialidades da literatura infantil. Passaremos a apresenta-la na

subsecdo que se segue.

6.1 Categorias de analise

As categorias de andlise representam os critérios pelos quais avaliamos a eficacia das
obras literarias em relagdo aos seus potenciais efeitos no leitor infantil. Através da
identificacao e exploracdo destas categorias, podemos obter uma visao mais profunda de
como a literatura infantil contribui para a formacao do leitor na educagdo infantil.

Cada categoria identifica um aspecto especifico da experiéncia de leitura que,
conforme a literatura académica sobre o assunto, ¢ fundamental para a formacdo do leitor na

infancia (Zilberman, 2012; Lajolo e Zilberman, 2012; Coelho, 2000; Abramovich, 2001;
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Perrotti, 2011; Pontes, 2012). Ao analisarmos cada obra de acordo com essas categorias,
estamos efetivamente examinando como ela pode apoiar o desenvolvimento do leitor de

maneiras variadas e significativas. Neste sentido, as categorias em foco incluem:

Figura 7 - Categorias de Anélises

Prazer pela

Fonte: autoria propria (2023).

A selecdo e formulagdo dessas categorias se deram a partir de uma analise prévia das
obras selecionadas. Evidentemente, esta ndo ¢ uma tarefa maleavel, pois, como afirma Franco

(2018, p. 57-58):

A categoria é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciagdo, seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos. Em verdade, a criagdo de categorias
¢ o ponto crucial da analise de conteudo. Formular categorias, em analise de
conteudo, €, por norma, um processo longo, dificil e desafiante.

Estudar a literatura infantil ¢ também formular categorias em que, no momento da
leitura, intuitivamente, o leitor vai construindo e agrupando as ideias emergidas, a fim de
compreender as transformacgdes culturais, sociais e educacionais que atravessam 0s tempos,
pois os textos literarios sdo reflexos das sociedades em que foram criados (Lajolo; Zilberman,
2012; Coelho, 2000; Perroti, 2011).

Em suma, esta analise buscou entender como os livros literarios selecionados
contribuem para a formagao de leitores na infancia, para maximizar o potencial educacional
dessas obras e promover a formagao de leitores competentes, conscientes e apaixonados.

Certamente, aqui esta a estrutura dos livros em um arremate salutar dado a partir das
categorias supracitadas. Consideramos, aqui, o fortalecimento da narrativa nas produgdes,
pois ela desempenha um papel preponderante para a literatura. A saber, Silva (2015, p.38) nos

faz compreender que
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A literatura infantil produz esse efeito inebriante que faz com que as criangas
se encantem e despertem o gosto pela leitura. E um jogo de sedugdo que traz
o leitor para o conhecimento desse universo repleto de descobertas que se da
a cada pagina virada, a cada paragrafo lido, a cada imagem contemplada. Por
isso, tanto destaque para o trabalho com a literatura, pois realmente ela pode,
dependendo do enfoque dado, atrair ou afastar seus leitores.

E na produgio desse gosto pela literatura em uma narrativa que encanta que buscamos
a exploracdo das paginas na eficicia de respostas as categorias difundidas nesta secdo. Logo,
ao pensar uma narrativa com o poder da linguagem que metaforiza, adentramos a certeza de
que viajar para outros mundos ¢ se apropriar do poder que a literatura/leitura tem em nos
colocar dentro de outros espagos.

Conforme Coelho (2000, p. 27) “a literatura infantil ¢, antes de tudo, literatura; ou
melhor, ¢ arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario ¢ o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo.”

Na crenca dessa representacdo de sujeito face ao mundo real e imaginario ¢ que
vislumbramos as categorias supracitadas que, em seu cerne, englobam tanto aspectos
emocionais (como o prazer € o encantamento) quanto cognitivos (como a reflexdo e a
ampliacao do repertorio), destacando a complexidade da experiéncia de leitura e as multiplas
maneiras pelas quais a literatura infantil pode impactar a crianga.

No decorrer desta analise, cada uma dessas categorias sera discutida em detalhes,
aprofundando nosso entendimento de seu significado e importincia, assim como sua
aplicacdo especifica na analise das obras selecionadas. Cada discussdo sera sustentada por
referéncias relevantes a literatura académica na area de literatura infantil ¢ formacao do leitor.

Ao passo disso, referenciaremos cada uma delas.

6.1.1 Prazer pela leitura

A categoria "Prazer pela Leitura" aborda a capacidade do livro de despertar o interesse
e a curiosidade da crianga, motivando-a a ler. Conforme discutido por Zilberman (2009) e
Pontes (2012), a literatura infantil deve ser capaz de instigar a imaginacao e a criatividade das
criangas, proporcionando um ambiente prazeroso para a leitura. Para isso, ¢ preciso que a obra
contenha uma narrativa atraente, personagens cativantes ¢ uma linguagem adequada a faixa

etaria do leitor.
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Bruner (2000) também enfatiza a importancia do prazer na aprendizagem, sugerindo
que uma experiéncia de leitura prazerosa pode ajudar as criancas a desenvolverem uma
atitude positiva em relacdo a leitura, favorecendo o seu engajamento e aquisi¢ao de
habilidades de leitura.

Em nossa anélise, portanto, avaliamos como cada obra se propde a gerar prazer pela
leitura, considerando elemento como a trama, os personagens, a linguagem utilizada e o
layout do livro. Consideramos, ainda, como a obra se conecta ao universo da crianca,

facilitando a identificacao ¢ a imersao na historia.

6.1.2 Encantamento

A categoria de "Encantamento" refere-se ao aspecto magico e cativante da literatura
infantil. Ela engloba a capacidade que uma obra literaria tem de fascinar e maravilhar o leitor
infantil, mergulhando-o em um mundo de imaginagdo e fantasia (Bettelheim, 2002; Kdoche,
2013; Pontes, 2012).

Segundo Bettelheim, psicanalista e autor do livro "A Psicanalise dos Contos de Fadas"
(2002), o encantamento desempenha um papel relevante na literatura infantil. As histérias
encantadoras possuem um apelo emocional profundo para as criangas, uma vez que lhes
permite experimentar ao nivel simbdlico seus medos, anseios e conflitos internos. Por meio do
encantamento, as criangas sdo capazes de se transportar para lugares, situacdes e personagens
fora de seu proprio contexto, o que contribui para o desenvolvimento da empatia e o
entendimento de perspectivas diversas.

O "encantamento" também esta intimamente relacionado com o conceito de "realismo
magico" em literatura, onde o cotidiano ¢ entrelacado com elementos magicos, de modo que o
sobrenatural ¢ percebido como parte natural da realidade (Cotrim, 2013). Esse aspecto pode
enriquecer a experiéncia de leitura das criangas, expandindo sua capacidade de perceber o
mundo ao seu redor de maneiras novas e imaginativas.

Na anélise das obras literdrias, a categoria de "Encantamento" implicara na exploragao
dos elementos da histéria que despertam a curiosidade, a maravilha e a imaginacao do leitor
infantil, bem como a maneira como esses aspectos podem contribuir para a formagdo do

leitor.
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6.1.3 Reflexoes

A categoria "Reflexdes" na literatura infantil esta relacionada a capacidade que a obra
literaria tem de provocar pensamentos profundos, questionamentos e ponderagdes nas
criangcas (Bruner, 2000; Chaves, 2006). Essa Categoria engloba ndo apenas os temas
abordados nas histérias, mas também como esses temas sdo apresentados e discutidos,
incentivando o leitor infantil a refletir sobre eles.

De acordo com Bruner, em seu livro "A Constru¢ao da Mente" (2000), a reflexdo ¢
uma parte fundamental do processo de aprendizagem. Ao serem expostas a situagdes e
personagens variados na literatura, as criancas sdo incentivadas a refletir sobre suas proprias
experiéncias, emocgoes ¢ atitudes. Isso pode levar a uma melhor compreensao de si mesmas e
do mundo ao seu redor, além de promover habilidades de pensamento critico e resolucao de
problemas.

A categoria "Reflexdes" ¢ também fundamental no que se refere a formacao de valores
e principios éticos. Segundo Chaves (2006), a literatura infantil tem um papel indispensavel
na transmissdo de valores culturais e sociais, € as reflexdes provocadas pelas historias podem
ser uma maneira eficaz de discutir e ensinar esses valores.

Na andlise das obras literarias, a categoria de "Reflexdes" envolverd a identificagdo
dos elementos e temas das historias que tém potencial para gerar questionamentos e
pensamentos profundos no leitor infantil. Além disso, serd avaliado como esses aspectos sao
apresentados e discutidos na obra, bem como a maneira como podem contribuir para a

formagao do leitor.

6.1.4 Identificacao do Tipo de Leitor

A categoria "Identificacao do Tipo de Leitor" refere-se a avaliagdo de como a obra se
conecta com seu publico-alvo especifico, isto €, que tipo de leitor a obra parece atrair € como
ela pode atender as necessidades e interesses desse leitor (Zilberman, 2012; Lajolo;
Zilberman, 2012).

Zilberman, em sua obra "A Literatura Infantil na Escola" (2012), enfatiza a
importancia de adequar o conteudo, a linguagem e os temas dos livros a idade, experiéncia e
contexto do leitor. Esta correspondéncia permite que a crianga se identifique com a historia,
entenda o contetido e se sinta atraida pela leitura, o que ¢ fundamental para a formagdo do

leitor.
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De acordo com Lajolo e Zilberman (2012), é importante considerar o leitor infantil
como um ser ativo, capaz de compreender, interpretar e interagir com o texto de maneiras
unicas. Assim, em vez de classificar os livros simplesmente por idade, devemos considerar as
diferentes habilidades, interesses e experiéncias das criangas.

A andlise dessa categoria envolverd uma avaliacdo do conteudo, linguagem e temas do
livro, bem como uma reflexdo sobre o tipo de leitor que a obra parece atrair. Isso inclui a
consideragdo de fatores como a complexidade do texto, o nivel de maturidade dos temas, a
representacao de personagens e situacdes com as quais as criangas podem se identificar ¢ a

adequagdo do livro ao contexto sociocultural do leitor.

6.1.5 Interacao Leitor-Texto

A "Interagdao Leitor-Texto" ¢ uma categoria que trata da relacdo que se estabelece
entre o leitor e o texto durante a leitura, considerando como a obra possibilita a construgdo de
sentidos, a interpretacao e a reflexdo por parte do leitor (Bruner, 2000; Vygotsky, 1984;
Perrotti, 2011).

De acordo com Bruner (2000), a leitura ¢ um ato interativo em que o leitor participa
ativamente na constru¢do do significado do texto. Esse processo ¢ influenciado ndo apenas
pelo texto em si, mas também pelo conhecimento prévio do leitor, suas expectativas, atitudes
e o contexto de leitura.

Vygotsky (1984) ressalta que o texto literdrio pode proporcionar uma experiéncia rica
e complexa para o leitor, envolvendo a imaginacdo, a empatia, a reflexdo e o pensamento
critico. Por isso, a qualidade da interagdo leitor-texto ¢ fundamental para a formagao do leitor.

Perrotti (2011), por sua vez, aborda o conceito de "texto sedutor", que se refere a um
texto capaz de envolver o leitor, incentivando sua curiosidade, imaginagdo e desejo de
explorar o texto mais profundamente.

Assim, ao analisar a categoria de "Interacdo Leitor-Texto", buscaremos identificar
como a obra permite ao leitor interagir e envolver-se com o texto, promovendo a constru¢ao
de sentidos e a reflexdo. Isso incluird a avaliagdo de aspectos como a linguagem e o estilo do
texto, a estrutura da narrativa, a representacao de personagens e situagdes, o uso de ilustragcdes

e a presenca de elementos que incentivem a curiosidade e a imaginag¢ao do leitor.
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6.1.6 Imagem e Interacdo com o Leitor

A categoria "Imagem e Interacdo com o Leitor" refere-se a forma como as ilustragdes,
imagens e o design grafico do livro contribuem para a intera¢do do leitor com o texto e
auxiliam na constru¢do de sentido da obra (Abramovich, 2001; Chaves, 2006; Lajolo;
Zilberman, 2012).

Para Abramovich (2001), as imagens em livros infantis sio um elemento fundamental,
ndo apenas por atrairem a aten¢do dos pequenos leitores, mas também por ampliarem a
compreensao da historia, propiciando diversas interpretacdes e incentivando a imaginacao € a
criatividade.

Chaves (2006) pontua que a imagem tem um papel ativo na narrativa, sendo capaz de
contar uma historia por si s6, complementar a historia contada pelo texto ou até mesmo criar
uma narrativa paralela, desafiando o leitor a tecer conexoes entre texto € imagem.

Lajolo e Zilberman (2012) destacam a importancia do design grafico do livro, que
pode influenciar a experiéncia de leitura, convidando o leitor a interagir de diferentes
maneiras com a obra. Isso inclui o formato do livro, a disposicao do texto na pagina, o tipo e
tamanho da fonte, a escolha das cores, entre outros aspectos.

Ao avaliarmos a categoria "Imagem e Interagdo com o Leitor", observaremos como as
imagens ¢ o design grafico contribui para o entendimento do texto, para a criagdo de um
universo narrativo envolvente e para a promog¢do de uma interacdo rica e estimulante entre o

leitor e o livro.

6.1.7 Ampliagao do Repertorio

A categoria "Ampliacao do Repertério" aborda a capacidade de um livro de literatura
infantil enriquecer o conhecimento e as experiéncias do leitor, proporcionando-lhe novos
pontos de vista, valores, conceitos e vocabulario (Zilberman, 2012; Coelho, 2000; Perrotti,
2011).

Zilberman (2012) destaca a importancia da literatura infantil como um meio de
oferecer ao leitor a possibilidade de conhecer mundos diferentes do seu, expandindo seu
horizonte de expectativas e compreensdes. Esta ampliagdo do repertério pode se dd em
diversas areas, como o conhecimento sobre diferentes culturas, a percep¢ao de valores sociais

e éticos, a compreensao de diferentes aspectos emocionais € sociais, entre outros.
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Coelho (2000) sublinha a relevancia da literatura infantil na constru¢do do vocabulario
e no desenvolvimento da linguagem, indicando que os livros podem introduzir palavras e
estruturas linguisticas que nao sao comuns no cotidiano da crianga, enriquecendo sua
capacidade expressiva.

Perrotti (2011) salienta que a literatura pode desempenhar um papel fundamental na
formagdo do leitor, oferecendo a ele a oportunidade de refletir sobre questdes sociais, éticas e
humanas, ampliando assim sua capacidade critica e reflexiva.

Nesta categoria, examinaremos como o livro contribui para a ampliagdo do repertério
do leitor, levando em consideragdo os aspectos mencionados acima. Feito a descricdo das

categorias, passaremos a denota-las dentro do contexto de cada livro selecionado.

6.2 A ultima arvore do mundo

O interessante ¢ que cada um so6 retira do outro aquilo que realmente precisa
sem fazer uso desnecessario de nada. Dessa maneira, a questio da
sustentabilidade, tema importante atualmente, ¢ apresentada de maneira
ludica e motivadora no universo infantil (Lalau; Laurabeatriz, 2009, p. 11).

A tltima arvore do mundo, escrito por Lazaro Simdes Neto, mais conhecido como
Lalau, e Laurabeatriz de Oliveira Leite de Almeida, ¢ uma obra literdria voltada para a
Educacdo Infantil. O livro oferece uma representacdo ludica e contemplativa da natureza

através das quatro estagdes do ano, utilizando uma arvore como personagem principal.

Figura 8 - Capa do Livro “A tltima arvore do mundo”

Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009).
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A narrativa € construida em torno da arvore e de como ela serve de habitat para uma
variedade de criaturas que a utilizam de maneiras diferentes e apenas tomam dela o que
precisam, sem desperdicio. A arvore e as interagdes entre ela e os animais que a habitam sao
usadas como um meio para discutir a sustentabilidade, um tema cada vez mais relevante em
nossa sociedade.

O livro também ressalta a importancia da arvore no contexto do mundo natural,
destacando como ela contribui para a sustentacdo do meio ambiente. O equilibrio sustentavel
que a arvore representa serve para ensinar aos jovens leitores a importancia da harmonia na
natureza e a necessidade de cuidar e respeitar o mundo natural.

A obra também propicia didlogos interessantes entre as imagens e a leitura verbal,
proporcionando uma interpretacdo rica, com a elaboragdo de questdes que envolvem
preservacdo do meio ambiente, espécies em extingdo, sustentabilidade, entre outros. As
ilustracdes sdo fundamentais para o entendimento da obra, ajudando a transmitir suas
mensagens importantes de uma forma atraente e compreensivel para os jovens leitores.

No prazer pela leitura, podemos perceber que a narrativa de "A tultima arvore do
mundo" ¢ bem construida e atrativa, como podemos observar desde a primeira pagina, como,
por exemplo, no trecho: “Durante o dia, a arvore projetava uma grande sombra... Durante a

noite, um vaga-lume vinha visitar a arvore”, (Lalau; Laurabeatriz, 2009, p. 09-10).

Figura 9 - “A ultima arvore do mundo”
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Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009).

A organizacdo dada nos elementos que compdem a ilustragdio denota um
despertamento pelo prazer pela leitura, pois consegue criar uma relagdo proxima entre o leitor
e a arvore, personagem central do conto. As descri¢cdes vividas e as ilustracdes encantadoras

cativam o publico infantil, fazendo-os querer explorar mais a historia (Abramovich, 2001).
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Nesta mesma conjuntura, tem o encantamento. E nitido como o livro traz a magia da natureza
e das mudangas sazonais de forma imaginativa, o que desperta a curiosidade e o encantamento

das criangas. Sentimos isso, ao nos debrucarmos na leitura das imagens explicitadas a seguir:

Figura 10 - “A Ultima Arvore do Mundo”

Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009)

Figura 11 - “A Ultima Arvore do Mundo”

Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009).

Em analise a toda essa constru¢ao, vivemos as transformacdes que, na realidade, se
segue, as mudangas temporais. Nisto, as cores, os efeitos das imagens promovem um
encantamento que vislumbramos de forma sutil e sem apetrechos em demasias — sdo essas
simplesmente que a obra traz e envolve a crianga ao seu mundo. Somado a isso, tem-se uma
literatura que emana poder e vigor em uma constru¢ao animada e, a0 mesmo tempo, o uso de

uma linguagem simples e envolvente, juntamente com ilustragdes coloridas e detalhadas,
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aumentam o fascinio pela historia, conforme podemos verificar em todas as paginas do livro,
as quais sdo ilustradas conforme os acontecimentos da historia.
Em didlogo, ¢ pertinente tragar nesta analise uma discussao com Azevedo (2014,

p.79), que argumenta:

A literatura pode ser uma for¢a poderosa nas nossas vidas. Ela pode fazer-
nos pensar, interrogar-nos, desafiar-nos, seduzirmos, mas também permitir
que nos emocionemos ¢, viajando nos inumeraveis e misteriosos bosques da
ficcdo, permitir que descubramos novas e interessantes coisas, incluindo
pontos de vista diversos relativamente aos nossos. Nesta perspectiva, ela &
uma experiéncia humanizante profundamente enriquecedora que nos pode
mudar para sempre. Esta é uma das razoes pelas quais, a nosso ver, a escola
jamais se pode alhear de um projeto sistematico, reflexivo e intencional de
formacéo de leitores literarios.

Ancorados no advento de que a literatura, esta for¢a poderosa que emana uma
experiéncia humanizante, promove inquietagdes €, a0 mesmo tempo, respostas que se funda a
categoria reflexdes."A ultima arvore do mundo" promove reflexdes sobre sustentabilidade, a
interdependéncia entre diferentes espécies, a preservacao do meio ambiente e a importancia
do equilibrio ecologico. A forma sutil e ludica com que esses temas sao abordados facilita o
entendimento e a reflexdo sobre questdes complexas.

Nos trechos: “Um macaco peludo pegou e levou para seus filhotes” “Um esquilo
brincalhdo aproveitou e tomou banho bem gostoso” “Uma formiguinha forte e valente levou a
folha para seu formigueiro”, (Lalau; Laurabeatriz, 2009) encontra-se a interdependéncia entre
as diferentes espécies, e suas relacdes de zelo com os seus, a capacidade de demonstrar o

espirito livre e a unidade. Corroborando com este pensamento, a figura 12:

Figura 12 - “A Ultima Arvore do Mundo”.

Cuidado Liberdade Coletividade

Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009).
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As transformacdes da arvore diante da passagem do tempo, as estacdes, seus
companheiros, sua forca, e, principalmente, a importancia da sua preservagdo, pois “era uma
vez uma arvore que amava o mundo. O ultimo mundo da arvore (Lalau; Laurabeatriz, 2009, p.
30-31). Nao obstante, podemos sentir na fala supracitada que a caracteristica humana de amar
atribuida a arvore confere sensibilidade ao leito para perceber o quiao magnifico ¢ a literatura.
Essa personificagdo ndo s6 adentra os espacos da lingua como vitaliza o ser humano mais e
mais para a reciprocidade com a arvore.

O mundo da literatura permite aos leitores reflexdes que vao ao encontro e de encontro
as questdes sociais no espago em que vivemos, permitindo a discussdo que atravessa
caminhos relevantes que passam, muitas vezes, despercebidos. E mesmo pensando em
questoes de fase adulta, a identifica¢do do tipo de leitor nesta obra € assim gerada: leitores em
fase pré-escolar. Pelo exposto das imagens e mensagens € o uso de linguagem simples e pela
escolha de temas pertinentes a essa faixa etdria, inferimos que a narrativa baseada na
observagao dos animais e da natureza favorece a identificagdo desses leitores com a historia,
promovendo o desenvolvimento de empatia e conscientizagao ambiental (Cotrim, 2013) desde
cedo. Ainda, nessa perspectiva, contemplamos a Interacdo Leitor-Texto em "A Ultima Arvore
do Mundo". Essa inser¢do promove uma agao efetiva entre o leitor e o texto, pois permite que
as criangas se envolvam na historia e desenvolvam perguntas e reflexdes sobre o conteudo
apresentado. Além disso, a narrativa incentiva a crian¢a a se imaginar como parte da trama,
facilitando a conexao emocional com os temas apresentados.

E importante dar énfase que em a Imagem e Interacdo com o Leitor, ha uma relagio
nitida da construcdo de didlogo verbal e ndo verbal com o leitor. Percebemos isso na imagem

a seguir.

Figura 13 - “A Ultima Arvore do Mundo”

Fonte: Lalau e Laurabeatriz (2009).
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As imagens do livro s@o um elemento chave para o entendimento da narrativa,
especialmente para leitores que continuam desenvolvendo suas habilidades de leitura. As
ilustragdes sao detalhadas e coloridas, contribuindo para a compreensao dos temas discutidos
e servindo como uma ferramenta para aprimorar o engajamento do leitor (Koche, 2013).

No que tange a ampliagcdo do repertorio, o livro contribui para a ampliagdo do
repertério das criangas, introduzindo conceitos importantes sobre ecologia e sustentabilidade
de uma maneira, facilmente compreendida por leitores em idade pré-escolar. Assim sendo, a
obra também ensina sobre o valor do respeito a natureza e da convivéncia harmoniosa entre
diferentes espécies (Propp, 2000). Neste diapasdo, adentramos a andlise do livro “Bom dia,

todas as cores!”.

6.3 Bom dia, todas as cores!

Eu gosto dos bons conselhos, mas faco o que me convém, quem nao agrada
a si, ndo pode agradar ninguém. Mas sera que o camaledo conseguira
manter-se da cor que quiser? (Rocha, 2018, p. 19).

"Bom dia, todas as cores!" ¢ uma obra encantadora, criada pela autora Ruth Machado
Rocha e ilustrado por Madalena Elek, que nos presenteia com uma historia rica em cores e
significados. O livro nos convida a mergulhar no mundo fascinante de um camaledo, uma

criatura que possui a notavel capacidade de mudar de cor conforme o cenario que o cerca.

Figura 14 - Capa do Livro Bom dia, todas
as cores!
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Fonte: Rocha (2018).
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A narrativa comega com o despertar do camaledo, que, como todos nos, inicia seu dia
com a expectativa de enfrentar o mundo. A medida que as paginas avangam, somos
conduzidos por um passeio magico mediante uma paleta de cores vibrantes. O camaledo se
transforma, adaptando-se ao ambiente, e, assim, nos mostra a diversidade das cores da
natureza. Ele se torna verde como a grama fresca, azul como o céu claro ou vermelho como
um por do sol deslumbrante.

Por tras da histéria cativante, "Bom dia, todas as cores!" traz uma licdo de moral
profunda e relevante para criangas e adultos. O camaledo, com sua habilidade de se adaptar,
nos ensina sobre a importancia da flexibilidade e da aceitagdo das mudangas. Ele nos mostra
que, assim como as cores do mundo, somos todos Unicos em nossa diversidade, e essa
diversidade ¢ algo a ser celebrado.

"Bom dia, todas as cores!", ¢ um convite ludico para as criangas explorarem o mundo
das cores, aprenderem sobre a natureza e desenvolverem a apreciacdo pela beleza do mundo
ao nosso redor. A linguagem simples e as ilustragdes coloridas tornam este livro uma leitura
divertida e educativa para criangas em idade pré-escolar.

Essa mensagem ¢ especialmente valiosa para as criancas da Educagdo Infantil, a
medida que comegam a compreender o mundo ao seu redor e a interagir com os outros. O
livro incentiva a apreciacdo das diferengas, estimulando a empatia e a compreensao, a medida
que as criancas aprendem a valorizar a singularidade de cada individuo. E uma obra que
desperta a curiosidade, estimula a imaginagao e abre portas para discussdes sobre tolerancia,
respeito e a beleza da diversidade humana e natural.

Dessa forma, "Bom dia, todas as cores!" ¢ uma obra que vai além de suas paginas
coloridas. Ela nos lembra da riqueza da diversidade, nos encoraja a abragar as mudancas, e
nos convida a celebrar a singularidade de cada um de nés, como um camaledo que se adapta
ao seu entorno, mas nunca perde sua esséncia Unica.

Na categoria prazer pela leitura, "Bom dia, todas as cores!" ¢ um livro que
proporciona um imenso prazer pela leitura, especialmente para criangas em idade pré-escolar.
Uma das razdes para esse prazer ¢ a maneira como o livro integra harmoniosamente texto e
imagens coloridas, tornando a experiéncia de leitura irresistivelmente cativante. Isso pode ser

comprovado a partir da imagem 14.
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Figura 15 - Prazer pela leitura

MEU AMIGO CAMALEAD ESTAYA FELIZ PORQUE TINHA

I INVERND
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Fonte: Rocha (2018).

As imagens coloridas desempenham um papel fundamental ao atrair a atencdo dos
leitores, principalmente das criangas. Cada pagina ¢ uma explosdo de cores vivas, com
ilustragdes detalhadas e envolventes que representam o camaledo em suas diferentes
transformagdes. Essas ilustracdes ndo apenas complementam o texto, mas também estimulam
a imaginagdo das criancas, convidando-as a explorar cada matiz e detalhe. Trechos que
comprovam essa afirmativa estdo presentes nas paginas 11 a 23, a qual a autora Ruth
Machado Rocha habilmente combina texto e imagem para criar uma experiéncia de leitura

imersiva que encanta e diverte.

Figura 16 - Prazer pela leitura

'E CANTANDO ALEGREMENTE.
LA SE FOI, AIMDA CONTENTE.,
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Fonte: Rocha (2018).

A linguagem utilizada no livro ¢ simples e acessivel, o que permite que as criangas
entrem facilmente na histéria. As palavras sdo escolhidas cuidadosamente para criar uma
narrativa fluente e envolvente, facilitando a compreensdo e a conexao com a historia do
camaledo. A medida que a historia se desenrola, as criangas podem facilmente se identificar
com as experiéncias do personagem principal, o que as envolve ainda mais na trama.

A histéria em si € repleta de elementos que despertam a curiosidade e a imaginagao
das criangas. A capacidade tnica do camaledo de se transformar em diversas cores € sua
jornada pelo mundo das cores sdo conceitos que naturalmente cativam o interesse infantil. As
criangas sdo convidadas a explorar o mundo juntamente com o camaledo, o que as mantém
engajadas na leitura e as fazem sentir que fazem parte da historia.

Assim, "Bom dia, todas as cores!" oferece um prazer pela leitura através da
combinacdo habilidosa de texto acessivel, imagens coloridas e uma narrativa envolvente.
Esses elementos trabalham em conjunto para criar uma experiéncia de leitura que ¢ cativante,
educativa e que incentiva as criangas a se apaixonarem pelo mundo dos livros desde cedo.

Seguindo, ¢ possivel adentrar as percep¢des do encantamento. Logo, ¢ uma parte
intrinseca da experiéncia de leitura de "Bom dia, todas as cores!". O conceito de um camaledo
que muda de cor, dependendo do seu humor e ambiente, ¢ fascinante para o leitor infantil.
Estes elementos magicos, juntamente com as ilustragdes ricas e coloridas, encontradas em
todas as paginas, despertam a curiosidade ¢ a imaginagao das criangas, tornando a leitura uma
experiéncia verdadeiramente encantadora.

Pontes (2015) ressalta:

Essa forma de escrever o mundo, as pessoas num tempo € espago muitas
vezes indefinido ¢ uma forma de seduzir, de comunicar € de envolver o
leitor. A obra literaria de potencial recepgao infantil, ao envolver e seduzir
encanta ¢ proporciona interagdo do leitor com o texto o que torna ainda mais
prazeroso o ato de ler, o que termina por proporcionar a formagdo de
leitores. (Pontes, 2015, p. 2).

Corroborando com a autora, nessa assertiva de que todas essas caracteristicas
promovem a formacao do leitor, tencionamos também a categoria reflexoes. "Bom dia, todas
as cores!" ¢ uma obra que oferece inumeras oportunidades para reflexdao, abordando temas
importantes de maneira sutil e ludica. A histéria do camaledo, com suas constantes mudangas

de cor, pode ser explorada como uma metafora poderosa para discutir conceitos fundamentais,
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como diversidade, adaptacdo e emogdes, de uma forma que seja facilmente compreendida
pelas criangas.

A habilidade do camaledo de se adaptar e mudar de cor de acordo com seu ambiente ¢
uma metafora para a importancia da adaptabilidade na vida. Essa caracteristica do camaledo
pode abrir discussdes sobre como as pessoas precisam se adaptar a diferentes situacdes e
desafios ao longo da vida. Essa ¢ uma li¢do valiosa para as criangas, pois as ajuda a entender
que a mudanga ¢ uma parte natural da existéncia, que a capacidade de se ajustar pode ser uma
vantagem.

A conexdo entre as cores e as emog¢des do camaledo oferece uma oportunidade unica
para iniciar conversas sobre o mundo emocional das criancas. As criangas podem comegar a
relacionar cores a sentimentos e expressoes emocionais. Isso ndo apenas as ajuda a identificar
€ nomear suas proprias emogoes, mas também a desenvolver a empatia a0 compreender como
outras pessoas podem se sentir.

A narrativa também destaca a importancia da autenticidade, pois, embora o camaledo
mude de cor para se adequar ao ambiente, ele finalmente encontra sua verdadeira identidade.
Isso pode ser usado para enfatizar a importancia de ser verdadeiro consigo mesmo, mesmo em
um mundo que muitas vezes espera que nos conformemos.

Na Identificagdo do Tipo de Leitor, "Bom dia, todas as cores!" ¢ especialmente
cativante para o publico infantil, uma vez que atende de maneira brilhante as necessidades e
interesses desse grupo em desenvolvimento. O livro ¢ uma ferramenta valiosa para criangas
que estao comegando a explorar o mundo das cores e a compreender conceitos basicos sobre o
mundo natural.

Para criangas em idade pré-escolar, o livro oferece uma introdugdo ludica e envolvente
as cores. Cada pagina ¢ uma surpresa visual, a medida que o camaledo se transforma em uma
variedade de cores vibrantes para se adaptar ao ambiente. Isso ajuda as criangas a identificar e
nomear diferentes cores, estimulando seu desenvolvimento cognitivo e linguistico.

"Bom dia, todas as cores!" ¢ uma obra que se adapta perfeitamente ao publico infantil,
oferecendo uma introducdo cativante as cores, ao mundo natural e a imagina¢do. E uma
ferramenta valiosa para educadores e pais que desejam enriquecer o aprendizado de suas
criangas de maneira divertida e envolvente.

Ao passo disto, envolvemo-nos na Interacdo Leitor-Texto, a obra promove uma
interacao excepcionalmente forte entre o leitor jovem e o texto, tornando a leitura uma
experiéncia ativa e envolvente. Varias caracteristicas do livro contribuem para essa dindmica

interativa.
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A constante mudanga de cores do camaledo ao longo da histéria estimula as criangas a
anteciparem qual serd a proxima cor que ele assumird. Essa antecipacdo gera um
envolvimento ativo na leitura, a8 medida que as criangas tentam adivinhar e acompanhar as
transformagdes do personagem. Essa atividade cognitiva ajuda a desenvolver habilidades de
previsao e compreensao da narrativa.

Segundo Gomes (2019, p. 76):

A Literatura Infantil, como qualquer outra obra literaria, apresenta em seu
discurso estratégias para provocarem a identificacdo com o leitor”. Isso
resulta numa infinidade de livros infantis, de variados modelos, cores,
estilos, elementos que devem ser utilizados para despertarem o interesse de
seu leitor e cumprirem o propdsito para o qual a obra se propde.

A interagdo entre o leitor e o texto ndo apenas torna a leitura mais envolvente, mas
também contribui para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e linguisticas dos
leitores infantis. Elas ndo apenas absorvem passivamente a historia, mas participa ativamente
da experiéncia de leitura, o que ¢ essencial para o desenvolvimento de habilidades literarias.

Nessa mesma perspectiva, apresenta-se a Imagem e Interagdo com o Leitor. As
ilustragdes vibrantes e atraentes desempenham um papel elementar na narrativa de "Bom dia,
todas as cores!" escrito por Ruth Machado Rocha e ilustrado por Madalena Elek Machado.
Elas complementam o texto de forma excepcional, trazendo a histéria a vida de maneira

cativante e transmitindo emogdes e acdes do personagem principal, o camaledo.

Figura 17 - Imagem e interacao
com o leitor
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Fonte: Rocha(2018)

A interagdo visual entre as imagens e o leitor sdo notavelmente significativas,
estimulando a apreciagdo estética ¢ a compreensdo do contexto da historia. As ilustracdes
representam de forma clara as mudangas de cor do camaledo, tornando esse conceito
complexo mais acessivel para as criangas. Além disso, quando o camaledo experimenta
diferentes emocdes, as ilustragdes capturam esses sentimentos de forma expressiva,
permitindo que as criangas se conectem emocionalmente com o personagem.

As imagens também desempenham um papel fundamental na interpretagao visual da
narrativa, incentivando as criancas a observar ¢ identificar elementos do ambiente natural,
como campos, florestas e céus, & medida que o camaledo explora seu mundo. Isso contribui
para uma compreensdo mais profunda da histéria e estimula a imaginagao das criangas.

A exposicao das criangas a uma variedade de cores, formas e cenarios por meio das
ilustragdes ajuda a desenvolver seu senso estético desde cedo, o que pode influenciar
positivamente sua apreciagdo futura da arte e da criatividade. Em vista disso, as ilustragdes
em "Bom dia, todas as cores!" sdo elementos essenciais da narrativa, enriquecendo a
experiéncia de leitura, estimulando a imaginacdo, ¢ contribuindo para a compreensdo da
historia, tornando-a uma experiéncia literaria completa e envolvente para criangcas em idade
pré-escolar.

Por se tratar de uma obra significativa, a ampliacdo do repertorio ganha voz e vez.
"Bom dia, todas as cores!" ¢ uma obra que desempenha um papel notavel na ampliagao do
repertério cultural e emocional dos leitores infantis, enriquecendo seu conhecimento e
experiéncias de diversas maneiras.

Primeiramente, o livro introduz as criangas a uma série de conceitos e temas
importantes de maneira ladica e agradavel. Através das ilustragdes cativantes e da narrativa
envolvente, as criangas sdao expostas ao mundo natural, incluindo elementos como a grama, o
céu e o sol. Essa exploracdo precoce da natureza enriquece o conhecimento das criangas sobre
o mundo ao seu redor, incentivando-as a observar e apreciar a beleza da natureza.

O livro explora a diversidade de cores de uma forma acessivel e divertida. As
constantes mudangas de cor do camaledo permitem que as criancas explorem e identifiquem
uma variedade de cores, enriquecendo seu vocabulario e sua compreensdo do espectro de
cores. Isso também pode abrir portas para a exploracdo de conceitos mais avangados, como a

teoria das cores.
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O principio de adaptagdo, representado pelo camaledo que muda de cor para se
adequar ao ambiente, ¢ apresentado de maneira envolvente. Isso ajuda as criancas a
entenderem a importancia da flexibilidade e da capacidade de se ajustar as diferentes
situagoes da vida, enriquecendo seu repertorio de habilidades sociais € emocionais.

O livro promove o respeito pelas diferengas, destacando a beleza da diversidade e a
aceitacdo das mudangas. Essa licdo valiosa pode ajudar as criangas a abracar as diferengas em
si mesmas e nos outros, incentivando uma atitude positiva em relacao a diversidade cultural e
étnica.

Além de tudo isso, "Bom dia, todas as cores!" enriquece o conhecimento e as
experiéncias do leitor ao proporcionar-lhe novos pontos de vista, valores, conceitos e
vocabuldrio. Através da histdria, as criancas sdo expostas a uma variedade de situacdes e

experiéncias que podem expandir seu horizonte e incentivar sua curiosidade.

6.4 A casinha do tatu

[...] uma Raposa que ndo admite que o Tatu construa sua casa pequena €
singela ao lado de seu palacete. E uma narrativa simples, elaborada de modo
linear, com final fechado e com respostas prontas no texto (Sallut, 2017, p.
9)

"A casinha do Tatu", escrito por Elza Sallut e ilustrado por Vivian Mara Suppa, ¢ uma
obra rica em vida e ensinamentos que oferece uma narrativa cativante e cheia de significados.
O protagonista desta histdria ¢ um tatu que desfruta de uma vida tranquila e feliz em sua toca.
A casa do tatu representa ndo apenas seu abrigo, mas também um simbolo de sua

individualidade e direito a privacidade.
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Figura 18 - Capa do Livro A
Casinha do Tatu
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Fonte: Sallut (2017)

No entanto, a paz desse pequeno tatu ¢ abruptamente interrompida quando animais
maiores, atraidos pela comodidade de sua toca, tentam tomar posse de seu lar. Diante dessa
situacdo desafiadora, o tatu precisa encontrar a coragem e a determinagdo para proteger seu
espago.

A medida que a narrativa se desenrola, o tatu adquire essas qualidades, tornando-se
um exemplo de resiliéncia e perseveranga. Além disso, ele proporciona aos invasores uma
valiosa licdo sobre respeito ao espaco alheio, incentivando-os a repensar suas acdes € a
valorizar os conceitos de individualidade e privacidade.

Assim, "A casinha do tatu" aborda temas importantes, como respeito, coragem e
convivéncia harmoniosa, de maneira envolvente. Através de sua narrativa atrativa e
personagens carismaticos, o livro convida os leitores a refletirem sobre esses valores de forma
ludica e educativa, ampliando sua compreensdo do mundo e contribuindo para a formacao de
um senso de respeito e empatia.

As ilustragdes vividas da obra proporcionam uma experiéncia estética enriquecedora,
alimentando a imaginacgdo e a criatividade das criangas. "A casinha do tatu" €, portanto, mais
do que uma simples historia; ¢ uma obra que enriquece o conhecimento, os valores e a
apreciacao estética dos leitores, deixando uma marca duradoura em sua jornada de
aprendizado e desenvolvimento. Essa constru¢cdo dialoga, em muito, com o prazer pela

leitura.



91

O livro “A casinha do tatu” oferece um prazer pela leitura que ¢ especialmente
cativante para o publico infantil. Vdarios elementos contribuem para tornar esta obra uma
experiéncia literaria envolvente e agradavel, despertando o interesse e a curiosidade das
criancas desde o inicio da historia.

O texto claro e acessivel ¢ adaptado as habilidades de leitura das criangas em idade
pré-escolar, o que facilita a compreensdo da historia. A linguagem ¢ escolhida
cuidadosamente para ser atraente e envolvente, tornando a leitura uma experiéncia agradavel.
A narrativa ladica e educativa combina aventura e aprendizado de forma harmoniosa,
permitindo que as criangas se divirtam enquanto absorvem ligdes valiosas sobre respeito,
coragem e convivéncia harmoniosa.

Na pagina 7, que apresenta as cores ¢ ilustragdes de um palacete e um casebre, ¢ um
exemplo marcante de como o livro captura a atengdo das criancas. Essa representagdo visual
ndo apenas desperta o interesse, mas também estimula a imaginacdo das criancas, fazendo
com que elas antecipem o que acontecerd a seguir na histéria. Esse senso de antecipagdo e
curiosidade ¢ essencial para criar o prazer pela leitura, pois as criangas ficam ansiosas para
descobrir o que acontecera a seguir.

Assim, "A casinha do tatu" ¢ uma obra que combina elementos visuais atraentes,
linguagem acessivel e uma narrativa envolvente para proporcionar as criangas um prazer
genuino pela leitura. Desde as ilustragdes coloridas até a maneira como a histdria ¢ contada, o
livro € projetado para cativar o publico infantil, incentivando a exploragdo, a curiosidade e o
interesse pela literatura desde uma idade precoce.

O encantamento na obra "A casinha do tatu" ¢ uma caracteristica marcante que
envolve as criancas em uma experiéncia cativante e magica. Esta envolvéncia ¢ alcangada
mediante diversos elementos cuidadosamente entrelacados, tanto narrativos quanto visuais.
As ilustragdes vibrantes e expressivas complementam a narrativa, trazendo a vida ndo apenas
os personagens, mas também todo o ambiente em que vivem. A imagem a seguir exemplifica
essa magia, com cores vibrantes, detalhes cativantes e uma sensacdo de aconchego que atrai

os leitores para o mundo acolhedor e intrigante da historia.
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Figura 19 - Encantamento

Fonte:Sallut (2017)

A narrativa, embora simples em sua estrutura, ¢ habilmente construida para ser
envolvente. A historia do tatu, que enfrenta desafios para proteger sua casa, cria uma conexao
emocional com os leitores mais jovens. As criangas se identificam com o tatu e se sentem
parte de sua jornada, compartilhando suas emocdes de coragem e determinagdo. Esse senso de
envolvimento pessoal faz com que a narrativa se torne cativante, a medida que as criancas
torcem pelo sucesso do protagonista.

As ilustragdes desempenham um papel significativo nesse encantamento, pois estdo
repletas de vida e cor. Elas ndo apenas complementam a historia, mas também a enriquecem,
transportando as criangas para o universo do tatu. As imagens vibrantes e detalhadas fazem
com que os cendrios e personagens ganhem vida, tornando a experiéncia de leitura mais
imersiva e estimulante.

As criangas sdo transportadas para o universo do tatu, vivendo suas aventuras e
enfrentando seus desafios. Tal pensamento se destaca no trecho: “Sinto muito, dona raposa,
mas eu comprei esse terreno. E foi a senhora mesma que me vendeu, sabendo que eu era
pobre.” (Sallut, 2017, p. 10).

O trecho destacado, em que o tatu defende seu direito a sua casa, ilustra a forga do
personagem e sua determinacdo. A escolha de palavras e a sonoridade da linguagem nesse
trecho também contribuem para o encantamento, assim, como o uso de uma linguagem
adequada a faixa etaria das criangas, rica em sonoridade e ritmo, potencializa o efeito de

envolvimento e fascinio. E, de uma linguagem acessivel, facilitando a compreensdo, ao
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mesmo tempo em que cria um ambiente sonoro que envolve os ouvidos e estimula a
imaginacao das criangas.

Neste encantamento evidenciamos a categoria reflexoes. "A casinha do tatu" ¢ uma
obra que oferece reflexdes importantes sobre respeito ao proximo e valorizagdo do proprio
espaco, especialmente através das atitudes e palavras do protagonista tatu ao enfrentar animais
que tentam invadir sua toca. Os trechos destacados fornecem um exemplo claro dessas
reflexdes.

No primeiro trecho, quando o tatu afirma: "Paguei a custa de muito sacrificio.
Trabalhei, trabalhei, a senhora sabe disso" (Sallut, 2017, p. 13), ele estd enfatizando a
importancia do esforco pessoal e do trabalho arduo na conquista de algo, no caso, sua toca.
Isso ressalta a ideia de que o espago que conquistamos com esfor¢o deve ser valorizado e
respeitado por outros, € que nossos direitos e propriedades merecem ser protegidos.

O segundo trecho, em que o tatu diz: "Ora, dona raposa. Deixe de ser maldosa. Esta ¢
minha propriedade. E ¢ aqui que eu vou morar [...]" (Sallut, 2017, p.14), destaca a firmeza do
tatu em afirmar sua autonomia e direito sobre sua toca. Ele ndo cede facilmente a pressao da
raposa ¢ insiste em defender sua propriedade. Isso nos leva a refletir sobre a importancia de

afirmar nossos proprios direitos e necessidades, mesmo diante de desafios ou oposicdes.

Figura 20 - Reflexdes
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PROIBIR.

COMD ME

Fonte:Sallut(2017)

A atitude corajosa do tatu ao enfrentar a raposa que tenta invadir sua toca serve como
um exemplo inspirador para os leitores, incentivando a coragem, a determinagdo e a defesa de

seus proprios direitos e espagos pessoais. Essa narrativa ndo apenas promove valores de
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respeito e autonomia, mas também estimula a empatia, pois os leitores sdo convidados a
compreender os sentimentos e a perspectiva do tatu em sua luta para proteger sua casa.

Segundo Pontes (2015, p.3): “[...] sabemos que ¢ essa mistura de fatos reais e
imaginarios que faz o leitor ficar motivado a ler e reler os contos, envolvendo-o, seduzindo-o
e fazendo-o um leitor assiduo e reflexivo deste tipo de obra literaria.”

Assimilando a discussdo pautada pela autora, podemos inferir que "A casinha do tatu"
oferece valiosas reflexdes sobre respeito ao proximo e valorizagao do proprio espaco por meio
das agoes e palavras do tatu. A coragem e a determinacao do protagonista inspiram os leitores
a defenderem seus proprios direitos e a compreenderem a importancia de respeitar os direitos
alheios, tornando essa obra ndo apenas uma historia envolvente, mas também uma fonte de
aprendizado e reflexao.

E nas reflexdes que se funda a identificacdo do tipo do leitor, pois o livro "A casinha
do tatu" ¢ cuidadosamente direcionado para criangas na faixa pré-escolar, com idades entre 4
e 5 anos. Este ¢ um estdgio crucial no desenvolvimento infantil, pois nessa idade as criancas
estdo em pleno processo de formacdo de carater, personalidade e valores. E também um
momento em que estdo comegando a interagir com o mundo ao seu redor de maneira mais
significativa, absorvendo influéncias e mensagens que moldardo seu entendimento do
ambiente em que vivem.

Nesse contexto, o livro desempenha um papel importante ao abordar temas como
respeito ao proximo e valorizagdo do proprio espago. As criangas estdo em um estagio
sensivel de socializagdo, onde estdo comecando a entender conceitos de convivéncia ¢
relacdes interpessoais. Ao acompanhar as aventuras do tatu e sua luta para proteger sua toca,
as criancas sdo introduzidas a no¢ao de propriedade e a importancia de respeitar o espago
alheio.

"A casinha do tatu" nao ¢ apenas uma histéria envolvente, mas uma ferramenta valiosa
para introduzir temas importantes de respeito, coragem e valorizagdo do espago pessoal para
criancas em fase de formacdo. O livro contribui para a constru¢do de valores e atitudes
positivas em uma idade determinante do desenvolvimento infantil, preparando os pequenos
leitores para uma compreensao mais ampla e respeitosa do mundo ao seu redor.

Nao distante desse raciocinio, a interagdo leitor-texto fica explicita. A obra,
certamente, promove uma interagdo envolvente entre o leitor e o texto, tornando a experiéncia
de leitura mais significativa para as criangas. Essa interagdo vai além da mera observacao da
narrativa, permitindo que as criangas se envolvam ativamente com a histdria e participem do

desenvolvimento do enredo.
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Um dos aspectos mais marcantes dessa interagdo ¢ a capacidade das criancas de se
identificarem com as situacdes vividas pelo tatu. O protagonista, em sua luta para proteger sua
toca, enfrenta desafios e dilemas, facilmente compreendidos pelas criangas. Isso cria uma
conexao emocional entre o leitor e o personagem, fazendo com que as criangas se coloquem
no lugar do tatu e vivenciem suas emogdes e experiéncias.

O livro convida ativamente as criangas a participarem da narrativa. O trecho
destacado, que pergunta: "Sabe o que aconteceu com a raposa?" (Sallut, 2017, p. 25), ilustra
esse convite a participacdo. As criancas sao estimuladas a fazer suposi¢des e a tomar decisdes
com o personagem. Essa abordagem envolve os leitores de forma interativa, tornando-os
coautores da historia @ medida que imaginam possiveis desfechos e refletem sobre as ac¢des
dos personagens.

Essa participagcdo ativa no processo de leitura ndo apenas torna a experiéncia mais
envolvente, mas também estimula o pensamento critico e a criatividade das criangas. Elas sao
incentivadas a pensar sobre as escolhas dos personagens e a considerar as consequéncias de
diferentes acdes, o que contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
importantes.

Portanto, "A casinha do tatu" oferece uma oportunidade para as criangas interagirem
ativamente com o texto, identificando-se com o personagem e participando do
desenvolvimento da historia. Essa interacdo enriquecedora amplia o impacto do livro na
formacao literaria e cognitiva das criancas, tornando a leitura uma experiéncia significativa e
educativa.

Somado a relagdo do leitor-texto, tem-se a imagem e interagdo com o leitor. As
ilustragcdes desempenham um papel importante em "A casinha do tatu", proporcionando uma
experiéncia visualmente cativante e enriquecedora para os leitores infantis. Em todas as
paginas do livro, as ilustragdes coloridas e expressivas complementam a narrativa de forma
excepcional, estendendo as possibilidades de interacdo entre o leitor e o texto.

Primeiramente, as ilustragdes enriquecem a compreensdao do texto. Para criangas em
idade pré-escolar, que estdo em processo de desenvolvimento da linguagem e da habilidade de
interpretar palavras, as imagens fornecem um suporte valioso para entender a histéria. Elas
permitem que as criangas associem as palavras as imagens correspondentes, facilitando a
conexdo entre linguagem escrita e visual, o que ¢ essencial para o desenvolvimento da
alfabetizacao.

As ilustragdes estimulam a imaginagdo das criangas de maneira poderosa, elas

convidam os leitores a visualizar os cendrios e personagens da narrativa de uma forma mais
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realista. Essa visualizagdo ativa a imaginacdo das criangas, levando-as a criar imagens
mentais detalhadas que complementam a historia. Essa atividade mental ¢ fundamental para o
desenvolvimento da criatividade e da capacidade de imaginacao das criangas, habilidades que

tém um impacto positivo em seu crescimento intelectual.

Figura 21 - Imagem e interagdo
com o leitor

Fonte: Sallut (2017)

As ilustragdes também podem desencadear discussdes e interagdes entre leitor e
cuidador, como pais ou professores. A medida que as criangas exploram as imagens, podem
fazer perguntas, expressar suas observagoes e compartilhar suas interpretagdes. Isso cria uma
oportunidade para o didlogo e a aprendizagem compartilhada, fortalecendo ainda mais a
experiéncia de leitura.

A leitura do livro "A casinha do tatu" ndo se limita a proporcionar momentos de prazer
e entretenimento; ela também desempenha um papel fundamental na ampliagdo do repertorio
das criangas em varias dimensoes.

Primeiramente, a obra aborda temas essenciais para o desenvolvimento de valores e
atitudes positivas. Ao explorar conceitos como respeito ao proximo, valorizagdo do espago
pessoal e coragem, o livro promove a reflexdo sobre a importancia desses principios na
convivéncia humana. As criancas sdo convidadas a identificar esses valores na narrativa e a
refletir sobre sua aplicagdo em suas proprias vidas, contribuindo para a formacdo de

individuos conscientes e empaticos.
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A histéria se desenrola no contexto do mundo animal, com foco no protagonista, o
tatu. Isso enriquece o repertorio das criangas ao introduzi-las ao universo da biodiversidade e
da natureza. As criancas tém a oportunidade de aprender sobre as caracteristicas e
comportamentos dos animais, ampliando seu conhecimento sobre o reino animal. Essa
ampliacdo do repertdrio cultural e cientifico ¢ valiosa, pois estimula a curiosidade e o
interesse pelas ciéncias naturais desde uma idade precoce.

Em vista disso, "A casinha do tatu" vai além do entretenimento infantil ao abordar
temas de relevancia social e ao enriquecer o repertério das criangas com informacgdes sobre a
natureza. A obra oferece uma experiéncia de leitura que ndo apenas diverte, mas também
educa e inspira, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e moral das criangas em idade
pré-escolar. Essa ampliacdo do repertorio cultural e cientifico ¢ uma das muitas maneiras
pelas quais a literatura infantil desempenha um papel significativo na formacao das futuras

geracoes.

6.5 Jeca, o tatu

O leitor indicado na escola vai encontrar na obra a tematica do mundo social
e natural ¢ um conjunto de descobertas, juntamente com o personagem
principal, um tatu. Neste livro, os alunos poderdo aprender sobre amizades ¢
diferencas, assim como entrar em contato com a estética literaria da autora,
que se apresenta ideal para criangas em fase de alfabetizagdo (Machado,
2003).

"Jeca, o tatu" € uma obra cativante da literatura infantil brasileira, escrita por Ana
Maria Martins Machado e ilustrado por Maria Eugénia Longo Cabello Campos. O livro narra
as experiéncias de Jeca, um tatu-bola que desfruta de uma vida tranquila no cerrado. No
entanto, a serenidade de sua existéncia ¢ perturbada quando ele percebe que seu lar e
ambiente estdo sendo devastados pela agdo dos seres humanos. Esse momento marca o inicio
de uma emocionante jornada para Jeca, repleta de desafios e encontros com novos amigos,

enquanto busca desesperadamente por um novo lugar para viver.
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Figura 22 - Capa do Livro Jeca, o
Tatu
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Fonte: Machado (2003)

A narrativa de "Jeca, o tatu" aborda temas profundamente relevantes para as criangas
da Educagdo Infantil, como a preserva¢ao do meio ambiente. Ao testemunhar a destrui¢ao de
seu lar, Jeca destaca a importancia de cuidar da natureza e do planeta. Essa mensagem ressoa
com a crescente conscientizacdo sobre questdes ambientais e prepara as criangas para serem
cidadaos responsaveis e atentos ao ambiente que as cerca.

O livro também enfatiza valores como a necessidade de se adaptar a mudangas e a
importancia da amizade e da solidariedade. Jeca, ao enfrentar desafios, demonstra coragem e
resiliéncia, inspirando os leitores infantis a lidarem positivamente com as mudangas em suas
proprias vidas. A amizade e a solidariedade entre Jeca e seus novos amigos destacam a
importancia das relagdes interpessoais € do apoio mutuo.

Com uma linguagem ludica e acessivel, "Jeca, o tatu" ¢ especialmente cativante para
criangas em idade pré-escolar, proporcionando ligdes importantes de forma envolvente e
encantadora. A obra ndo apenas diverte, mas também educa, estimulando a reflexdo sobre
questoes relevantes para o0 mundo contemporaneo e promovendo o desenvolvimento moral e
social das criangas.

Notadamente, a categoria prazer pela leitura perpassa toda a obra "Jeca, o tatu". Uma
historia, especialmente projetada para oferecer um prazer duradouro pela leitura as criangas.
A narrativa ¢ habilmente escrita de forma agradavel e envolvente, com um ritmo que mantém
o leitor, seja crianca ou adulto, cativado desde a primeira até a ultima pagina, como vemos em

um exemplo da pagina 6.
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Figura 23 - Prazer pela leitura

Fonte: Machado (2003)

A trama ¢ repleta de aventuras e desafios enfrentados por Jeca, o tatu, a medida que
ele busca um novo lar. Essas situagdes emocionantes capturam a imaginacao das criancas,
estimulando-as a acompanhar avidamente a historia para descobrir o que acontecera em
seguida. A curiosidade ¢ um dos principais motores do prazer pela leitura, e "Jeca, o tatu"
oferece uma série de reviravoltas e eventos emocionantes que mantém os leitores envolvidos.

Os personagens memoraveis que Jeca encontra durante sua jornada também
contribuem para o prazer pela leitura. Cada personagem ¢ Unico e traz consigo suas proprias
caracteristicas e peculiaridades, tornando-os interessantes e cativantes para os leitores. A
empatia pelos personagens e o desejo de saber mais sobre suas historias incentivam o leitor a
continuar explorando o livro.

A linguagem acessivel e atraente do livro torna a leitura uma experiéncia prazerosa
para os leitores infantis. O texto ¢ adequado a compreensdo dessa faixa etaria, facilitando a
imersdo na historia. Além disso, a combinacdo de texto e imagens ajuda a construir a
compreensao da narrativa e a estimular a imaginagdo das criangas.

Assim, “Jeca, o tatu" ¢ um exemplo notavel de como a literatura infantil pode
proporcionar prazer pela leitura. Mediante uma narrativa envolvente, personagens cativantes e
uma linguagem acessivel, o livro estimula a imaginacao e a curiosidade das criangas, criando
uma experiéncia de leitura que ¢ ao mesmo tempo, educativa e altamente prazerosa. Esse

prazer pela leitura ¢ um dos principais beneficios da literatura infantil, pois incentiva o habito
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de ler desde tenra idade, contribuindo para o desenvolvimento literario e cognitivo das
criangas.

Nessa narrativa, adentramos o encantamento. "Jeca, o tatu" ¢ uma obra que incorpora
elementos de encantamento classico, tornando-a ainda mais atraente para o publico infantil. O
enredo segue uma estrutura que lembra a jornada do herdi, um arquétipo comum em
narrativas que cativam a imaginacdo das criangas. Jeca, o protagonista embarca em uma
jornada repleta de desafios e aventuras, uma experiéncia que ressoa com muitos aspectos do
desenvolvimento infantil.

A jornada do herdi, presente na narrativa, ¢ um padrdo narrativo que se conecta
profundamente com as experiéncias das criangas. Ela envolve a superacdo de obstaculos, o
desenvolvimento de habilidades e a descoberta de novos conhecimentos € amigos. As criangas
muitas vezes se identificam com o herdi da histdria, projetando-se nele e acompanhando-o em
sua jornada com entusiasmo.

O carisma de “Jeca, o tatu”, desempenha uma fung¢ao crucial no encantamento da obra.
Sua singularidade como personagem, sendo um tatu-bola com caracteristicas peculiares, ¢
algo que pode cativar a empatia dos leitores infantis. Como ele enfrenta os desafios e
demonstra coragem e determinacdo pode inspirar as criangas, incentivando-as a superar
obstaculos em suas proprias vidas.

O livro também introduz o conceito de amizade e solidariedade por meio dos
encontros de Jeca com outros personagens durante sua jornada. A descoberta de novos amigos
e lugares ¢ um elemento encantador que ressalta a importancia das relagdes interpessoais e da
conexdo com o mundo ao nosso redor. Diante disso, tem-se as reflexdes

"Jeca, o tatu" ¢ uma obra que, apesar de seu formato ludico e direcionado ao publico
infantil, propicia reflexdes profundas e relevantes. Uma das questdes centrais do livro € a
ambiental, abordada de forma inteligente e acessivel as criangas, a0 mesmo tempo, em que
transmite uma mensagem séria sobre a preservagdo da natureza e a responsabilidade humana
nesse contexto.

A historia de “Jeca, o tatu”, e sua busca por um novo lar apds a destrui¢do de seu
ambiente natural pelas agdes humanas, coloca em foco a questdo ambiental de maneira
tocante. As criangas, ao acompanharem as aventuras de Jeca, podem comecar a compreender
a importancia da conserva¢do do meio ambiente ¢ o impacto das acdes humanas sobre a
natureza. Essa conscientizacdao ¢ primordial, pois sdo as criangas que serao responsaveis por

tomar decisdes em relagdo ao meio ambiente.
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"Jeca, o tatu" também suscita reflexdes sobre temas como empatia, solidariedade e
amizade. Jeca encontra novos amigos durante sua jornada, e esses encontros demonstram a
importancia de apoiar reciprocamente em tempos dificeis. Essa mensagem pode incentivar as
criangas a desenvolver habilidades sociais importantes e a compreender a importancia de se

ajudarem mutuamente.

[...] além deste despertar de emogdes que sdo intensas, ¢ que estdo presentes
no mundo infantil e adulto, sdo os proprios contos tematizagdes dessas
emogdes, ¢ permitem exorcizar as anglstias e os medos. Com essa
capacidade de fazer ouvir os grandes temas permanentes da humanidade os
contos de fadas tornam-se encantatérios € por isso chamam os ouvintes,
prendendo-os e consolando-os, deixando os leitores e ouvintes em paz e
harmonia consigo mesmos (Pontes, 2012, p.4).

Dialogando com Pontes (2012) ¢ possivel argumentar que "Jeca, o tatu" ¢ uma obra
que vai além do entretenimento infantil. Ela oferece uma oportunidade valiosa para que as
criangas reflitam sobre questdes ambientais e sociais importantes, a0 mesmo tempo, em que
se envolvem com uma historia envolvente e personagens cativantes. Essa capacidade de
estimular a reflexdo e a conscientizagdo torna a literatura infantil uma ferramenta poderosa
para a formagdo de criangas que serdo cidadas criticas e responsaveis no futuro. Assim,
desponta a identifica¢do do tipo de leitor.

"Jeca, o tatu" ¢ uma obra que demonstra versatilidade em relagdo ao tipo de leitor que
pode atrair. Embora seja direcionada principalmente para criancas, os elementos presentes na
histéria t€ém o potencial de envolver um publico mais amplo, incluindo adultos. Essa
caracteristica torna o livro uma escolha ideal para a leitura compartilhada entre pais e filhos,
proporcionando uma experiéncia de leitura enriquecedora para todas as idades.

Para os leitores infantis, o livro oferece uma narrativa acessivel, com linguagem
apropriada ao seu nivel de compreensdo. A historia envolvente, repleta de aventuras e
personagens cativantes, ¢ especialmente adequada para atrair a atencdo e o interesse das
criangas menores. Além disso, as ilustragdes coloridas e expressivas complementam a
narrativa, estimulando a imaginacao e a compreensao visual das criancas.

Por outro lado, os temas abordados no livro, como preservacdo ambiental, empatia,
amizade e solidariedade, sdo relevantes para leitores de todas as idades. Os adultos que
compartilham a leitura com as criangas tém a oportunidade de discutir esses temas de maneira

mais aprofundada, promovendo a compreensao e a reflexdo conjunta. Essa interacdo entre
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geracdes durante a leitura fortalece os lagos familiares e proporciona momentos de
aprendizado e discussao significativos.

Portanto, "Jeca, o tatu" ¢ uma obra que transcende a faixa etaria pretendida, tornando-
se uma escolha versatil e valiosa para diferentes tipos de leitores. Seja para criancas em busca
de aventuras emocionantes, adultos interessados em discutir temas importantes com seus
filhos, ou para momentos de leitura compartilhada em familia, o livro oferece uma
experiéncia enriquecedora que pode ser apreciada por todas as idades. Na mesma conjuntura,
pontua-se a interagdo leitor-texto.

A obra fomenta de maneira significativa a interag@o entre o leitor e o texto. A narrativa
envolvente e repleta de acontecimentos proporciona diversas oportunidades para que as
criangas se envolvam ativamente na leitura.

Durante a leitura, as aventuras de Jeca podem inspirar as criancas a fazer perguntas,
expressar suas opinides e discutir os acontecimentos da histdria. Esse tipo de interagdo ¢
valioso, pois estimula o pensamento critico e a expressdo verbal das criangas, promovendo o
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e comunicativas.

O enredo das aventuras de Jeca ¢ rico em situacdes desafiadoras e dilemas que o
personagem enfrenta. Isso pode levar as criangas a refletirem sobre as decisdes tomadas por
Jeca e a considerarem alternativas para resolver problemas semelhantes. A capacidade de
relacionar as experiéncias do personagem com sua propria vida ¢ uma maneira poderosa de
envolver os leitores jovens na historia.

A interacdo entre o leitor e o texto também pode ser ampliada por meio de perguntas
abertas feitas pelo adulto que 1€ a histoéria com a crianga. Essas perguntas podem estimular a
crianca a compartilhar suas ideias, previsdes e sentimentos em relacdo a narrativa,
enriquecendo ainda mais a experiéncia de leitura compartilhada.

Dessa forma, "Jeca, o tatu" oferece oportunidades ricas para a interacao entre o leitor e
o texto. As aventuras do personagem principal inspiram perguntas, discussdes e reflexdes,
incentivando as criancas a se envolverem ativamente na leitura. Essa interagdo promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas € comunicativas, a0 mesmo tempo, em que torna a
experiéncia de leitura mais envolvente e enriquecedora.

Sem duvida, imagem e interagdo com o leitor desempenha um papel fundamental na
literatura infantil, e embora ndo tenham sido detalhadas na resenha, ¢ importante reconhecer
seu potencial em "Jeca, o tatu". Nas obras voltadas para criangas, as ilustragdes tém a
capacidade de complementar o texto e enriquecer significativamente a experiéncia de leitura,

especialmente para o publico mais jovem.
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Figura 24 - Prazer pela leitura

@

Fonte: Machado (2003)

As imagens em livros infantis sdo mais do que simples decoragdes; elas sdo elementos
narrativos por direito proprio. As ilustragdes em "Jeca, o tatu" podem ajudar as criangas a
visualizar o mundo da histéria, os personagens, suas acdes e emogdes. Isso ¢ especialmente
valioso para criangas que estdo desenvolvendo suas habilidades de compreensdo visual e que
podem nao ter uma compreensdo completa das palavras usadas no texto.

As ilustragdes também podem funcionar como uma ponte entre o texto e o leitor,
tornando a histdria mais acessivel e envolvente. Ao verem as imagens, as criangas podem se
conectar mais profundamente com o0s personagens e a trama, o que pode aumentar seu
envolvimento e compreensao da historia.

As imagens podem estimular a imaginacdo das criangas, permitindo que elas
interpretem as cenas de acordo com sua propria perspectiva. Isso ndo apenas torna a leitura
mais interativa, mas também promove a criatividade e a expressao artistica.

Portanto, mesmo sem detalhes especificos sobre as ilustragdes, ¢ seguro afirmar que as
imagens em "Jeca, o tatu" desempenham um papel importante na interagdo entre o leitor e o
texto. Elas enriquecem a experiéncia de leitura, ajudam as criangas a visualizar a histéria e
aprofundam sua conexao com os personagens € os eventos narrados, tornando a obra ainda
mais cativante e envolvente para o publico infantil.

No arremato desta obra, adentramos a ampliacdo do repertorio.

O livro "Jeca, o tatu" oferece uma rica amplia¢do do repertorio das criangas em varias

dimensdes. Em primeiro lugar, a obra introduz as criangas ao ambiente do cerrado brasileiro,
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um bioma unico e rico em biodiversidade. Ao explorar esse cendrio através das aventuras de
Jeca, os jovens leitores tém a oportunidade de expandir seu conhecimento sobre a fauna, a
flora e os desafios ambientais desse ecossistema especifico. Isso ndo apenas enriquece seu
repertério de informagdes sobre a natureza, mas também promove a conscientizagao sobre a
importancia da preservacdo ambiental.

Além disso, as aventuras do Jeca abordam temas humanos essenciais, como amizade,
solidariedade, adaptacdo as mudancas e coragem. Através das experiéncias do tatu, as
criangas podem refletir sobre a importancia de ajudar os outros, de enfrentar desafios com
determinagdo e de se adaptar a situacdes novas e inesperadas. Esses valores e licdes tém o
potencial de influenciar o desenvolvimento socioemocional das criangas, ajudando-as a
construir um senso de empatia, resiliéncia e responsabilidade.

"Jeca, o tatu" ¢ uma obra literaria que vai além da simples narrativa e oferece uma
ampliacdo significativa do repertdrio das criancas. Revisitando temas relacionados ao meio
ambiente, amizade e valores humanos fundamentais, o livro contribui para o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional dos leitores infantis. Essa riqueza tematica torna a obra nao
apenas cativante, mas também educativa, proporcionando beneficios duradouros para o

crescimento e a formagdo das criangas.

6.6 Papai é meu!

A linguagem ludica ¢ utilizada para criar uma narrativa simples que aborda a
questdo do ciime e da disputa entre criangas no contexto familiar. Sua
organizacgdo na forma de frases curtas e simples versos sdo particularmente
interessantes para o publico a que se destina a obra (Brenman, 2018, p. 28).

O livro "Papai ¢ meu!" apresenta uma narrativa envolvente que aborda com
sensibilidade questdes comuns entre irmdos, como a disputa pela aten¢do dos pais e a
rivalidade. Escrito por Ilan Brenman e ilustrado por Juliana Bollini, o livro publicado pela
Editora Moderna em 2018 oferece uma reflexdo profunda sobre as dinamicas familiares e a

importancia de compartilhar e valorizar os relacionamentos.
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Figura 25 - Capa do livro Papai ¢ Meu

Fonte: Brenman (2018)

A historia das irmas Bia e Nina ¢ um retrato fiel das experiéncias de muitas criangas
que vivenciam situagdes semelhantes em suas familias. A competi¢cdo pelo afeto do pai ¢ uma
narrativa simbolica que ecoa o desejo inerente de toda crianca de ser amada e valorizada. No
entanto, o livro vai além ao mostrar que, mesmo quando conseguem o que desejam, as irmas
ndo encontram a satisfagdo esperada. Isso ressalta uma licdo importante sobre a natureza
efémera das gratificacdes individuais e a importancia de considerar o bem-estar dos outros.

Em ultima andlise, "Papai ¢ meu!" ¢ uma obra literdria que proporciona uma
exploragdo profunda e educativa das complexas emocdes e dindmicas familiares. Ao
apresentar uma narrativa cativante e ilustragdes envolventes, o livro oferece ao leitor infantil
uma maneira ladica de compreender e lidar com questdes familiares e sociais, ensinando
ligdes valiosas sobre empatia, partilha e a importancia dos relacionamentos humanos.

O livro "Papai ¢ meu!" proporciona um forte estimulo ao prazer pela leitura,
principalmente pela forma como aborda um tema comum e relevante para muitas criangas: a
rivalidade entre irmaos. Desde as primeiras paginas, a narrativa captura a atencao das criancas
leitoras ao apresentar a situacdo cotidiana em que as irmas Bia e Nina que disputam a atencao
do pai durante a escovagdo dos dentes de manha cedo. Essa identificagdo imediata com a
realidade vivenciada por muitas criangas cria um vinculo emocional entre o leitor e a historia.

A escrita de Ilan Brenman ¢ envolvente e acessivel, adequada a compreensao das
criangas em idade pré-escolar. A historia ¢ contada de forma cativante, com didlogos
auténticos e situacdes que ressoam com as experiéncias infantis. Os pequenos leitores se
envolvem na trama, curiosos para saber como as irmas Bia e Nina resolverdo seus conflitos e

se aprenderdao a compartilhar.
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As ilustragdes de Juliana Bollini desempenham um papel fundamental na criagdo de
um ambiente visualmente atrativo. As cores vibrantes e as expressdes dos personagens
enriquecem a experiéncia de leitura, permitindo que as criangas visualizem as emogdes €
acoes dos protagonistas. A combinagao da escrita envolvente e das ilustragdes cativantes torna
a leitura de "Papai ¢ meu!" uma experiéncia prazerosa e significativa para os jovens leitores,
incentivando o gosto pela leitura desde cedo.

O encantamento presente em "Papai € meu!" ¢ uma caracteristica que se manifesta de
diversas formas ao longo da obra. Primeiramente, as ilustragdes desempenham um papel
fundamental nesse processo, ao criar um ambiente visualmente atrativo e repleto de detalhes.
As cores vibrantes e as expressdes dos personagens enriquecem a experiéncia de leitura,
permitindo que as criangas se identifiquem com as situacdes e emoc¢des dos protagonistas.
Esse aspecto visual cativante faz com que os leitores se sintam imersos na histéria, criando
uma conexao emocional com os personagens.

O enredo em si ¢ uma fonte de encantamento, pois aborda situacdes e relagdes
familiares com as quais as criancgas podem se identificar facilmente. A rivalidade entre irmaos
pela atengao dos pais € uma experiéncia comum na infancia, e como a historia lida com esse
tema ressoa na realidade das criangas. As situagdes retratadas, como a contacdo de historias
na hora de dormir ou as brincadeiras no parquinho, sio momentos familiares que podem criar
um senso de identificacdo e proximidade com a narrativa.

O encantamento também esta presente na curiosidade que a histéria instiga, mantendo
o leitor interessado em descobrir como as irmas resolverdo seus conflitos e aprenderdao a
compartilhar o carinho do pai. Esse elemento de surpresa e curiosidade contribui para a
envolvéncia do leitor e para a sensagcdo de encantamento ao longo da leitura. Em resumo,
"Papai ¢ meu!" ¢ uma obra encantadora que combina elementos visuais, narrativos e
emocionais para criar uma experiéncia de leitura envolvente e cativante para as criangas.

"Papai ¢ meu!" ¢ uma obra que instiga reflexoes profundas e relevantes, especialmente
no que diz respeito as relagdes familiares e ao compartilhamento. A historia da rivalidade
entre as irmas Bia e Nina pela aten¢dao do pai proporciona as criangas a oportunidade de
refletir sobre suas proprias atitudes e comportamentos em situagdes semelhantes.

Ao longo da narrativa, as personagens enfrentam um conflito comum na infancia: a
sensacdo de competi¢do pela afeicdo dos pais. O desejo de exclusividade e atengdo por parte
das criangas ¢ algo natural, mas o livro apresenta de forma ludica as consequéncias desse

comportamento, levando as irmas a se sentirem solitarias e tristes.
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Figura 26 - Encantamento
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Fonte: Brenman (2018)

A crianga leitora ¢ convidada a pensar sobre a importancia do compartilhamento e da
colaboragdo. E perceptivel que a mensagem de que a diversio se multiplica quando
compartilhada ¢ transmitida de maneira eficaz, incentivando as criangas a considerar as
consequéncias de suas agdes egoistas e a valorizar a partilha e a colaboragdo. E que a cena em
que as irmas decidem "colar" o pai de volta, apds perceberem que ele estava dividido, ¢
emblematica e reforca a ideia de que as relagcdes familiares sdo construidas com base no
respeito mutuo e no entendimento das necessidades de todos os membros da familia.

Portanto, "Papai é meu!" provoca reflexdes sobre empatia, respeito pelo espaco e
sentimentos dos outros, ¢ a importincia de aprender a compartilhar. Essas reflexdes sao
valiosas para o desenvolvimento emocional e social das criangas, tornando o livro uma
ferramenta poderosa para promover a compreensao das relagdes familiares e o fortalecimento
dos lacos afetivos. Partindo disto, hd, sem duvidas, uma gama de identificagdo do tipo de
leitor.

O livro "Papai ¢ meu!" ¢ uma obra versatil que se destina a diferentes tipos de leitores.
Embora seja especialmente adequado para leitores iniciantes, que estdo em fase de
alfabetizacdo, devido a sua linguagem acessivel e texto claro, ele também ¢é apropriado para
leitores intermedidrios. A simplicidade da narrativa facilita a compreensdo e a leitura fluida,
tornando-o uma opg¢ao inclusiva para criangas que estdo desenvolvendo suas habilidades de
leitura.

Além disso, o livro pode desempenhar um papel importante na leitura compartilhada
entre pais, responsaveis e educadores com as criancgas. Os temas abordados na historia, como

a rivalidade entre irmaos e a importancia do compartilhamento, oferecem oportunidades
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valiosas para discussdes significativas sobre convivéncia familiar e social. Os adultos podem
aproveitar a histéria como um ponto de partida para conversas sobre emocdes,
comportamentos e valores, enriquecendo a experiéncia de leitura e promovendo o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

"Papai ¢ meu!" ¢ uma obra que transcende faixas etarias especificas, sendo acessivel e
enriquecedora para leitores iniciantes, intermedidrios e também para adultos que desejam
incentivar a reflexdo e a compreensio das dindmicas familiares e sociais com as criangas. E
uma ferramenta versatil que pode ser utilizada de diversas maneiras para promover o gosto
pela leitura e a construcdo de valores importantes.

Notadamente, a interagdo leitor-texto em "Papai ¢ meu!" ¢ uma das caracteristicas
marcantes desta obra. A narrativa ¢ construida de tal forma que as criangas podem facilmente
se identificar com as personagens e com as situagdes apresentadas. Desde o inicio da historia,
quando as irmds Bia e Nina disputam a atencdo do pai, muitas criangas podem reconhecer
sentimentos de rivalidade e desejo de exclusividade que sdo comuns em suas proprias
experiéncias familiares.

Essa identificagdo com as personagens e as emogdes retratadas na historia estimula um
envolvimento profundo com a leitura. A medida que as criangas acompanham o desenrolar
dos eventos, elas tém a oportunidade de refletir sobre suas proprias atitudes e emogdes, o que
promove uma conexdo emocional com o texto. A medida que o livro progride e as
personagens percebem a importancia de compartilhar e colaborar, os leitores sdo incentivados
a pensar sobre suas proprias interagdes com irmaos, amigos e familiares.

Consoante a pesquisa de Pontes (2015),

Essa particularidade dos contos em proporcionar a intera¢do de fatos da
realidade juntos ao mundo fantéastico, faz com que o leitor estabeleca uma
relacdo entre texto e contexto, entre o real e o ficticio, visto que ao vivenciar
as experiéncias dos personagens (elementos fantasticos), também vivenciam
as suas experiéncias do dia-a-dia, o que torna essa leitura significativa, posto
que ¢ significativo aquilo que conseguimos relacionar com a vida, com o
“eu” de cada um. (Pontes, 2015, p. 5).

A interacdo também ¢ acentuada pela linguagem acessivel e pelas ilustracdes
expressivas que enriquecem a narrativa. O uso de didlogos e a simplicidade do texto facilitam
a compreensdo das criangas, permitindo que elas se envolvam ativamente na historia. A
curiosidade e o interesse sdo constantemente estimulados quando as paginas avangam,

tornando a leitura uma experiéncia participativa e envolvente.
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"Papai ¢ meu!" ¢ um exemplo notavel de como a interagdo entre leitor e texto pode ser
cuidadosamente cultivada em uma obra de literatura infantil. Ao criar personagens e situagdes
com as quais as criangas podem se relacionar, o livro promove nao apenas a leitura ativa, mas
também a reflexdo sobre as emocdes e as relagdes interpessoais, enriquecendo assim a
experiéncia de leitura das criangas.

Nesta mesma proposi¢ado, a imagem e interagdo com o leitor. As ilustragdes de Juliana
Bollini, em "Papai ¢ meu!", desempenham um papel essencial na intensificacdo da interagao
entre o leitor e a narrativa. Elas ndo apenas complementam o texto, mas também o
enriquecem, adicionando camadas adicionais de compreensao e emocao a historia.

As imagens sdo caracterizadas pela riqueza de detalhes e pela expressividade dos
personagens, tornando-os mais facilmente identificdveis e cativantes para as criangas. Isso
permite que os leitores ndo apenas visualizem as situagdes descritas, mas também se
conectem emocionalmente com as personagens. Por exemplo, a expressdo facial das irmas
Bia e Nina, a medida que passam por suas experiéncias de rivalidade e aprendizado, ¢
claramente retratada nas ilustragdes, tornando seus sentimentos e reacdes mais tangiveis para
o publico infantil.

As imagens fornecem contexto visual para a historia, enriquecendo a compreensao das
situacdes apresentadas. As criancas podem observar detalhes nos cenarios, como o0s
brinquedos e objetos no quarto das irmds, o parque onde elas brincam e as expressdes faciais

de outros personagens, como o pai.

Figura 27 - Imagem e interagdo com o leitor

Fonte: Brenman(2018)
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Essa riqueza visual ndo apenas atrai a ateng@o dos leitores mais jovens, mas também
os envolve mais profundamente na narrativa. As ilustragdes permitem que as criancas
visualizem as a¢des e emocgoes das personagens, tornando a experiéncia de leitura mais clara e
significativa. Elas podem relacionar as imagens as suas proprias experiéncias € emogoes, 0
que contribui para uma maior identificagdo com a historia.

Portanto, as ilustracdes em "Papai ¢ meu!" ndo sdo apenas elementos decorativos, mas
sim componentes fundamentais que intensificam a interacdo entre o leitor e o texto. Elas
enriquecem a experiéncia de leitura, tornando-a mais visualmente atrativa, emocionalmente
envolvente e propicia a reflexdo, contribuindo assim para a apreciacdo e compreensdo da
narrativa infantil.

Sobre a ampliagdo do repertorio, o livro "Papai ¢ meu!" desempenha um papel
significativo na ampliacdo do repertério das criangas por meio da abordagem de temas
fundamentais para seu desenvolvimento emocional e social. Ao explorar conceitos como
compartilhamento, respeito e amor familiar, a obra oferece novas perspectivas que podem
enriquecer a compreensao das criangas sobre o mundo ao seu redor.

O tema do compartilhamento ¢ especialmente relevante, uma vez que muitas criangas
enfrentam desafios relacionados a convivéncia com irmaos, colegas e amigos. A narrativa
apresenta de forma ludica as consequéncias da rivalidade entre irmdos e a importancia de
aprender a compartilhar a ateng@o e o carinho dos pais. Isso permite que os leitores infantis
reflitam sobre suas proprias experiéncias e adquiram visdes sobre como lidar com situagdes
semelhantes.

O livro aborda o respeito como um valor essencial na convivéncia familiar. A medida
que as personagens enfrentam conflitos e desafios, as criangas podem identificar como
atitudes respeitosas podem contribuir para resolver esses problemas. Essa reflexdo sobre o

respeito também pode se estender para outras esferas de suas vidas, como escola e amizades.



111

Figura 28 - Ampliacao do repertdrio
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Fonte: Brenman (2018)

A questdo do amor familiar € central na historia, mostrando como os lacos familiares
sao valiosos e como o carinho dos pais ¢ um recurso precioso a ser compartilhado. As
criangas podem comecar a compreender a importancia das relagdes familiares e desenvolver
um senso de gratiddo e valoriza¢dao daqueles que cuidam delas.

"Papai ¢ meu!" serve como um ponto de partida para discussdes mais amplas sobre
convivéncia em sociedade e resolu¢ao de conflitos. Os educadores e pais podem aproveitar a
narrativa como uma oportunidade para explorar questdes como a empatia, a comunicacao

eficaz e a importancia de encontrar solucdes pacificas para desentendimentos.

6.7 Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos

Quando indicam que o bom mesmo era a garota ndo ter cachos, ela passa a
imaginar como seria se todo mundo mudasse o proprio jeito de ser para
agradar os outros (Andreas, 2015, p. 11)

A obra "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos", escrita por Maurilo Andreas e
ilustrada por Giselle Vargas, publicada pela Rona Editora em 2015, apresenta uma narrativa
encantadora que mergulha profundamente na jornada de autoaceitagdo de sua protagonista,

Nina.
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Figura 29 - Capa do livro Cachinhos,
Conchinhas, Flores ¢ Ninhos
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Fonte: Andreas (2015)

Nina é uma menina com cabelos cacheados e, no inicio da historia, ela se sente
desconfortavel com a aparéncia de seus cabelos, que sdo diferentes dos cabelos das outras
meninas de sua idade. No entanto, a trama assume um novo rumo quando Nina conhece outra
menina com cabelos semelhantes aos seus. Essa menina se torna uma figura importante na
vida de Nina, pois a ajuda a compreender que seus cachinhos sao lindos e tinicos.

Ao longo da narrativa, Nina passa por uma jornada emocional de autodescoberta. Ela
comega a enxergar seus cabelos cacheados ndo como uma caracteristica que a diferencia, mas
como algo que a torna especial. A metafora visual apresentada na historia, em que Nina
associa seus cachos a um jardim repleto de vida, flores e passaros, destaca a beleza singular
de sua propria identidade.

A figura dos cabelos cacheados, que Nina compara a um ninho acolhedor e a uma
concha protetora, simboliza a aceitacdo de sua individualidade e a compreensdao de que suas
caracteristicas pessoais sdo fontes de beleza e refligio. Essa transformacdo gradual na
perspectiva de Nina a faz perceber que sua autoestima e autoaceitacdo ndo devem depender de
padrdes estéticos preestabelecidos.

A histéria culmina com Nina aprendendo a amar incondicionalmente seus cabelos
cacheados e, por extensdo, a si mesma. O livro transmite uma mensagem poderosa sobre a
importancia de abracar a diversidade e valorizar as diferencas entre as pessoas. Ensina as
criangas, de forma tocante, que a verdadeira beleza reside na autenticidade e na aceitacao de

quem SOmaos.
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"Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" ¢ um livro infantil que transcende a mera
narrativa e proporciona um verdadeiro prazer pela leitura. A experiéncia de leitura ¢
enriquecida por diversos elementos que cativam e envolvem o leitor de maneira Unica.

A linguagem acessivel e envolvente de Maurilo Andreas cria uma conexao imediata
com o publico infantil. As palavras fluem suavemente, permitindo que as criangas
acompanhem a historia com facilidade. Além disso, o texto ¢ pontuado por momentos de
imagina¢do, como quando Nina comeca a fantasiar sobre como seria sem seus cachinhos,

criando um mundo de possibilidades e diversdo para o leitor.

Nessas narrativas dos contos maravilhosos as criangas ultrapassam os limites
da descodificacdo das palavras para uma leitura significativa, prazerosa e
reflexiva, na medida em que passam a estabelecer um dialogo entre elas ¢ a
narrativa. Esse processo de dialogo com a historia ocorre porque o contetido
da mensagem envolve o leitor, respondendo as suas indagagdes, levando-o a
descoberta do significado do texto (Pontes, 2015, p.9).

As ilustragdes de Giselle Vargas desempenham um papel fundamental na ampliacao
do prazer pela leitura. Elas sdo vibrantes, expressivas e repletas de detalhes que enriquecem a
narrativa visualmente. Através das imagens, as emogdes e as transformagdes emocionais de
Nina sao retratadas de forma cativante, permitindo que as criangas se identifiquem ainda mais

com a protagonista.

Figura 30 - Prazer pela leitura
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Fonte: Andreas (2015)

A jornada de autoaceitacdo de Nina, a qual ¢ o cerne da historia, envolve o leitor em
uma narrativa emocionante. A medida que Nina come¢a a imaginar como seria sem seus

cachinhos, as ilustrac¢des refletem essas fantasias de maneira colorida e criativa, estimulando a
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imaginacdo das criancas. Esse exercicio de imaginacdo ¢ uma maneira eficaz de tornar a
leitura envolvente e prazerosa.

Dessa forma, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" proporciona um prazer pela
leitura ao oferecer uma narrativa que combina uma linguagem acessivel, momentos ludicos de
imaginacao e ilustra¢des encantadoras. A historia de Nina e sua jornada de autoaceitagdo sao
contadas de maneira envolvente e inspiradora, o que torna a leitura uma experiéncia cativante
e enriquecedora para as criangas.

Sobremodo, o encantamento na historia de Nina em "Cachinhos, conchinhas, flores e
ninhos" transcende as palavras e se torna uma metafora poderosa para a aceitagdo da
diversidade e a valorizacdo das diferencgas. A trama gira em torno da jornada de autoaceitagdo
da menina, que inicialmente ndo gosta de seus cachinhos por se sentirem diferentes dos
cabelos das outras criancas de sua idade.

O encantamento desta historia reside na maneira como ela aborda questdes complexas
de maneira acessivel e comovente. Quando Nina conhece outra menina com cabelos
cacheados semelhantes aos seus, elas se tornam amigas, e essa amizade ¢ um ponto de virada
emocional para Nina. Sua nova amiga a ensina a enxergar a beleza tinica de seus cachinhos,
desencadeando uma transformagao interna profunda.

O encantamento ndo estd apenas na mensagem central da historia, mas também na
forma como essa mensagem ¢ transmitida. A narrativa ensina as criangas, de maneira
envolvente, a importancia de aceitar as pessoas como elas sdo, independentemente das
diferencas. A jornada emocional de Nina ¢ cativante, e as ilustracdes vivas e expressivas de
Giselle Vargas complementam a narrativa de maneira magistral, tornando-a ainda mais
envolvente.

Essa historia encantadora reforga a ideia de que a beleza esté intrinsecamente ligada a
diversidade, e o livro se torna uma ferramenta valiosa para promover a compreensao € a
aceitacdo das diferencas entre as criancas. Ela nos lembra que ¢é essencial celebrar a
singularidade de cada individuo, que a verdadeira beleza reside na autenticidade de sermos
quem somos. Portanto, o encantamento desta historia ndo se limita a superficie, mas penetra
profundamente na alma do leitor, deixando uma impressdo duradoura sobre a importancia da
aceitacdo e da valorizagdo das diferencas. Neste sentido, dialogando a essas condigdes, tém-se
as reflexdes.

O livro "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" é uma rica fonte de reflexdes

profundas e importantes, especialmente para o publico infantil. Através da jornada de Nina, a
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obra nos convida a mergulhar em temas essenciais como a diversidade, autoaceitacdo e

autoestima.

Figura 31 - Encantamento

Fonte: Andreas (2015)

As reflexdes suscitadas pela historia sdo profundas e relevantes. O livro nos faz
questionar a sociedade que muitas vezes impde padroes de beleza e comportamento, levando
as criancas a duvidarem de si mesmas. Através da imaginacdo de Nina, somos lembrados de
que a diversidade ¢ uma parte fundamental da vida, assim como a variedade de animais,
plantas e paisagens que ela encontra em suas fantasias. Cada ser € inico e belo a sua maneira,
e ndo ha necessidade de se esforcar para ser diferente. Essa reflexdo ¢ especialmente
enfatizada quando Nina se pergunta: "Para que mudar assim? Para que querer outra coisa?"
(Andreas, 2015, p. 21).

O livro também nos convida a considerar a importancia da aceitagao de n6s mesmos e
dos outros. Através da jornada emocional de Nina, percebemos que aceitar nossas proprias
caracteristicas e peculiaridades ¢ um passo vital em dire¢do a autoestima e a felicidade. Essa
reflexdo sobre autoaceitacdo ¢ valiosa ndo apenas para as criangas, mas para pessoas de todas
as idades.

Em resumo, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" ¢ uma obra que vai muito além
de uma historia infantil comum. Ela ¢ uma poderosa ferramenta para promover reflexdes
profundas sobre temas que afetam a todos nds, independentemente da idade. Este livro nos
desafia a abragar nossa singularidade e a celebrar a diversidade, incentivando uma visao de
mundo mais inclusiva e compassiva.

Considerando a construcao da obra, € possivel perceber de forma clara a identificacao

do tipo de leitor.
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"Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" ¢ um livro cuidadosamente direcionado para
criangas em idade pré-escolar e nos anos iniciais do ensino fundamental. Ele toca em questdes
que frequentemente sao vivenciadas por esse publico, como a preocupagdo com a autoimagem
e a busca pela aceitacdo. As criancas nessa faixa etaria, muitas vezes, estdo desenvolvendo
sua propria identidade e lidando com pressdes externas para se encaixarem em padrdes
predefinidos.

No entanto, a grandeza deste livro vai além de seu publico-alvo inicial. A mensagem
universal de aceitagdo e celebracdo da diversidade ¢ atemporal e pode ressoar com leitores de
todas as idades. Adultos também podem se identificar com as experiéncias de Nina, pois
todos, em algum momento, passamos por desafios relacionados a autoestima e a
autoaceitacao.

Assim, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" ¢ um livro que pode ser apreciado e
compreendido por uma ampla faixa etaria, desde criancas pequenas que estio comegando a
explorar sua identidade até adultos que continuam a jornada de aceitar e abracar quem sio. E
uma histéria que transcende barreiras geracionais e culturais, conectando leitores de diversas
origens através de sua mensagem de amor-proprio e aceitacdo. Junto a essa categoria,
desdobra-se a interacdo leitor-texto.

A narrativa de "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" atua como um convite a
interagdo ativa entre o leitor e o texto. Ela ndo apenas narra a jornada de autoaceitacdo de
Nina, mas também abre portas para discussoes significativas sobre diversidade e autoimagem.
O leitor ¢ convidado a se envolver profundamente com a historia, a identificar-se com os
sentimentos e desafios dos personagens e, a0 mesmo tempo, a refletir sobre suas proprias
experiéncias.

Ao longo da leitura, os leitores podem encontrar pontos de conexdo com a historia,
seja através das duvidas e insegurancas de Nina em relagdo a seus cachinhos ou das licdes de
aceitacdo que ela aprende ao longo do caminho. Essa identificagdo ¢ essencial para uma
experiéncia de leitura significativa, pois permite que os leitores se sintam parte da narrativa e,

ao mesmo tempo, incentivem a empatia € a compreensao de temas relevantes.
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Figura 32 - Interacao leitor-texto

Fonte: Andreas (2015)

A histdria de Nina serve como um ponto de partida para discussdes importantes sobre
aceitagdo, diversidade e a importancia de valorizar as caracteristicas individuais. Os leitores
sao convidados a explorar esses temas de maneira critica e a considerar como eles se aplicam
as suas proprias vidas.

Portanto, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" nio ¢ apenas uma historia a ser lida
passivamente, mas sim uma narrativa que convida os leitores a se engajarem ativamente com
o texto, a explorar suas proprias experiéncias e a refletir sobre questdes importantes de
autoimagem e diversidade. E uma interagdo enriquecedora que pode ter um impacto
duradouro no pensamento e no crescimento pessoal dos leitores de todas as idades.

Na categoria imagem e interagcdo com o leitor, percebemos que, as ilustragoes,
magistralmente criadas por Giselle Vargas, desempenham um papel fundamental na intensa
interagdo entre o leitor e a narrativa. Elas transcendem o simples aspecto visual, atuando
como janelas para o mundo emocional de Nina e ampliando a compreensao da historia.

Cada ilustracdo ¢ uma obra de arte por si s, repleta de detalhes e expressividade. Elas
ndo apenas retratam as cenas, mas também capturam as emocdes e sentimentos dos
personagens, enriquecendo a experiéncia de leitura. Ao observar as expressdes no rosto de
Nina, os leitores podem se identificar com suas duvidas, tristezas e, eventualmente, sua
alegria ao aprender a aceitar a si mesma.

As ilustracoes fornecem uma dimensao adicional a historia. Elas iluminam a
imaginacdo, a medida que o leitor acompanha Nina em suas fantasias criativas sobre como

seria se seu cabelo fosse diferente. Essas imagens vividas ndo apenas cativam o leitor
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visualmente, mas também o convidam a explorar os pensamentos e as perspectivas da
protagonista, enriquecendo ainda mais a experiéncia.

Em suma, as ilustragdes deslumbrantes de Giselle Vargas desempenham um papel
fundamental na interacdo emocional entre o leitor ¢ a histéria. Elas transcendem a mera
funcdo decorativa, proporcionando uma conexdo profunda com os personagens e ajudando o
leitor a mergulhar nas complexidades da jornada de autoaceitacdo de Nina. E por meio dessas
imagens que o leitor se torna parte integrante da narrativa, enriquecendo sua experiéncia e
compreensao do poderoso tema da diversidade e aceitacao.

Acerca da ampliacdo do repertorio, podemos perceber inimeras habilidades a serem
desenvolvidas, pois ao explorar com sensibilidade e empatia as complexidades da diversidade
e autoaceitacdo, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" desempenha um papel vital na
expansao do repertorio do leitor, enriquecendo sua compreensao do mundo e das relagdes
humanas.

Esta obra cativante permite que os leitores, independentemente de sua idade,
mergulhem em um universo que celebra as diferencas. Através da jornada de Nina, a narrativa
apresenta a ideia de que a beleza e a aceitacdo residem na singularidade de cada individuo.
Essa mensagem poderosa ndo apenas sensibiliza o leitor para a diversidade como uma parte
fundamental da experiéncia humana, mas também incentiva uma perspectiva mais inclusiva e
tolerante em relag@o aos outros.

Ao internalizar as reflexdes despertadas por esta historia, os leitores sdo incentivados a
pensar criticamente sobre suas proprias atitudes e preconceitos. Eles comegam a apreciar a
importancia de aceitar a si e aos outros, independentemente das diferencas externas, e a
perceber que a verdadeira beleza estd na autenticidade de cada ser humano.

Portanto, "Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos" ¢ uma obra fundamental para a
formacao de leitores mais conscientes, abertos e inclusivos, contribuindo significativamente
para a ampliacdo de seus horizontes, do seu repertorio cultural e da compreensdo das nuances

da diversidade humana.

6.8 Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas

Cada letra serve de mote para a producdo poética, relacionando-se a
elementos cujos nomes se iniciam por ela, os poemas vao sendo construidos
com base neste imaginario (Monteiro, 2018, p. 04).
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No formato peculiar de um dicionario ilustrado, "Pequeno dicionario de coisas boas,
bonitas e gostosas" convida os leitores a explorarem um catdlogo encantador de palavras que
descrevem os prazeres simples e as belezas cotidianas. Este livro organizado em ordem
alfabética ¢ muito mais do que uma colecao de defini¢des, ¢ uma celebragao efusiva da vida e

suas pequenas maravilhas.

Figura 33 - Capa do Livro Pequeno
Dicionario de Coisas Boas, Bonitas e
Gostosas

FE) eamors cwanmr

Fonte: Monteiro (2016)

A cada entrada neste "dicionario" corresponde uma palavra que evoca algo agradavel,
belo ou delicioso, acompanhada de uma definigdo precisa e uma ilustracdo que déa vida a
esséncia da palavra. Essas palavras e imagens atuam em conjunto para ressaltar as pequenas
alegrias e encantos que permeiam nossa jornada didria, encorajando os leitores a desenvolver
um profundo aprego pela beleza e pelos prazeres do mundo ao seu redor.

Por meio das paginas deste livro, os leitores sdo convidados a explorar, de forma
poética, a profusdo de maravilhas que podem ser encontradas nos detalhes mais simples e nas
experiéncias mais comuns. Este convite ¢ uma jornada de otimismo, gratiddo e apreciacao,
destinada a inspirar uma perspectiva renovada da vida.

Em esséncia, "Pequeno diciondrio de coisas boas, bonitas e gostosas" ¢ mais do que
uma obra literaria: ¢ um tributo efervescente a alegria de viver, uma celebracao das pequenas
alegrias que preenchem nossos dias e uma lembranca constante de que a beleza estd sempre
ao nosso alcance, esperando ser descoberta e apreciada. Este livro ¢, verdadeiramente, uma
experiéncia de leitura calorosa e enriquecedora que nos convida a abracar a riqueza do mundo

que nos cerca.
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"Pequeno diciondrio de coisas boas, bonitas e gostosas" ¢ uma verdadeira fonte de
prazer pela leitura, oferecendo uma experiéncia cativante e encantadora para os leitores. Com
sua estrutura unica de dicionario, o livro permite que as criangas explorem suas paginas de
maneira autonoma, descobrindo palavras e imagens que evocam alegria, beleza e delicias.

A organizacdo alfabética das palavras, seguida de definicdes cuidadosamente
elaboradas e ilustragdes vibrantes e convidativas, convida os leitores a mergulharem em um
universo de descobertas. Essa estrutura flexivel permite que as criangas escolham suas
palavras favoritas e voltem a elas repetidas vezes, ampliando assim seu vinculo com o livro.

Além disso, a escrita em forma de poesia presente na obra acrescenta uma dimensao
de ritmo e musicalidade a leitura. Cada palavra ¢ como uma nota em uma cang¢ao, criando um
fluxo agradavel que envolve os leitores e os convida a saborear cada pagina. O livro se torna
uma experiéncia multissensorial, onde a linguagem e as ilustragdes se unem para cativar os

sentidos das criangas.

Figura 34 - Prazer pela leitura

Amora, fruta gostosa

Amigo, gente do bem

Azul, uma cor bonita
Vocé néo acha, também?

Fonte: Monteiro (2016)

"Pequeno diciondrio de coisas boas, bonitas e gostosas" ndo ¢ apenas um livro para
ser lido, mas uma jornada sensorial que proporciona um prazer duradouro pela leitura. E uma
obra que celebra a linguagem, a imaginacdo e a capacidade de apreciar as pequenas
maravilhas da vida de forma poética e encantadora.

O encantamento em "Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas" cativa de
maneira excepcional. A sele¢do cuidadosa das palavras e as ilustragdes que as acompanham
pinta um universo repleto de maravilhas, desde o saboroso bolo de chocolate até o céu

estrelado (Monteiro, 2016, p. 7). Essa abordagem positiva e otimista tem o poder de encantar
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e envolver profundamente o leitor infantil, expandindo sua capacidade de perceber a beleza
no mundo cotidiano.

O encantamento gerado por este livro ndo esta apenas na forma como ele celebra as
pequenas alegrias da vida, mas também na maneira como ele convida a crianca a explorar
essas maravilhas por si mesmas. Cada palavra e imagem sdo como portas que se abrem para
um mundo de descobertas e admiracio. E uma experiéncia que ensina a apreciar as sutilezas e
os encantos que passam muitas vezes despercebidos em nosso dia a dia agitado.

Na estrutura da produgdo, ¢ preponderante verificar, também, as reflexoes. "Pequeno
dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas" nao se limita apenas a encantar, mas também a
provocar reflexdes profundas. Apesar da simplicidade do tema, a obra convida o leitor a
refletir sobre a importancia de valorizar as pequenas coisas da vida e de manter uma visao
positiva e agradecida.

Como destacado no trecho (Monteiro, 2016, p. 4):

“Sao tantas as coisas boas
Tao bonitas e gostosas
Tantas coisas coloridas
Tantas macias, cheirosas
Olhe em volta para o mundo

E vocé vai ter as provas.

Doce, musica, poesia

O canto do passarinho
Uma nuvem 14 no céu
Uma beijoca, um carinho
Mas aqui no dicionario

O que cabe ¢ bem pouquinho...

Nele est4d a minha lista
Mas faga a sua também
Escreva no seu caderno
Ou pense andando na rua
A cabeca aqui na terra

Ou a cabega 14 na lua”
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Neste trecho, a autora Bia Monteiro e o ilustrador Arthur Duarte convidam o leitor a
apreciar as pequenas alegrias ¢ maravilhas da vida. Ele destaca que, embora o dicionario
contenha apenas uma pequena amostra dessas maravilhas, cada pessoa pode criar sua propria
lista de coisas boas, bonitas e gostosas. Isso estimula a crianga a refletir sobre o que ¢

significativo e especial em sua propria vida e a cultivar uma atitude de gratidao.

Figura 35 - Reflexdes

o lo passarinho
Uma nuvem L4 no céu
Uma beijoca, um carinho

Mas aqui no dicionério

O que cabe é bem pouquinho.

Fonte: Monteiro (2016)

A paisagem também sugere que a beleza e a alegria podem ser encontradas em todos
os lugares, seja na musica dos passaros, nas nuvens no céu ou em gestos simples de carinho.
Essa reflexdo profunda sobre a simplicidade e a beleza cotidiana ¢ uma licdo valiosa que pode
ajudar as criangas a desenvolver um senso de apreciacdo € uma visao mais positiva do mundo
ao seu redor.

De acordo com Gomes (2019, p. 12),

A Literatura Infantil, além de educar, instruir e divertir, contribui
valorosamente na constru¢cdo de adultos pensantes e criticos. Coelho e
Santana (1996) afirmam que tais historias propiciam tanto a obtencdo de
conhecimentos, como de valores. Também moldam e modelam a
personalidade de seu leitor, que adquire gradualmente niveis de
sensibilizagdo e empenhamento pertinentes para uma agdo participativa em
prol do meio ambiente.

O livro "Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas", portanto, inspira

reflexdes sobre a importancia de valorizar e celebrar as pequenas alegrias que tornam a vida
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especial. E uma obra que ensina a encontrar beleza e significado nas coisas simples e a
cultivar uma mentalidade de gratidao.

Diante das reflexdes exploradas na obra, verificamos a identificagdo do tipo de leitor.
O livro pode ser particularmente atraente para leitores iniciantes, que estdo comecando a
descobrir o prazer da leitura. A combinacdo de palavras, defini¢cdes e ilustragdes oferece
multiplas entradas para a compreensdo do texto, facilitando o processo de leitura para os mais
jovens.

No didlogo a isso, a interagdo leitor-texto no "Pequeno dicionario de coisas boas,
bonitas e gostosas" ¢ especialmente cativante. Sobretudo, para leitores iniciantes no inicio de
sua jornada de descoberta do mundo da leitura. A obra oferece uma abordagem unica que
combina palavras, defini¢cdes e ilustragdes, criando uma experiéncia de leitura acessivel e
envolvente para os leitores que estdo iniciando seu processo de leitura.

A estrutura de dicionario do livro fornece uma organizacdo clara e familiar,
semelhante a um livro de referéncia. Isso ajuda os leitores a se sentirem confortaveis e
confiantes ao explorar o texto. Cada palavra ¢ acompanhada de uma defini¢do concisa e de
uma ilustragdo atraente, tornando mais facil para as criangas compreenderem o significado das
palavras.

A natureza visual do livro, com ilustragdes coloridas, ¢ especialmente atraente para
leitores em desenvolvimento. As imagens ndo apenas complementam o texto, mas também
ajudam a contar a historia de maneira visual, proporcionando uma experiéncia de leitura mais
rica e envolvente.

Portanto, o "Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas" ¢ um recurso
valioso para leitores iniciantes, pois oferece uma introducdo amigavel a leitura e ao poder das
palavras. A combinagdo uUnica de texto e imagens torna a obra acessivel e envolvente,
incentivando os leitores mais jovens a explorarem o mundo da leitura com entusiasmo e
curiosidade.

Concernente a imagem e interagdo com o leitor no "Pequeno dicionario de coisas
boas, bonitas e gostosas" ¢ cuidadosamente incentivada por meio da estrutura tnica do livro.
A obra oferece uma experiéncia de leitura que permite as criancas interagirem com o
conteudo de maneiras variadas e flexiveis.

Quanto a estrutura de dicionario do livro possibilita que cada entrada seja lida de
forma independente. Isso significa que as criancas podem escolher palavras que lhes
interessem particularmente e explorar as defini¢cdes e ilustragdes relacionadas a essas

palavras. Essa abordagem flexivel permite que os leitores escolham o ritmo e a direcdo de sua
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leitura, o que ¢ especialmente importante para os leitores novatos que estdo desenvolvendo
suas habilidades de leitura.

Assim, a obra convida os leitores a refletirem sobre as palavras e as imagens
apresentadas, estimulando a curiosidade e o pensamento critico. As criangas podem criar suas
proprias associacdes e interpretacdes para as palavras e as ilustracdes, o que promove a

criatividade e a imaginagao.

Figura 36 - Imagem e interagdo com o leitor

Fonte: Monteiro (2016)

Essa interagdo leitor-texto versatil e envolvente faz do "Pequeno dicionario de coisas
boas, bonitas e gostosas" uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento das habilidades de
leitura das criangas. Ele ndo apenas apresenta palavras e suas definicdes, mas também
incentiva os leitores a participarem ativamente da historia, tornando a experiéncia de leitura
mais pessoal e significativa.

Nessa estrutura, tem-se a ampliagdo do repertorio. "Pequeno dicionario de coisas
boas, bonitas e gostosas" desempenha um papel notdvel na ampliagdo do repertdrio dos
leitores, oferecendo beneficios tanto no desenvolvimento vocabular quanto na apreciagdo
estética do mundo ao seu redor.

Em relacdo ao vocabulario, a obra introduz uma variedade de palavras que descrevem
coisas boas, bonitas e gostosas, muitas das quais podem ser novas para o leitor. Isso enriquece
o repertorio de vocabulario das criangas, expandindo seu conhecimento e compreensdo da
lingua portuguesa. Assim, o livro apresenta defini¢des claras e acessiveis para cada palavra, o

que ajuda as criangas a consolidar seu entendimento das palavras de maneira contextualizada.
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Além do aspecto linguistico, a obra também contribui para a ampliacdo do repertorio
estético. As ilustracdes vibrantes e expressivas de Bia Monteiro enriquecem a experiéncia de
leitura, permitindo que as criangas apreciem a beleza das coisas retratadas no livro. As
imagens capturam a esséncia das palavras de forma visualmente atraente, incentivando os
leitores a observar, compreender e valorizar as pequenas maravilhas que cercam suas vidas
cotidianas.

Assim, "Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e gostosas" nos convida a
desenvolver uma apreciacdo mais profunda e consciente das coisas belas e prazerosas que
existem em seu entorno. Isso resulta em uma ampliagdo significativa do repertorio linguistico
e estético dos leitores, enriquecendo sua compreensdo do mundo e sua capacidade de

expressar suas proprias experiéncias e emogaoes.

6.9 Na rua do sabao

Os meninos, de brincadeira, cantam a cantiga popular cai, cai, baldo e fazem
0 que podem para atingir o objeto, fazendo-o cair, mas o baldo acaba
subindo bem alto e cai bem mais distante: no mar (Bandeira, 2013, p. 17).

r

"Na rua do sabdo" ¢ uma obra poética intemporal escrita por Manuel Bandeira

2

originalmente publicada em 1924 em seu livro "Ritmo Dissoluto". Este poema representa um
emocionante tributo a infancia do autor, uma nostalgica viagem as suas lembrancgas de Recife,

Pernambuco.

Figura 37 - Capa do Livro Na rua do sabdo

MANUEL BANDEIRA

NA RUA DO
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A poesia comeca com a evocacdo vivida da Rua do Sabdo, uma modesta via em
Recife, onde a vida fervilha com a alegria das criangas que a habitam. Bandeira descreve com
carinho a casa onde passou sua infancia, com seu charme simples e acolhedor.

A medida que o poema se desenrola, Manoel Bandeira nos leva em uma jornada
emocional por suas memorias de infancia. Ele revive seus dias brincando na rua com seus
amigos, suas experiéncias na escola e suas contribui¢des nos afazeres domésticos para ajudar
os pais. Uma figura central em suas lembrangas ¢ a de sua mae, que partiu quando ele ainda
era uma crianca.

No desfecho do poema, o autor reflete sobre o periodo da infancia. Bandeira pinta a
infancia como um tempo repleto de felicidade e inocéncia, um periodo da vida que, apesar de
ja ter passado, merece ser lembrado e valorizado.

"Na rua do sabao" ¢ um poema que transcende o tempo e as geracdes, convidando o
leitor a revisitar suas proprias experiéncias de infincia e a refletir sobre as maravilhas e licdes
dessa fase unica da vida. A poesia de Manoel Bandeira ¢ um lembrete de que nossas
memorias mais queridas e significativas podem ser encontradas nos lugares mais simples e
nas experiéncias mais auténticas.

O prazer pela Leitura é marca indelével nesta produgdo. De fato, o poema, intitulado

"Na rua do sabao", proporciona um prazer sublime ao leitor, que vai além da simplicidade da
linguagem utilizada por Manuel Bandeira. O que torna a leitura verdadeiramente prazerosa ¢ a
riqueza e a profundidade das imagens evocadas pelo autor. Bandeira tem a notdvel habilidade
de transportar o leitor para a sensa¢do da infancia, repleta de suas proprias alegrias, tristezas e
mistérios.

A leitura deste poema ¢ verdadeiramente envolvente, pois o autor ndo apenas descreve
suas memorias de infancia, mas também as transmite com uma intensidade emocional que
ressoa profundamente com os leitores. A medida que as palavras fluem pelas paginas, somos
imersos nas lembrangas do autor, sentindo a energia e a vivacidade da Rua do Sabao, as
brincadeiras com os amigos, a experiéncia escolar e o afeto da familia.

O prazer pela leitura também ¢ enriquecido pela empatia que o leitor desenvolve com
a obra ao longo do poema. A medida que o autor compartilha suas lembrangas e emogdes, 0
leitor se sente conectado a sua jornada, revisitando suas proprias experiéncias de infincia e

relembrando as complexidades dessa fase da vida.

Na opiniao de Pontes (2015, p. 11),
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Podemos afirmar ainda que as historias dos contos trazem fatos reais que sdo
associados a imaginagdo, ¢ através delas as criangas percorrem as emocgoes
das situagOes pelas quais os personagens passam, levando-as a projectarem-
se nas historias lidas e a fazerem previsdes, levantando hipoteses sobre as
accOes posteriores dos personagens, suscitando questionamentos e ainda
estabelecerem relacGes entre o enredo da histdria lida e a realidade ficcional.

Em suma, "Na rua do sabao" ¢ um poema que oferece um prazer profundo e duradouro
aos leitores. Sua simplicidade linguistica se combina de maneira magistral com a capacidade
de evocar sentimentos e imagens da infincia, criando uma experiéncia de leitura rica e
emocionalmente envolvente. Dessa forma, a categoria encantamento ¢ percebida, pois a
maestria de Manuel Bandeira em criar uma narrativa envolvente de suas lembrancas de
infancia ¢ verdadeiramente encantadora. O poema "Na rua do sabao" transporta os leitores
para esse cenario, permitindo que eles ndo apenas leiam suas palavras, mas que vejam, ougam

e sintam as experiéncias da infancia como se estivessem la. (Bandeira, 2013, p.05)

O que custou arranjar aquele baldozinho de papel!

Quem fez foi o filho da lavadeira.

Um que trabalha na composig@o do jornal e tosse muito.

Comprou o papel de seda, cortou-o com amor, compds 0s gomos oblongos...
Depois ajustou o morrdo de pez ao bocal de arame.

“Ei-lo agora que sobe, — pequena coisa tocante na escuriddo do céu”.

O encantamento gerado por esse poema ¢ resultado da capacidade de Bandeira de
evocar imagens tdo claras e emocionalmente carregadas. Quando ele descreve a criagdo do
baldo de papel, por exemplo, somos transportados para aquele momento magico, em que as
maos habilidosas do filho da lavadeira trabalham com amor e cuidado para dar forma a essa
pequena maravilha. Sentimos a ansiedade e a expectativa da crianga enquanto o baldozinho ¢
langado ao céu noturno, criando uma imagem tocante € memoravel.

A escolha das palavras e a cadéncia poética do poema contribuem para o
encantamento. O autor descreve sua infincia com um olhar nostalgico e afetuoso, enchendo
suas palavras de emocdo. O trecho destacado revela ndo apenas a criacdo do baldo, mas
também o sentimento de unido e criatividade que permeava sua infancia na Rua do Sabdo. A
simplicidade desses momentos cotidianos ¢ apresentada com uma delicadeza que toca o

coracao do leitor. Além disso, tém-se as reflexoes.
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Figura 38 - Reflexdes

 EHoagon que sobe, - pequens cos tocante.
L neesuridiodocku.
Levou tempo para criar lego.
‘Bambeava, tremia todo e mudava de cor.
Amolecada da Rua do Sabdo
(Gritava com maldade:

Cai cai balo!

Fonte: Bandeira (2013)

O poema "Na rua do sabdo" de Manuel Bandeira oferece aos leitores inumeras
oportunidades de reflexdo, abrindo janelas para a contemplacdo de temas profundos e
universalmente significativos. O autor, por meio de sua habilidade poética, incita o leitor a
refletir sobre varios aspectos da vida e da experiéncia humana. Primeiramente, o poema nos

faz refletir sobre a efemeridade da infancia. (Bandeira, 2013, p.07)

Levou tempo para criar folego.
Bambeava, tremia todo € mudava de cor.
A molecada da Rua do Sabao

Gritava com maldade:

Cai cai baldo!

]

Nao caiu na Rua do Sabao.
Caiu muito longe... Caiu no mar, — nas aguas puras do mar alto.

Ao descrever as brincadeiras e os momentos felizes da Rua do sabdo, o autor nos
recorda da fugacidade dessa fase da vida. Ele evoca a imagem da crianga com seu balao de
papel, um simbolo da inocéncia e da alegria da infincia, mas também uma representacao da
fragilidade e da brevidade desse periodo. Essa reflexdo nos lembra da importancia de
valorizar cada momento da infancia, pois eles passam rapidamente.

O poema nos leva a refletir sobre a inevitabilidade da perda. A cena em que o baldo ¢
langado ao céu e, em vez de cair na Rua do sabdo, cai muito longe no mar, nos lembra que,
eventualmente, todas as coisas se desvanecem ou se afastam de nds. Essa é uma metafora

poderosa para a perda e o distanciamento que enfrentamos ao longo da vida. O poema nos
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convida a considerar como lidamos com essas perdas e como guardamos as memorias daquilo
que ja foi parte de nos.

Por fim, o poema também nos faz refletir sobre a importancia de preservar e valorizar
nossas memorias. A Rua do sabao representa um espago carregado de lembrangas e nostalgia
para o autor. Ao revisitar essas lembrangas e compartilha-las por meio de sua poesia, Manoel
Bandeira nos ensina que nossas memdorias sdo tesouros a serem guardados e celebrados. Ele
nos convida a olhar para trds e apreciar a beleza das experiéncias passadas, mesmo que
estejam distantes no tempo ou no espago. Nestes versos, fica evidenciada a identificacdo do

tipo de leitor.

Figura 39 - Identificacdo do tipo de leitor

0 que custou ararjar aquele balsozinho de papel!
Quem fezfol o filho da lavadeira.
Um que trabalha na composicio do jornal e
= tosse muito.
Comprou o papel de seda, cortou-o com amo,
{compds os gomos oblongos..
Depols ajustou 0 morréo de pez 30 bocal de arame.

Fonte: Bandeira (2013)

Embora o poema "Na rua do sabao" possa ser apreciado por leitores de todas as
idades, ele carrega um apelo especial para leitores mais maduros, que trazem consigo suas
proprias memorias de infancia. A obra de Bandeira convida esses leitores a uma jornada
nostalgica, na qual eles podem se identificar com as experiéncias e emogdes descritas no
poema.

Os versos que mencionam o "baldozinho de papel" e o "filho da lavadeira" evocam
uma atmosfera de simplicidade e inocéncia da infincia que ressoa profundamente com
aqueles que cresceram em ambientes semelhantes. Leitores mais velhos podem se ver
transportados para suas proprias lembrangas de infancia, relembrando os brinquedos
modestos, as brincadeiras ao ar livre e a alegria genuina que permeava esses momentos.

Este belo poema convida os leitores a refletirem sobre como suas proprias

experiéncias de infincia se comparam as de Bandeira. Isso pode abrir uma janela para a
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introspec¢do e a comparacao entre diferentes geragcdes e vivéncias. Os leitores mais velhos
podem se perguntar como a infancia deles foi moldada pelas circunstancias da época e como
suas proprias memorias se sobrepdem ou contrastam com as memdorias evocadas por pelo
autor.

O poema age como uma ponte entre as experiéncias do leitor e as experiéncias do
poeta, convidando uma identificacdo profunda e a possibilidade de uma conexdao emocional
mais rica e significativa com o texto. Ele oferece aos leitores mais velhos a oportunidade de
revisitar sua propria infancia e relembrar as alegrias e desafios que moldaram suas vidas,
tornando a leitura uma experiéncia pessoal e enriquecedora. Ainda, de forma harmoniosa, h4 a
interacdo leitor-texto.

A interagdo entre o leitor e o texto no poema "Na rua do sabao" ¢ verdadeiramente
intensa e profunda. Isso se deve, na maioria, as habilidades poéticas de Manuel Bandeira em
criar imagens evocativas que ressoam com a experiéncia humana universal da infancia e da
passagem do tempo.

Primeiramente, as descri¢des ricas e emotivas de Bandeira transportam o leitor para a
Rua do Sabao e o imergem nas sensagoes, sons ¢ emog¢des da infancia. O uso cuidadoso das
palavras permite que o leitor visualize a cena, sinta a alegria das brincadeiras, ouca o som do
baldo de papel subindo aos céus e até mesmo experimente a nostalgia e a saudade que o autor
sente por esses momentos distantes. Isso cria uma conexdo profunda e empatica entre o leitor
e o texto, a medida que o leitor ¢ levado a refletir sobre suas proprias experiéncias € memorias
de infincia.

Logo, o poema oferece uma oportunidade unica para o leitor se envolver em um
didlogo interno. A medida que o leitor avanga na leitura, pode se identificar com as
experiéncias e emogoes descritas por Bandeira. Isso leva a uma reflexdo pessoal sobre a
propria infancia, as alegrias e tristezas vivenciadas, e como essas experiéncias moldaram sua
propria identidade. O leitor ¢ convidado a mergulhar em suas proprias memorias e a compara-
las com as do autor, criando uma conexao emocional profunda com o texto.

Considerando a imagem e interagdo com o leitor, a constru¢ao cuidadosa da imagem
da rua humilde e dos momentos vividos na infancia no poema cria uma conexao profunda e
empatica com o leitor. As imagens pintadas por Bandeira ndo sdo apenas visuais; elas sdo
uma janela para um mundo de emogdes, sentimentos e experiéncias que transcendem as
palavras.

Quando o leitor visualiza a "Rua do sabao" e as criancas brincando nela, ndo esta

apenas vendo uma cena; estd sendo transportado para a propria infancia, relembrando
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momentos de brincadeiras nas ruas, risos com amigos ¢ a sensac¢do de liberdade que a infancia
proporciona. As palavras e imagens de Bandeira despertam ndo apenas a visdo, mas também
os sentidos, permitindo que o leitor sinta a nostalgia, a alegria e at¢ mesmo a melancolia que

permeiam as memorias de infancia.

Figura 40 - Imagem e interagdo com o leitor

Cai cai baldo!

Fonte: Bandeira (2013')

A interagdo entre as palavras e as imagens cria uma experiéncia envolvente e imersiva,
na qual o leitor se torna parte da narrativa. Ao visualizar a cena do baldao de papel subindo no
céu, o leitor pode quase sentir a ansiedade e a excitagdo das criancas que o observam. Quando
o poema descreve o baldo caindo no mar, a sensa¢do de perda e inevitabilidade se torna quase
tangivel.

Essa interagdo entre texto € imagem nao apenas enriquece a experiéncia de leitura,
mas também permite que o leitor se conecte emocionalmente com o poema. O leitor nao
apenas lé as palavras; ele as vivencia, experimenta e se identifica com as emocgdes € as
memorias compartilhadas por Bandeira. Isso torna a experiéncia de leitura ndo apenas
intelectual, mas profundamente emocional, deixando uma impressdao duradoura na mente e no
coracao do leitor.

Diante disso, denota-se a ampliagdo do repertorio. O poema "Na rua do sabao" ndo ¢
apenas uma obra poética que encanta o leitor, mas também um meio de enriquecer o
repertério do leitor em varios aspectos. Em primeiro lugar, ele permite ao leitor apreciar mais
profundamente a habilidade poética e o talento de Manuel Bandeira. Através de sua prosa
poética habilmente tecida, Bandeira pinta uma imagem real de sua infancia, permitindo que o

leitor mergulhe nas cores, sons e emog¢des daqueles dias distantes. Através desse mergulho
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nas memorias do autor, o leitor adquire uma compreensdo mais profunda da riqueza e
complexidade da linguagem poética.

Além disso, poema amplia o repertdrio do leitor em relagdo a uma série de temas
importantes. Aborda a infincia como um periodo de inocéncia e alegria, mas também de
perda e saudade. Convida o leitor a refletir sobre a efemeridade da vida e a importancia de
valorizar as memorias que moldam nossa identidade. Essas reflexdes ndo apenas enriquecem
a experiéncia de leitura, mas também oferecem opinides sobre a condi¢do humana e a
passagem do tempo.

O poema também oferece uma visdo intima e pessoal da vida e cultura do Recife na
época de Bandeira. Através de suas descricdes detalhadas da Rua do sabdo e das atividades
cotidianas das criangas, o leitor ¢ transportado para um mundo que pode ser muito diferente

do seu proprio, expandindo assim sua compreensdo da diversidade cultural e historica.

6.10 Varinha de imaginar

As vivéncias das criancas sdo mostradas com delicadeza, humor e poesia. A
cada pagina as ilustragdes dialogam com o texto escrito de modo a
proporcionar outro elemento Iudico, que sdo as rimas que surgem a cada
transformacgao, desafiando aqueles que fazem magicas (Ponce,2016, p. 37).

"Varinha de imaginar", obra escrita por Marco Antonio Ponce e ricamente ilustrada
por Suzete Armani, ¢ um encantador livro infantil langado pela Editora Compor em 2016. A
trama gira em torno de duas criancas, Benjamin e Milena, que mergulham em um mundo de
brincadeiras repletas de imaginag¢do, usando um simples graveto como sua "varinha de
imaginar". Com uma imaginacao fértil, a varinha magica se transforma em uma miriade de
objetos e seres vivos, desde um caminhdo até uma caveira, de um chafariz a uma mangueira.
As proprias figuras dos pais das criangas sdo reimaginadas de maneiras criativas e ladicas - o

pai se torna uma cama aconchegante e a mae, um delicioso manjar.
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Figura 41 - Capa do Livro Varinha de
Imaginar

MARCO ANTONIO PONCE o~

VARINHA
DE IMAGINAR

LUSTRACOES DE SUZETE ARMANI

Os versos deste livro sdo um verdadeiro deleite para os sentidos, repletos de
sonoridade, graca e beleza, criando uma melodia literaria que cativa e estimula a imaginacao
do leitor. No cerne dessa narrativa reside uma metafora poderosa sobre a importancia crucial
da imaginagdo no desenvolvimento das criancas. O livro enfatiza o valor de utilizar a
imaginacdo para brincar, criar histérias e compartilhar experiéncias marcantes com os outros,
transmitindo uma mensagem profunda e significativa aos leitores jovens.

"Varinha de imaginar" ¢ uma porta para um mundo magico e criativo em que as
criangas sdo incentivadas a explorar os limites de suas proprias mentes. Por meio dessa
historia envolvente, os leitores sdo lembrados da maravilha da imaginacdo e da importancia
de cultiva-la desde tenra idade. E uma obra que celebra a grande capacidade das criangas de
transformar o comum em extraordinario ¢ de ver magia onde os olhos dos adultos muitas
vezes falham. Entdo, elenca-se o prazer pela Leitura.

"Varinha de imaginar" ¢ uma obra que, desde as primeiras paginas, ¢ capaz de
proporcionar um prazer genuino pela leitura. A narrativa poética de Marco Antonio Ponce,
repleta de ritmo e sonoridade, envolve o leitor de forma cativante. Os versos t€ém o poder de
criar uma melodia literaria que estimula a imaginacao e encanta criangas de todas as idades.

O uso da "varinha de imaginar" como elemento central da histéria ¢ uma escolha
brilhante que mantém o interesse do leitor ao longo de toda a narrativa. A curiosidade sobre as
proximas transformagdes que a varinha pode realizar mantém as criancas envolvidas na

leitura, fazendo com que elas queiram descobrir o que acontecera a seguir.
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A Literatura Infantil exibe o potencial de instigar o imaginario e estimular o
desenvolvimento da criatividade e sensibilidade, ultrapassando as maneiras
de conhecer e fazer. O psicanalista Walter Boechat afirma que a fantasia ¢é
benéfica para a crianga lidar com o ambiente ao seu redor, bem como em
outros momentos da vida, pois o homem criativo é aquele que fantasiou
quando crian¢a (Gomes, 2019, p.73).

Além disso, a maneira como a historia convida as criangas a participarem ativamente
da narrativa, imaginando suas proprias transformagdes e aventuras, contribui para o prazer
pela leitura. Os leitores se tornam coautores da histdria, criando mentalmente as imagens e os
cenarios das transformag¢des descritas no livro.

Portanto, "Varinha de imaginar" ndo apenas oferece uma leitura prazerosa devido a
sua linguagem poética e ritmada, mas também estimula a imaginagdo e a participagdo ativa do
leitor, tornando a experiéncia de leitura ainda mais envolvente e gratificante. E uma obra que
celebra o poder da imaginagao e o prazer de explorar novos mundos por meio das palavras.
Indubitavelmente, o encantamento presente em "Varinha de imaginar" ¢ profundamente
inspirador, pois esta enraizado na magia da imaginacdo. As criancas, Benjamin e Milena, nos
conduzem por um mundo onde a realidade e a fantasia se mistura de maneira cativante.
Através dessa trama, testemunhamos como esses pequenos protagonistas transformam e
moldam o ambiente ao seu redor de maneiras fascinantes, seja ao se tornarem objetos
cotidianos ou ao realizarem metamorfoses extraordindrias.

A representacdo ludica da imaginagdo nas paginas do livro ¢ uma homenagem a
esséncia da infincia, a capacidade inigualdvel das criangas de enxergarem o extraordinario no
comum e de transformarem o mundo ao seu redor com sua criatividade. Conforme
exploramos os versos, podemos nos deleitar com passagens como aquelas em que o pai se
torna uma cama aconchegante e a mae, um delicioso manjar. Essa imaginacdo fértil nos
remete a sensa¢do de maravilha e encantamento que permeia a infancia. “O pai virou uma
cama € a mae virou um manjar. S6 pararam ao dormir com a chegada do luar.” (Ponce, 2016,
p- 32-33).

Além disso, a historia destaca como as criancas estdo profundamente imersas em sua
fantasia, perdendo-se nesse mundo de possibilidades. Os versos que mencionam que as
brincadeiras s6 param com a chegada do luar nos lembram da imersdo total das criangas na
imaginagdo, em um estado de encantamento que as transporta para além das preocupacoes €

responsabilidades da vida cotidiana.
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"Varinha de imaginar" nos convida a celebrar a magia intrinseca a infincia e a apreciar
como as criangas veem ¢ transformam o mundo com seus olhos inocentes e criativos. E uma
obra que nos recorda que a imaginagao ¢ uma forg¢a incrivel que nao apenas enriquece nossas

vidas, mas também nos mantém conectados com nosso lado mais ludico e encantados.

Figura 42 - Encantamento

Fonte: Ponce (2016)

Sobretudo, "Varinha de imaginar" provoca reflexoes essenciais sobre a riqueza € o
poder da imaginagdo na vida das criancas. Ao acompanharmos Benjamin e Milena em suas
aventuras com a varinha magica, somos convidados a refletir sobre como a imaginacio
desempenha um papel preponderante no jogo e na criacao de historias.

A obra destaca a imaginacdo como uma ferramenta valiosa para explorar o mundo e
expressar ideias criativas. Através das brincadeiras das criangas, vemos como a varinha ¢
capaz de transformar objetos e seres vivos de maneiras surpreendentes, estimulando a
curiosidade e a criatividade. Essas reflexdes nos fazem lembrar que a imaginacdo ¢ uma
habilidade inestimavel que permite as criangas verem o extraordinario no comum,
incentivando a exploragdo e a descoberta.

“Vocé vai virar uma mangueira. E se eu me furar inteira?” (Ponce, 2016, p. 18-19)

O didlogo entre Benjamin e Milena, como exemplificado nas paginas 18 e 19, nos leva
a refletir sobre como as criangas também sao capazes de usar a imaginagdo para criar €
solucionar desafios. A preocupacao de Milena ao questionar se ela se transformaria em uma
mangueira evidencia como as criangas sdo capazes de contemplar as consequéncias de suas

acdes, um aspecto importante do desenvolvimento cognitivo.



136

Na constru¢do desta obra a identificagdo do Tipo de Leitor € relevante, pois "Varinha
de imaginar" ¢ especialmente adequada para leitores iniciantes que estdo dando os primeiros
passos na jornada da leitura. A linguagem acessivel e as ilustragdes coloridas tornam o livro
facilmente compreensivel e envolvente para as criancas que estdo comecando a explorar o

mundo da literatura.

Figura 43 - Reflexdes
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Fonte: Ponce (2016)

A historia oferece inumeras oportunidades para os leitores jovens se identificarem com
as aventuras de Benjamin e Milena. As brincadeiras imaginativas e a transformagdo da
varinha magica em objetos e seres vivos sao temas que ressoam com a imaginagao infantil. As
criangas podem se ver nas situagdes vividas pelos personagens e serem inspiradas a criar suas
proprias historias e aventuras.

Tem-se, neste cenario, a interagdo Leitor-Texto em "Varinha de imaginar", na qual
proporciona uma interacdo rica e estimulante entre o leitor e o texto. A historia convida as
criangas a participarem ativamente da narrativa, estimulando sua imaginacao e criatividade.
As transformacdes surpreendentes que a varinha magica realiza ao longo da historia
incentivam os leitores a se envolverem com o enredo de maneira ludica.

As criangas podem se imaginar no lugar de Benjamin e Milena, experimentando as
mesmas aventuras imaginativas ¢ dando vida a objetos comuns através de sua propria
imaginagdo. Essa interacdo entre o leitor e o texto permite que as criangas se tornem parte
integrante da historia, tornando a experiéncia de leitura mais envolvente e significativa.

Para Pontes (2015),

Falar em um mundo fantastico e maravilhoso é falar na crianca e em seu
desenvolvimento, visto que ¢é neste mundo que a crianga participa
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activamente e ¢ compreendida enquanto ser que sonha, brinca, descobre,
inventa e reinventa. Assim é que a literatura destinada ao publico infantil
esta voltada para um mundo de fantasia e seres fantasticos, onde o
maravilhoso € descoberto e incorporado ao quotidiano da crianga. (Pontes,
2015, p. 2).

E nesse mundo fantastico e maravilhoso que incentiva a criatividade ¢ o pensamento
critico, que os leitores sdo desafiados a pensar em como eles mesmos poderiam usar uma
varinha de imaginar para criar suas proprias transformagdes magicas. Portanto, "Varinha de
Imaginar" oferece uma plataforma cativante para a interagao leitor-texto, convidando as
criangas a explorarem seu proprio potencial criativo e a mergulharem em um mundo de
imaginacao e diversao.

A imagem e interagdo com o leitor sdo aferidas, uma vez que as ilustragdes
deslumbrantes de Suzete Armani desempenham um papel fundamental na criagdo de uma
experiéncia de leitura interativa e envolvente em "Varinha de Imaginar". Cada ilustracao ¢
como uma janela para o mundo da imaginag@o das criangas, oferecendo ao leitor um convite
visual para explorar e participar ativamente da historia.

As imagens coloridas complementam perfeitamente a narrativa, permitindo que o
leitor visualize claramente as transformagdes magicas provocadas pela varinha de imaginar.
Essas imagens sdo ricas em detalhes e cheias de vida, o que faz com que os leitores se sintam
imersos na jornada de Benjamin e Milena.

As ilustragdes proporcionam uma oportunidade adicional para interagdo, uma vez que
as criangas podem examind-las em busca de detalhes ocultos, descobrirem conexdes entre as
transformagdes e até mesmo criar suas proprias historias com base nas imagens.

Nao obstante, "Varinha de imaginar" desempenha um papel fundamental na amplia¢cdo
do repertorio dos leitores, especialmente no que diz respeito a capacidade de imaginacdo e
criatividade. A historia demonstra de maneira empolgante como a imaginagao pode ser uma
ferramenta poderosa para transformar o mundo ao nosso redor.

Ao acompanhar Benjamin e Milena em suas aventuras com a varinha de imaginar, os
leitores sdo incentivados a explorar os limites de sua propria criatividade. Eles aprendem que
a imagina¢do nao conhece limites, € que podem transformar objetos simples em criacdes

magicas e historias emocionantes.
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Figura 44 - Amplia¢ao do repertorio
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Fonte: Ponce (2016)

Além disso, o livro também expande o repertério dos leitores ao introduzir uma
variedade de transformagdes e metamorfoses que as criangas realizam com a varinha. Desde
transformar um graveto em um caminhdo até imaginar seus pais como objetos inusitados, as
criangas sdo incentivadas a pensar fora da caixa e a explorar diferentes perspectivas.

Dessa forma, "Varinha de imaginar" amplia o repertorio das criangas, incentivando-as
a abracar a criatividade, a imagina¢do e a capacidade de ver o mundo de maneira mais ampla
e rica em possibilidades. E um convite para explorar o maravilhoso mundo da imaginagéo e

da criatividade.

6.11 O monstro das cores

A alegria ¢ contagiante. Brilha como o sol, pisca como as estrelas. Quando
esta alegre, vocé ri, pula, danga, brinca... e tem vontade de compartilhar sua
alegria com todo mundo. (Llena, 2018, p. 11 - 13).

"O monstro das cores", uma obra encantadora escrita e ricamente ilustrada por Anna
Llenas, ¢ um livro infantil que cativou leitores desde sua primeira publicagdo em 2012. Nele,
somos apresentados a um personagem peculiar: um monstro que acorda em um turbilhdo

emocional, onde todas as suas emog¢des parecem se misturar em um caos interno.
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Figura 45 - Capa do Livro O Monstro das Cores
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Fonte: Llennas (2018)

Através das paginas deste livro, mergulhamos na jornada do Monstro das Cores
enquanto ele tenta compreender e dar nome as suas emogdes. No entanto, esse processo de
autodescoberta e compreensdao emocional sdo facilitados pela presenga de sua amiga, uma
menina perspicaz e carinhosa. Ela desempenha um papel vital ao introduzir ao monstro um
sistema de cores para representar cada emog¢do. Amar, por exemplo, ¢ traduzido no brilho do
amarelo, enquanto a tristeza se manifesta no azul suave. A raiva ¢ incendiaria em vermelho, o
medo se esconde no negro e a calma se revela em um verde sereno.

A medida que avangamos na historia, testemunhamos a evolugdo emocional do
Monstro das cores. Ele passa por uma jornada de aprendizado, aprendendo a identificar e,
mais importante, a expressar suas proprias emog¢des. E um processo de autodescoberta que
ressoa profundamente com os leitores, jovens e adultos, oferecendo uma linguagem visual
simples e acessivel para expressar os complexos matizes do mundo emocional.

Este livro, além de ser uma historia envolvente, torna-se uma valiosa ferramenta para
pais, educadores e terapeutas. Ele desempenha um papel determinante na exploragao das
emogdes com as criangas, auxiliando-as a compreender e gerenciar seus proprios sentimentos.
A abordagem interativa e lidica do livro torna a aprendizagem emocional uma experiéncia
agradavel e eficaz, sendo particularmente benéfica para criangas que podem enfrentar desafios
ao expressar suas emocoes de maneira clara e saudavel.

"O monstro das cores" transcende sua categoria de livro infantil para se tornar uma
obra atemporal que ensina a todos nos, independentemente da idade, sobre a importancia de
reconhecer e lidar com nossas emogdes, abrindo as portas para uma comunica¢do mais aberta

e empatica em nossas vidas. E uma celebra¢dao da complexidade humana, embrulhada em uma
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narrativa visualmente cativante, que nos lembra que todos nds, em algum momento, ja fomos
como o Monstro das cores, navegando pelo mar de emogdes da vida.

Na categoria prazer pela leitura, "O monstro das cores" ¢ um verdadeiro tesouro para
a promocao do prazer pela leitura entre as criangas. Este livro interativo vai além de
simplesmente contar uma historia; ele mergulha os pequenos leitores em uma experiéncia
imersiva, incentivando uma participacao ativa desde a primeira pagina até a ultima.

Um dos eclementos mais cativantes desta obra ¢ a maneira como as emogdes sao
abordadas. A frase marcante "Quanta bagunca vocé fez com as emocodes!", (Llenas,2018, p.
07)funciona como um convite intrigante para as criangas explorarem o universo das emogdes
de forma ludica e educativa. A escolha de cores para representar cada emogdo ¢ um toque
genial que desperta a curiosidade dos pequenos leitores. Essas cores nao sdao apenas detalhes
estéticos; elas se tornam ferramentas visuais para entender e decifrar o mundo das emogdes. O
processo de separar e organizar essas cores em potes individuais, como sugerido no trecho,
envolve as criangas de forma pratica e interativa, tornando o aprendizado divertido e

envolvente.

Figura 46 - Prazer pela leitura
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As ilustragdes deslumbrantes de "O monstro das cores" merecem destaque. Cada
pagina ¢ uma obra de arte por si s6, criada com riqueza de detalhes e cores vibrantes. Essas
imagens ndo apenas complementam a narrativa, mas também desempenham um papel
essencial em manter a atencdo dos leitores mirins. As ilustragdes sdo visualmente estimulantes
e proporcionam uma experiéncia de leitura visualmente gratificante, incentivando as criangas

a explorarem cada pagina com entusiasmo.
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O livro "O monstro das cores" ¢ uma fonte inesgotavel de encantamento para as
criangas. Sua abordagem interativa e criativa permite que os leitores infantis mergulhem em
um mundo de descobertas emocionais por meio das cores. Cada pagina € um convite para
explorar e compreender as emogdes de uma maneira magica e visualmente atraente.

As passagens que descrevem as emogdes através das cores sdo como feiticos
encantados que prendem a atengdo das criangas. Por exemplo, a descricdo da alegria como
algo que "brilha como o sol" e "pisca como as estrelas" (Llenas,2018, p. 11),transforma a
alegria em algo tangivel e magico. As palavras sao escolhidas com precisdo para criar uma
conexao visual e sensorial, permitindo que as criangas ndo apenas entendam a emog¢ao, mas a
sintam.

A maneira como a tristeza ¢ descrita como algo que "estd sempre sentindo falta de
algo" e que ¢ "suave como o mar" (Llenas,2018, p. 15) cria uma imagem poética que convida
as criancas a explorar a complexidade das emog¢des de uma forma que ressoa profundamente
com elas.

Na opinido de Gomes (2019),

Sob este aspecto, a Literatura Infantil pode fornecer a leveza exigida a fim de
instigar o leitor para imaginar formas de superar a problematica ambiental,
devido a abordagem dessa questdo por meio de histérias divertidas, com
elementos ficcionais e um carater ludico, imaginario e de entretenimento.
(Gomes, 2019, p. 72).

Além das palavras encantadoras, as ilustracdes de Anna Llenas desempenham um
papel fundamental na atmosfera magica do livro. Cada pagina ¢ uma obra de arte que captura
a esséncia das emogoes de forma visualmente atraente. As cores vibrantes ¢ os detalhes
minuciosos transportam os leitores para o mundo do Monstro das Cores, onde podem
realmente sentir as emogdes ganharem vida.

"O monstro das cores" se destaca por sua habilidade singular de apresentar e explorar
diferentes emocdes, proporcionando uma base solida para reflexées significativas,
especialmente para as criangas. Este livro convida os leitores a mergulharem profundamente
no mundo das emocgdes, o que pode levar a discussdes valiosas e enriquecedoras entre a
crianga ¢ o adulto que a acompanha, seja um pai, um professor ou um terapeuta.

A obra ¢ repleta de trechos que oferecem metaforas emocionais poderosas. Por
exemplo, a descri¢do da raiva como algo que "arde como vermelho vivo" e ¢ "feroz como o
fogo, que queima forte e ¢ dificil de apagar", (Llenas,2018, p. 19) ndo apenas descreve a

emo¢ao, mas também convida a refletir sobre como a raiva pode ser intensa e desafiadora de
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controlar. Essas palavras evocam imagens deslumbrantes que permitem as criancas nao
somente reconhecer a raiva, mas também entender sua natureza ardente e o impacto que pode

ter.

Figura 47 - Encantamento

Fonte: Llennas (2018)

Da mesma forma, a descricdo do medo como algo que "se esconde e foge como um
ladrao na escuriddao" (Llenas, 2018, p. 23) cria uma metafora que convida a reflexdo sobre
como o medo pode ser evasivo e dificil de enfrentar. Essa imagem pode abrir caminho para
discussdes sobre como lidar com o medo e a importancia de enfrenta-lo.

Essas reflexdes ndo apenas enriquecem o entendimento das criangas sobre suas
proprias emogdes, mas também promovem a comunicagdo ¢ a empatia. Os adultos podem
usar essas metaforas como ponto de partida para conversas significativas sobre as emogoes,
ajudando as criangas a expressar seus sentimentos de maneira saudavel e a compreender as
emogoes dos outros.

Na obra, a identificagcdo do tipo de leitor fica evidente, pois "O monstro das cores" ¢
um livro que se adapta de forma extraordinaria ao perfil de leitores iniciantes ou pré-leitores.
No entanto, sua versatilidade vai além da simples introdug¢do a leitura. Este livro possui
qualidades unicas que o tornam especialmente benéfico para dois grupos distintos de criangas:
aquelas que estdo embarcando na jornada da alfabetizacdo emocional e aquelas que estdo
explorando o mundo das cores.

Primeiramente, para as criangas que estdo comegando a decifrar as palavras e construir
seu repertdrio de leitura, "O monstro das cores" oferece uma narrativa acessivel e envolvente.

A combinagdo de texto claro e ilustragdes vibrantes ajudam a cativar a atencao desses leitores
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em formagdo. Ao mesmo tempo, as palavras simples e frases curtas tornam a leitura uma
experiéncia gratificante e ndo intimidante, o que ¢ essencial para estimular o gosto pela leitura
desde cedo.

O livro se revela como uma ferramenta educacional valiosa para criangas que estao
aprendendo a expressar suas emogdes € a compreender os sentimentos dos outros. As
descri¢des das emogdes por meio das cores fornecem uma abordagem visual e intuitiva para
identificar ¢ nomear sentimentos, tornando mais facil para as criancas entenderem e
comunicarem suas proprias emocoes. Isso ajuda a desenvolver habilidades cruciais de
inteligéncia emocional desde cedo, promovendo a empatia e a comunicagdo saudavel.

Por fim, "O monstro das cores" também ¢ um recurso valioso para criangas que estdo
explorando o conceito das cores. As cores desempenham um papel central na narrativa,
representando diferentes emocdes, e, assim, proporcionam uma maneira divertida e
envolvente de aprender sobre a variedade de cores e suas associagdes emocionais. Isso
estimula a curiosidade das criancas em relacdo as cores, a0 mesmo tempo, em que as ajuda a
entender o mundo emocional de forma visualmente atraente.

A interagao leitor-texto em "O monstro das cores" € um dos elementos mais poderosos
e cativantes dessa obra. Este livro vai além de uma narrativa passiva e convida ativamente o
leitor a mergulhar nas paginas e se envolver de maneira profunda e significativa.

Ao longo da historia, o leitor ¢ convidado a refletir sobre suas proprias emogdes a
medida que o Monstro das cores navega por seu proprio mundo emocional. A narrativa
oferece espaco para que as criangas se identifiquem com as emogdes do monstro, criando um
ambiente seguro para que elas reconhecam e compreendam suas proprias experiéncias
emocionais. Isso promove uma conexdo intima entre o leitor e o personagem principal,
estabelecendo empatia e compreensao.

O livro apresenta oportunidades para o leitor interagir ativamente com o texto. Por
exemplo, as descri¢cdes das emogdes por meio das cores convidam o leitor a associar cores a
sentimentos, o que ¢ uma atividade pratica e visualmente estimulante. Isso ndo apenas ajuda
as criangas a entenderem melhor as emocdes, mas também as incentiva a expressar suas
proprias emogdes de maneira mais clara e articulada.

A interatividade ndo se limita apenas ao texto escrito. As ilustragdes brilhantemente
coloridas de Anna Llenas também desempenham um papel vital na interacdo leitor-texto. As
imagens visualmente cativantes criam um cenario emocional que permite ao leitor explorar as
emogdes de forma visualmente envolvente, tornando a experiéncia de leitura ainda mais rica e

gratificante.
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As imagens e interagdo com o leitor trazem ilustragdes envolventes e ricas em
detalhes, concebidas com maestria por Anna Llenas, ndo sdo apenas um mero complemento
ao texto em "O monstro das cores". Elas desempenham um papel relevante na criacdo de uma
experiéncia de leitura profundamente cativante e interativa para os leitores, particularmente as
criangas.

Cada pagina deste livro ¢ uma janela para um mundo emocional vibrante e complexo.
As ilustragdes capturam as emocoes de forma excepcionalmente expressiva, permitindo que
os leitores mergulhem profundamente na jornada do Monstro das cores € em suas proprias
exploragdes emocionais. Por meio das cores e dos tracos, as emogdes ganham vida de maneira
visivel e tangivel, tornando mais fécil para as criancas identificarem e compreenderem as

nuances das diferentes emogdes retratadas na historia.

Figura 48 - Imagens e interagdo com o leitor

Estas 0 suas emoghes.

ada uma tem um) cor Girente

Fonte: Llennas (2018)

As imagens proporcionam um estimulo visual poderoso para o leitor. Elas criam um
senso de imersao, convidando as criangas a explorarem cada pagina com curiosidade e
entusiasmo. As expressoes faciais do Monstro das cores, seus gestos € 0s cendrios ricamente
detalhados proporcionam pistas visuais que enriquecem a compreensdo emocional e
estimulam a empatia.

A interacdo entre o texto e as ilustragdes ¢ notavel. As descri¢des emocionais
presentes no texto ganham vida pelas ilustragdes, proporcionando uma experiéncia de leitura
multidimensional. Essa sincronia entre palavras e imagens ajuda os leitores, especialmente as
criangas, a conectar as emocdes descritas com suas representacdes visuais, tornando o

processo de aprendizado sobre emogdes mais envolvente e tangivel.
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E importante destacar que a ampliacdo do repertério ganha extrema relevancia. "O
monstro das cores" ndo ¢ apenas um livro, mas uma ferramenta excepcional para a ampliagao
do repertorio emocional das criangas. Este livro, com sua abordagem unica e cativante,
servem como um ponto de partida para explorar e compreender uma rica paleta de emogdes e
sentimentos.

A historia proporciona uma jornada emocional multifacetada para os leitores,
permitindo que eles se familiarizem com uma variedade de emocgdes, desde a alegria radiante
até a tristeza profunda, passando pela raiva ardente e o medo evasivo. Através das descri¢des
emocionais e das ilustragdes vivas, as criangas sdo convidadas a mergulhar em um mundo
emocional complexo e fascinante, expandindo seu vocabulario emocional e a capacidade de
identificar e nomear sentimentos.

O livro desempenha um papel relevante ao normalizar a expressao emocional. Ele
transmite a mensagem de que ¢ perfeitamente natural e saudavel sentir e expressar emogoes,
ndo importa quao intenso ou sutil elas sejam. Isso ¢ particularmente importante para o
desenvolvimento emocional das criancas, pois as ajuda a compreender que todas as emogdes
tém um lugar legitimo em suas vidas, e que ndo ha julgamento negativo associado a elas.

A exposicdo a essa ideia desde cedo pode ter um impacto duradouro no
desenvolvimento emocional das criangas. Elas aprendem que ¢ seguro e aceitavel
compartilhar seus sentimentos com os outros, construindo as bases para relacionamentos
saudaveis e uma compreensao mais profunda de si mesmas e dos outros.

Em vista disso, € possivel argumentar que as analises das 10 obras de literatura infantil
recomendadas pelo PNLD Literdrio proporcionaram uma visdo abrangente das
potencialidades desses livros na formagdo do leitor literario infantil. Ficou claro que essas
obras transcendem a mera narrativa, sendo fundamentais na educacgdo ¢ no desenvolvimento
das criangas. Cada uma das obras apresentou uma abordagem unica para estimular a
imaginacdo, promover a reflexdo sobre questdes sociais, culturais e emocionais, e enriquecer
o repertorio das criangas. Elas proporcionaram uma experiéncia de leitura envolvente,
cativando os leitores jovens e incentivando-os a explorar o mundo das palavras e das ideias.

A diversidade das obras analisadas também destacou a importancia de oferecer as
criancas uma variedade de historias que reflitam diferentes perspectivas culturais e
emocionais. A literatura infantil ¢ salutar na promocdo da empatia, na constru¢do de
repertérios culturais e na formagao de cidadaos criticos. Dessa forma, foi possivel perceber
que as analises enfatizaram que a literatura infantil ndo se limita a entreter, mas também serve

como uma ferramenta poderosa para abordar questdes complexas de maneira acessivel para as
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criancas. As historias exploram temas como amizade, preservacdo ambiental, diversidade
emocional, cultura regional e imaginagdo criativa, oferecendo oportunidades valiosas para

aprendizado e crescimento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em meio as discussdes sobre a educacao ¢ a formacgao de leitores literarios infantis,
este estudo se aprofundou na andlise das obras de literatura infantil disponibilizadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD Literario). Ao longo deste trabalho, exploramos
as complexidades e as potencialidades desse programa na promocao da formacgdo de leitores
literarios entre as criangas brasileiras. Logo, ficou claro que a literatura infantil ¢ de suma
importancia na constru¢cdo do leitor literario desde as fases iniciais da educacao. Ela nao
apenas introduz as criangas ao universo da leitura, mas também as envolve em narrativas que
instigam a imaginacdo e estimulam o pensamento critico.

As obras selecionadas e disponibilizadas desempenham seu papel de importancia
nesse processo. Elas proporcionam as escolas publicas, uma rica gama de titulos que abordam
temas variados e refletem a diversidade cultural do Brasil. Isso ndo apenas enriquece a
experiéncia de leitura, mas também promove a identificacdo das criangas com a literatura
nacional.

Para tanto, destacamos o poder do referencial tedrico utilizado para toda travessia
conceitual concernente a literatura no contexto da formagdo do leitor literdrio na escola,
fortalecendo as condigdes de identificacdo das obras de literatura infantil nas Unidades de
Educagao Infantil. Além disso, no que tange ao objetivo geral desta investigacdo, ¢ salutar
mencionar que a andlise realizada permitiu uma verificagdo acerca das potencialidades das
obras de literatura infantil do PNLD Literario do ano de 2018 para contribui¢do da formacao
do leitor literario infantil.

Os resultados desta pesquisa fizeram com que também compreendéssemos a
importancia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como uma iniciativa
fundamental no contexto educacional brasileiro, visto que as escolas publicas t€ém acesso a
obras literarias de alta qualidade que ndo apenas educam, mas também inspiram criangas a se
tornarem leitores literdrios competentes e criticos.

Em vista disso, a partir da andlise realizada, conseguimos concluir que cada livro, de
fato, tem um papel unico e significativo na formagao do leitor. Eles ndo apenas estimulam o
prazer pela leitura, mas também servem como ferramentas para despertar a imaginacao,
promover a empatia, entender e lidar com as emogdes, € provocar reflexdes, servindo ainda
como janelas para mundos diferentes, permitindo que os leitores explorem realidades,

contextos e personagens diversos.
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Esta pesquisa também ressaltou a importancia de considerar varios fatores ao escolher
livros para criancas, incluindo a adequacdo da historia e do conteido a idade e ao
desenvolvimento da crianca, a qualidade das ilustragcdes e o equilibrio entre o texto e as
imagens, pois cada um destes elementos pode afetar como o livro ¢ recebido pelo leitor e o
impacto que tem sobre ele. Dessa forma, os livros analisados oferecem uma contribui¢ao
unica para a formacdo do leitor. A partir do prazer pela leitura, sdo despertadas emogoes,
encantamento e reflexdes profundas sobre diversos temas, que vao desde a autoaceitagdo até a
importancia da imaginagdo. Tais obras literarias ajudam as criancas a desenvolverem
habilidades de leitura, expandem seu repertorio emocional e estimulam o pensamento critico.

Consideramos pertinente destacar que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
Literario) contribui para a compreensao da formacao de leitores criticos ao apresentar obras
de qualidade, que desafiam o pensamento e despertam a curiosidade da crianca leitora. A
presenca de autores consagrados e novos talentos enriquecem o panorama literdrio infantil e
oferece variedade de perspectivas. No entanto, ¢ importante destacar que a formagao do leitor
literario nao ¢ uma tarefa que se esgota nas paginas dos livros. Educadores devem
desempenhar o seu papel de orientar e incentivar a leitura, ajudando as criangas a interpretar e
apreciar as obras de forma mais profunda.

Um dos desafios enfrentados no contexto da formacdo do leitor literdrio ¢ a
necessidade de capacitar professores para orientar melhor seus alunos. E fundamental investir
em programas de formacdo continuada que os preparem para utilizar de maneira eficaz as
obras do PNLD Literario.

Desse modo, ¢ importante reconhecer que esta pesquisa ndo esgotou todas as
possibilidades de andlise das obras do PNLD Literario de 2018. Existem inumeras outras
obras que poderiam ser investigadas em estudos futuros. Além disso, as analises podem se
aprofundar em categorias especificas, como a representacdo de género, a diversidade cultural
ou o uso de recursos narrativos. Essas lacunas apontam para a necessidade de pesquisas
futuras que possam ampliar nosso entendimento sobre como a literatura infantil impacta a
formacao do leitor literario.

Uma area que merece investigacdo adicional ¢ a eficacia do uso dessas obras no
contexto escolar. Seria interessante examinar como os professores utilizam essas obras em
sala de aula, como elas s@o recebidas pelos alunos e como contribuem para o desenvolvimento
de habilidades literarias e a formacgao de leitores criticos.

Dessa forma, a pesquisa também poderad ser ampliada para incluir uma analise mais

abrangente das Politicas Publicas relacionadas a literatura infantil no Brasil, bem como uma
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avaliagdo do impacto dessas politicas na formagdo de leitores literarios. Investigar como as
obras de literatura infantil sdo selecionadas para o PNLD Literario e quais critérios sio
adotados também poderia fornecer insights valiosos para futuras pesquisas.

Assim sendo, faz-se importante promover a leitura fora do ambiente escolar,
envolvendo os pais e a comunidade. Campanhas de incentivo a leitura e a criagdo de espacos
de leitura acessiveis podem ampliar o impacto da literatura infantil. A diversificacdo do
acervo de literatura infantil também merece atengdo. O PNLD Literario deve continuar a
buscar obras que representem diferentes culturas e perspectivas, enriquecendo ainda mais a
experiéncia de leitura das criancas.

No cerne desta andlise, situa-se o objetivo de refletir sobre relevancia das tematicas
de literatura infantil encontradas nas obras literarias do PNLD e sua contribui¢ao no processo
de formagao do leitor literario infantil. Neste sentido, entender como uma selecao de literatura
infantil poderia contribuir para a formag¢do do leitor, bem como identificar os principais
elementos que tornam um livro atrativo e eficaz para esse fim, foram metas alcangadas ao
longo das discussdes dos capitulos, pois examinamos detalhadamente cada livro,
considerando diversos aspectos, tais como a interacdo texto-imagem, o tipo de leitor para o
qual se destina, o grau de interagdo leitor-texto, a relagdo do livro com o leitor e a amplia¢ao
do repertério que proporciona.

Esta pesquisa reforcou a ideia de que a literatura infantil ¢ uma ferramenta valiosa para
a formagao do leitor. Os livros t€ém o poder de moldar as percepcdes, os sentimentos € 0s
pensamentos das criangas, preparando-as para se tornarem leitores criticos e conscientes.
Através da leitura, eles desenvolvem a capacidade de entender diferentes perspectivas,
ampliarem seu vocabulario e cultivar a empatia.

Portanto, a exposi¢cao a uma diversidade de obras literarias desde cedo ¢ salutar para a
formacao de leitores literarios capazes de pensar criticamente e agir com responsabilidade na
sociedade a qual estdo inseridos.

Diante de tudo que foi analisado, é essencial que os educadores, os pais e todos
aqueles envolvidos na educacdo das criangcas compreendam o valor da literatura infantil e a
utilizem de maneira eficaz para nutrir a formacao do leitor. Sobretudo, pensando em um
mundo cada vez mais digital, ¢ importante considerar como a tecnologia pode ser usada de
forma construtiva na formacdo de leitores literdrios. E-books, aplicativos interativos e
recursos multimidia podem ser incorporados de maneira criativa para estimular o interesse

pela leitura.
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Ressaltamos que, considerando esta pesquisa um objeto significativo para descobertas
acerca da sele¢do de livros do PNLD, assumimos a crenga de que ¢ de extrema importancia a
insercdo de outras pesquisas atreladas a perspectiva de como se dd o processo de selecao de
obras de literatura, a saber: I) como se da a selecao de livros do PNLD dentro do contexto de
cada regido do Brasil; II) as potencialidades das obras do PNLD para a formagdo leitora nas
regioes do pais; III) expandir a amostra de livros: Embora esta andlise tenha abrangido uma
variedade de temas e abordagens, existem muitos outros livros infantis que poderiam ser
explorados. Expandir a amostra de livros permitiria uma compreensdo mais completa das
diferentes formas como a literatura infantil pode contribuir para a formacgao do leitor; iv)
incorporar perspectivas de educadores e pais na tentativa de serem protagonistas e oferecerem
insights valiosos sobre como os livros sd@o usados no dia a dia e quais sdo os mais eficazes
para promover a formagao do leitor.

Essa pesquisa reforca a importincia da literatura infantil como uma ferramenta
educacional poderosa na formagdo do leitor literario. Esperamos que os resultados deste
estudo inspirem investigacdes adicionais € promovam uma maior valorizagdo da literatura
infantil nas politicas educacionais do Brasil. A formagao de leitores literarios ¢ uma jornada
continua, ¢ a literatura infantil, deve ser considerada um fator importante nesse processo,
enriquecendo assim a vida das criangas e preparando-as para um futuro de aprendizado e

reflexdo continuos.
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