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RESUMO

Este trabalho visa analisar como a educacéo para as relacfes étnico-raciais é abordada em livros
didaticos de Lingua Portuguesa na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
pesquisa parte da compreensdo de que a EJA atende, em sua maioria, estudantes negros,
segundo dados do Censo Escolar de 2024. Nesse contexto, torna-se necessario investigar como
0s materiais didaticos contemplam, ou omitem, questdes relacionadas a tematica negra. A
pesquisa fundamenta-se na Lei n° 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, como também em autores, como Domingues (2007), Lima e Melo
(2019) e Henriques (2021). Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem qualitativa,
descritiva e documental. O corpus é constituido por duas coletaneas de livros didaticos de
Lingua Portuguesa aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico para EJA (PNLD
EJA) para o quadriénio 2026-2029, destinadas ao segundo segmento, correspondente ao Ensino
Fundamental-Anos Finais. Os resultados mostram que, enquanto uma das coletaneas trabalha
0 tema do racismo de maneira pontual, a outra dedica uma unidade a discussdo sobre a
representatividade de mulheres negras na literatura.

Palavras-chaves: Educacdo para as relagcdes étnico-raciais; Educacdo de Jovens e Adultos;
Livro didatico; Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

This study aims to analyze how education for ethnic-racial relations is addressed in Portuguese
language textbooks for Youth and Adult Education (EJA). The research is based on the
understanding that EJA serves mostly black students, according to data from the 2024 School
Census. In this context, it is necessary to investigate how teaching materials address, or omit,
issues related to black themes. The research is based on Law No. 10,639/03, which makes the
teaching of Afro-Brazilian History and Culture mandatory, as well as on authors such as
Domingues (2007), Lima and Melo (2019), and Henriques (2021). Methodologically, the study
adopts a qualitative, descriptive, and documentary approach. The corpus consists of two
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collections of Portuguese language textbooks approved by the National Textbook Program for
Adult and Youth Education (PNLD EJA) for the 2026-2029 quadrennium, intended for the
second segment, corresponding to the final years of elementary school. The results show that,
while one of the collections addresses the theme of racism in a specific manner, the other
dedicates a unit to the discussion of the representation of black women in literature.

Keywords: Education for ethnic-racial relations; Youth and Adult Education; Textbook;
Portuguese Language.

1 INTRODUCAO

Em 09 de janeiro de 2003, foi publicada a Lei n°® 10.639/03, que tornou obrigatdrio
0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira em todas as escolas de ensino fundamental e
médio, publicas e privadas do Brasil. Com isso, no ambito escolar, abre-se espaco para a
valorizagdo da populagéo negra e o reconhecimento de suas contribui¢des para a formagéo da
sociedade brasileira.

A Educacao para Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino voltada para
aqueles que ndo tiveram acesso a educacdo na chamada idade propria, tendo como uma de suas
caracteristicas a pluralidade de seus alunos. Entretanto, segundo dados do Censo Escolar da
Educacdo Bésica, no ano de 2024 “os alunos identificados como pretos/pardos representam
79% da EJA de nivel fundamental e 73,6% da EJA de nivel médio em relacdo a matricula dos
alunos com informagao de cor/raga declarada” (Brasil, 2025, p. 34). Ou seja, no que diz respeito
a cor/raca, observa-se que essa modalidade € composta majoritariamente por estudantes nédo
brancos.

Ja os livros didaticos cumprem uma funcdo importante, pois eles, muitas vezes, sao
o principal recurso utilizado nas salas de aula, pois os professores os utilizam para elaborar suas
aulas, e os alunos, para guiar seus estudos. Seus usos, no entanto, podem ser realizados de
diferentes maneiras, uma vez que um livro considerado menos adequado pode tornar-se Gtil nas
maos do professor, a depender da forma como é explorado.

Partindo dessas observacOes, esta pesquisa propde-se a estudar os livros didaticos
dessa modalidade de ensino, delimitando-se aos de lingua portuguesa, com objetivo geral de
analisar como a educacdo para as relagdes étnico-raciais é abordada em livros didaticos de
lingua portuguesa da EJA. Especificamente, busca-se: a) discutir as principais implicacdes da
Lei n° 10.639/2003 para a educacdo das relacbes étnico-raciais no ambito da EJA,
especificamente do ensino de lingua portuguesa; b) refletir acerca da importancia da educacéao

para as relacOes étnico-raciais na EJA, a partir de um olhar voltado para a producgédo de materiais



didaticos e c) investigar como os livros didaticos de lingua portuguesa da EJA abordam a
educacdo para as relagdes étnico-raciais.

O interesse pelo tema se justifica pelo contato com as disciplinas optativas
“Educagao para a diversidade” e “Concepgoes e praticas na educacao de jovens e adultos”, do
curso de graduacdo em Letras - Portugués. Enquanto na primeira, foram abordados diversos
temas, entre eles as relagBes étnico-raciais, na segunda, o principal assunto foi o fato de a EJA
ser uma modalidade marcada pela heterogeneidade.

Outros estudos ja foram feitos sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
a sua presenca nos materiais didaticos, tais como Santos (2018) e Freitas e Jesus (2021).
Contudo, a maioria desses estudos sdo realizados na disciplina de Histéria, existindo poucos
trabalhos nas outras areas. Entéo este estudo vem para se somar ao debate, ao fazer uma analise
especifica no &mbito da lingua portuguesa.

Considerando que o Brasil ainda reproduz diversas préaticas racistas, esta pesquisa
torna-se importante por buscar estudar o modo por meio do qual os livros didaticos de lingua
portuguesa utilizados na EJA abordam a educacéo para as relacdes étnico-raciais e, com isso,
construir praticas pedagogicas antirracistas.

Metodologicamente, este estudo adota uma abordagem qualitativa e documental,
por se tratar de materiais que serdo utilizados nas escolas a partir de 2026. Ao todo foram
analisadas duas coletaneas, cada uma composta por dois volumes, aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e adultos (PNLD EJA), para o quadriénio
2026-2029.

Para fins de organizacdo textual, este artigo encontra-se estruturado da seguinte
forma: além dessa secdo introdutdria, apresentam-se a fundamentacao teorica, que discute a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e o papel do livro didatico no ensino de lingua portuguesa. Em seguida, a metodologia, que
descreve os procedimentos adotados para a analise do corpus. Na sequéncia, a analise dos livros

didaticos selecionados. Por fim, as consideracdes finais.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este topico apresenta a base tedrica que sustenta esta pesquisa. Primeiramente,
discute-se a educagdo para as relagdes étnico-raciais, destacando o percurso historico e legal da

Lei n° 10.639/03 e seus desafios de implementacdo. Em seguida, traz-se alguns apontamentos



sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Por fim, aborda-se o ensino de Lingua Portuguesa
na EJA, enfatizando o papel do livro didatico e sua relagdo com as questdes étnico-raciais.

2.1 A educacdo para as relagdes étnico-raciais

A Lei 10.639/03 — que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 1996 e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira
nas escolas — foi oficialmente promulgada no dia 09 de janeiro de 2003, pelo entdo Presidente
da Republica Luiz Inécio Lula da Silva (PT). Mas, para isso acontecer, foram necessarios anos
de esforcos dos movimentos sociais, especialmente do movimento negro.

Domingues (2007) apresenta uma historiografia do movimento negro brasileiro® no
periodo republicano brasileiro, divididas em quatro fases que véo desde a Proclamacdo da
Republica até os dias atuais. Sdo elas: a primeira, da Primeira Republica ao Estado Novo (1889-
1937); a segunda, da Segunda Republica a Ditadura Militar (1945-1964); a terceira, do inicio
do processo de redemocratizacdo a Republica Nova (1978-2000); e a quarta e Gltima fase, a
partir do inicio do século XXI (2000).

Apesar da importancia e da contribui¢do de todos esses periodos, focaremos na
terceira fase, pois foi nela que “[...] boa parte do movimento negro se aproxima dos partidos e
dos sindicatos, procurando estabelecer um liame nas a¢fes de natureza classista e anti-racista”
(Domingues, 2007, p. 121). Entdo, esse contexto favoreceu o surgimento de organizacdes
negras mais engajadas politicamente.

Ap0s anos de repressao, por causa do golpe militar de 1964, 0 movimento negro se
reorganiza e volta mais fortemente no final dos anos 1970, em meio ao processo de abertura
politica, o que ocasionou a criacdo de inimeras organizacdes em varios estados brasileiros.
Entre essas organizacgdes esta 0 Movimento Negro Unificado (MNU), criado em 1978, e que
surge com a proposta de unir a luta antirracista nacionalmente.

Entre algumas das a¢cdes do MNU, uma delas foi a ado¢do do termo “negro” para
designar os descendentes de africanos escravizados, retirando o sentido pejorativo e passando
a ser algo de orgulho. Em 1982, o MNU elaborou seu Programa de Acdo, com algumas

reivindicagdes defendidas, sdo elas:

3 para construir essa linha do tempo, Domingues (2007) faz um recorte e considera, apenas, a parte politica do
movimento negro. Nas palavras do autor: “ E de movimento politico de mobilizagao racial (negra) que sera

tratado aqui, mesmo que este movimento assuma em muitos momentos uma face fundamentalmente cultural”
(Domingues, 2007, p. 102).



Desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizagdo politica da populagao
negra; transformacéo do Movimento Negro em movimento de massas; formagéo de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador;
organizacdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introducéo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no
pais (Domingues, 2007, p. 114, grifo do autor).

Como pode ser visto acima, entre outras tantas outras questdes defendidas na luta
contra o racismo, esta presente a introducdo da historia da Africa e do negro nos curriculos
escolares, algo que so se concretizaria no ano de 2003. Nas décadas seguintes, a mobilizacédo
do movimento negro continua intensa e ja comeca a colher frutos. A Constituicdo Federal, de
1988, além de garantir o acesso a educagdo como “direito de todos e dever do Estado ¢ da
familia” (Brasil, 2023, p. 116), reconhece a pluralidade cultural e busca promover a valorizagao

da diversidade étnica:

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestacBes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacfes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.
[]

§ 30 A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duracdo plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das a¢fes do poder publico que
conduzem a:

[-]

V — valorizagdo da diversidade étnica e regional. (Brasil, 2023, p. 120-121)

Outros fatores importantes que antecedem a Lei 10.639 foram a promulgagéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, e, no ano seguinte, a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que orientam os curriculos escolares
da educacéo basica.

Em marco de 1999, é apresentado, pelos deputados Esther Grossi e Bem-Hur
Ferreira, o Projeto de Lei n° 259/99. Depois de anos sendo debatido no Congresso Nacional, o
PL é aprovado e transformado na Lei 10639/03, sendo sancionada em janeiro de 2003, e altera
0s artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996. Os

novos artigos estabelecem:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.



§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Avrtistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’ (Brasil, 2003, on-line)

Com isso, 0 ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira passa a ser obrigatorio nos
curriculos escolares, principalmente nas areas de Educacao Avrtistica, Literatura e Historia, em
todas as escolas, publicas e privadas, do ensino fundamental e médio, além da inclusdo do dia
20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra.

Para Gomes (2010, p. 19), a implementacdo dessa lei revela “[...] uma inflexdo na
postura do Estado, ao por em prética iniciativas e praticas de a¢des afirmativas na educacéo
basica brasileira, entendidas como uma forma de correcdo de desigualdades historicas que
incidem sobre a populag@o negra em nosso pais”. Com isso, a partir dessa lei, nas escolas, abre-
se um espaco para a valorizagcdo do povo negro e a sua contribuicdo para a formagéo da
sociedade brasileira.

Em 2009, é criado o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileiras e

Africana, que traz como objetivo central

colaborar para que todo o sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram
as determinacdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo
e discriminacéo para garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de
promover uma sociedade mais justa e solidaria (Brasil, 2009, p. 23)

Contudo, mais de vinte anos depois, ainda existem dificuldades que persistem para
a efetividade dessa lei, pois, segundo Pereira (2017, p. 29), “vdo desde as condi¢des infra-
estruturais e de tempo nas escolas até a propria negacdo da importancia de se trabalhar com
historia e cultura africana e afro-brasileira por parte de professores, diretores ou mesmo de pais
e alunos”.

Tais dificuldades tambem sdo apontadas por Porto, Silva e Sousa (2023). Para 0s
autores, a efetivacdo da lei enfrenta alguns desafios e resisténcias como a formacao docente,
uma vez que muitos professores ndo estdo preparados para lidar com questdes raciais, o que
pode resultar na reproducdo de esteredtipos e preconceitos; a caréncia de matérias didaticos
adequados, considerando que grande parte da producao escolar brasileira ainda privilegia uma
perspectiva eurocéntrica da histéria, deixando de lado as contribui¢Bes da cultura africana e



afro-brasileira; e, por fim, a resisténcia de alguns setores da sociedade, que negam a existéncia
do racismo e da discriminagé&o racial.

Esses desafios evidenciam que, embora haja avancos no campo legal, a
implementacdo da Lei 10.639/03 ndo ocorre na sua totalidade nas instituicbes de ensino. E
necessario investir na formacao docente, na producao de materiais didaticos que valorizem as
contribuices africanas e afro-brasileiras, bem como no fortalecimento de préaticas pedagdgicas

que promovam a equidade racial.

2.2 Apontamentos sobre a EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino garantida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Até chegar ao que é hoje, a
educacdo voltada para aqueles que ndo tiveram acesso a educacdo na chamada idade prépria
passou por diversas fases.

A partir dos anos de 1920, surgiram varios movimentos civis e campanhas
empenhadas em erradicar o analfabetismo. Segundo Lima e Melo (2019, p. 05), “esses
movimentos ganharam forcas, principalmente, com a promulgacdo da Constituicdo de 1934,
que reconheceu, pela primeira vez em carater nacional, a educacao como direito de todos”.

Nas décadas de 1950 e 1960, Paulo Freire desenvolveu uma metodologia de
alfabetizagdo de adultos conscientizadora, que “almejava uma educacdo problematizadora,
dialogal e que ndo negasse a cultura dos educandos” (Lima; Melo, 2019, p. 579). Entédo, para
Freire, a educacdo ndo deveria ser apenas o repasse de informagdo, mas, um mecanismo que
pudesse valorizar os conhecimentos trazidos pelos alunos e desenvolver a cidadania, 0 senso
critico e a superacdo das desigualdades sociais.

Assim, durante essas décadas, esse tipo de educacdo comeca a se espalhar pelo
Brasil, mas com o Golpe Militar de 1964, esses movimentos foram extintos, porque os militares
consideravam como a¢0es comunistas. Com isso, esses programas de educacao popular “foram
reprimidos e tiveram seus dirigentes perseguidos, vistos como uma grave ameaca a ordem”
(Lima; Melo, 2019, p. 580).

A Ditadura Militar entdo implantou, em 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), com o objetivo de oferecer “alfabetizagcdo funcional e educagao
continuada para os analfabetos de 15 ou mais anos” (Brasil, 1967). Para isso, foram recrutados
alfabetizadores, alguns deles sem nenhum tipo de formacéo para atuar no campo da educagéo,
partindo da ideia que para alfabetizar pessoas adultas é necessario, apenas, ser alfabetizado. Por



causa disso, “muitas pessoas que se alfabetizaram pelo Mobral acabaram desaprendendo a ler
e escrever’” (Strelhow, 2012, p. 55).

Com o fim da Ditadura, o0 Mobral é encerrado em 1985. Em seu lugar, é instituida
a Fundacéo Educar, que funcionou até 1990, quando foi extinta. Por fim, em 1996, a LDB n°
9.394 estabelece a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), ainda em vigor no Brasil.

A EJA é uma modalidade de ensino destinada para aqueles que ndo tiveram acesso
a educacdo, ou ndo conseguiram terminar os estudos na idade propria. Ela é marcada pela
diversidade de seus alunos, sobretudo, em relacdo a idade, visto que atende tanto jovens, adultos

quanto idosos. Sobre essa questéo da idade, Santos (2020) explica que:

Quando adultos, sdo aqueles que ndo tiveram oportunidades de frequentar a escola na
infancia e quando dela teve acesso foram excluidos. Os jovens se fazem presentes
também, sdo os considerados ‘problemas’, pois tem um histérico de fracasso escolar
e que ja ndo possuem a idade prdpria (Santos, 2020, p. 96)

Em relacdo a questdo da cor/raca, como ja mencionado anteriormente, o publico da
EJA é composto predominantemente por pessoas pretas e pardas. Isso reflete que, embora seja
considerada uma modalidade conhecida pela diversidade de seus alunos, no ambito da cor/raca,
ela ndo é diversificada, visto que é formada predominantemente por pessoas nao brancas.

Além disso, esse recorte racial esta ligado a fatores socioecondmicos, uma vez que,
em sua maioria, 0s estudantes que frequentam a EJA pertencem as camadas mais pobres da
populagédo, muitas vezes em situacdo de vulnerabilidade social. S&o pessoas que, por diversos
motivos, como a necessidade de trabalhar cedo para se sustentar, precisaram abandonar o0s
estudos, mas que anos depois resolveram voltar ao ambiente escolar.

Souza (2022, p. 18) diz que “os jovens e/ou adultos que retornam a escola ou
ingressam buscam nédo somente aquisi¢do de conhecimento, mas dar significado a sua realidade
de vida, seja pela obtengdo de qualidade profissional ou até mesmo recuperar ‘o tempo

29

perdido’”. Assim, a EJA cumpre um papel importante ao possibilitar o retorno a escola dessas
pessoas, oferecendo-lhes uma nova chance de recomecar os estudos e a possibilidade de
melhorar suas vidas, pois, ao concluirem o ensino basico, esses estudantes podem conseguir um
emprego melhor, melhorando suas condicGes de vida.

Entretanto, a EJA enfrenta alguns desafios que comprometem o desenvolvimento
do trabalho docente. Porcaro (2011) cita alguns delas, como heterogeneidade das turmas — ja
que os professores lidam com alunos de diferentes idades, niveis de aprendizagem e interesses

—, a baixa autoestima dos estudantes, que muitas vezes ndo acreditam em sua prépria capacidade



de aprender, o alto indice de evasdo escolar e a juvenilizacdo dos educandos. Além desses
fatores, a autora menciona ainda a falta de materiais didaticos adequados a EJA e a auséncia de
coordenadores pedagdgicos com formacdo especifica nessa modalidade para auxiliar no

trabalho dos professores.

2.3 O ensino de lingua portuguesa na EJA, as relacdes étnico-raciais e o livro didatico

Atualmente, no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se
como um dos documentos mais importantes da educacdo. Segundo o documento, a BNCC “¢
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educag@o Basica” (Brasil, 2018, p. 07). Entretanto, ¢ importante esclarecer que
a BNCC néo é curriculo escolar, mas, sim, um documento orientador, que serve de referéncia
para a elaboracdo dos curriculos em todo o territorio nacional.

Apesar de definir as competéncias e habilidades que todos os estudantes devem
desenvolver em cada etapa da educacdo basica — Ensino Infantil, Fundamental e Médio — e que
eles devem ser 0s mesmos para todos, independentemente de onde eles moram e estudam, a
BNCC, até o momento de sua homologacdo, ndo contemplou a EJA, mesmo ela sendo uma
modalidade da educacéo bésica.

No entanto, em 2021, o Conselho Nacional de Educacdo, através da Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021, instituiu diretrizes operacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacdo de Jovens e
Adultos a Distancia. A partir dessa resolucdo, estabeleceu-se que os estudantes da EJA devem
ter acesso as mesmas aprendizagens essenciais previstas para os alunos do ensino regular.

Para que as aprendizagens possam ser repassadas aos alunos, os professores
precisam recorrer a praticas e recursos pedagogicos. Nesse cenario, o livro didatico surge com
um dos recursos pedagdgicos mais utilizados no contexto escolar. Em muitos casos, ele é um
dos poucos, ou 0 Unico, recurso utilizado pelos alunos e pelos professores no decorrer do ano
letivo, criando uma certa dependéncia (Costa, 2013).

Atualmente, no Brasil, a distribuicdo dos livros didaticos nas escolas publicas
acontece através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, que

“consiste na distribuicdo gratuita de livros didaticos, acervos de obras literarias, obras
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complementares e diciondrios para as escolas publicas de ensino fundamental e médio” (Jardim,
2018, p. 2). A escolha desse material é realizada a cada quatro anos.

Apesar de ter sido iniciado em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico
voltado para Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) foi instituido somente em 2009. A
partir disso, o programa engloba a distribui¢do de materiais didaticos que sejam adequados para
essa modalidade de ensino. No PNLD-EJA, a escolha acontece da seguinte forma:

Todas as unidades devem aderir um termo de adesdo especifico deste programa
disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacéo. [...] E de competéncia do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e da Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) elaborar editais de
convocagdo para sele¢do de livros didaticos para o programa, além da avaliacdo
pedagogica dos inscritos para 0 mesmo. Elaborar um guia de livros didaticos para
educacdo de jovens e adultos, apresentando as obras aprovadas nesta avaliagdo.
Através deste guia, os professores das entidades cadastradas no PNLD-EJA podem
selecionar os livros que justificam mais adequados, baseados na proposta pedagdgica
de sua escola e até mesmo na realidade local. (Jardim, 2018, p. 04)

Esse momento de escolha do livro didatico € muito importante, pois se trata de uma
decisdo que ira afetar o ensino e a aprendizagem por cerca de quatro anos. Nesse momento, 0s
professores devem realizar uma andlise criteriosa, levando em consideracdo ndo apenas 0s
contetidos especificos da sua area de atuacdo, mas também temas que estejam presentes na
sociedade e que tenham relevancia também. Isso porque o livro didatico também é um
instrumento formador de valores e visdes de mundo que, dependendo de quem escreve, pode
atuar como difusor de preconceitos.

Sobre isso, Silva e Carvalho (2004) argumentam que:

Podemos compreender melhor este carater do livro didatico, enquanto difusor de
preconceitos, a partir da compreensdo de que nossa sociedade é fortemente marcada
pela divisdo de classes, onde as classes ou grupos dominantes, ou seja, aqueles que
detenham o poder de falar do e sobre o ‘outro’, determinam as idéias que estdo
prevalecendo nas ‘narrativas’ e ‘discursos’ presentes nos textos dos livros didaticos,
assim como, as representacdes, concepcdes e significados que estdo sendo difundidas
nestes livros na escola (Silva; Carvalho, 2004, p. 03)

No ambito da Lingua Portuguesa, Henriques (2021) aponta que os livros didaticos
possuem uma propriedade legalizadora e funcionam como um manual de bons modos da lingua.
Isso significa que os livros ndo apenas ensinam a lingua, mas também define quais formas de

falar sdo vistas como corretas, prestigiadas e socialmente aceitaveis. Segundo o autor:
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Essas aprecia¢@es sdo depositarias de um prelado eurocéntrico de civilidade, o qual
ressalta uma etiqueta linguistica notadamente branca, remanescente das préaticas
ibéricas de linguagem, herdeiras de uma mitica performance latina que ocupa a
centralidade do marco civilizatoério brasileiro, acarretando na repugnancia a quaisquer
manifestacBes de linguagem que facam alusdo a bases linguistico-culturais outras
(Henriques, 2021, p. 44).

Henriques (2021) ressalta ainda que a presenga ou auséncia da cultura negra nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa revela uma escolha ideoldgica. O autor questiona se ha a
presenca de personagens e autores negros nos textos trazidos pelo livro; ilustracdes de pessoas
negras; além de outras manifestagdes da cultura negra trazidas para o Brasil, como ditados
populares, cantigas e provérbios. Caso haja presenca, é preciso observar se eles sdo retratados
com 0 mesmo respeito e reconhecimento dado as manifestacGes brancas, ou como uma coisa
exotica. Mas caso ndo haja, o livro didatico deslegitima os saberes negros como nao saberes.

Diante disso, reforca-se a importancia de uma escolha criteriosa do livro didatico,
visto que, a partir de quem escreve, pode construir concepc¢des que reforcam preconceitos ja

existentes ou pode ser um instrumento de desconstrucdo dessas ideias.

3 METODOLOGIA

Metodologicamente, esta pesquisa classifica-se como qualitativa, documental,
descritiva e interpretativa. De acordo com Gil (2002, p. 45) “a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetos da pesquisa”, o que vai de acordo com a proposta desta pesquisa, uma
vez que o corpus de estudo é composto por livros didaticos de lingua portuguesa da EJA, que
serdo utilizados nas escolas a partir de 2026, e que ainda ndo ha estudos sobre esse material
enfocados nesta proposta de pesquisa — situamos que esta informacéo diz respeito a uma busca
realizada no Google Académico em julho de 2025.

A abordagem qualitativa é demandada por ndo se basear em dados numéricos, mas,
sim, na observacgédo do funcionamento do fenémeno em questdo. Segundo Silveira e Cérdova
(2009, p. 33) “A pesquisa qualitativa nao se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizagao, etc”.

O estudo adota uma perspectiva descritiva pelo fato de descrever como os livros
didaticos da EJA trabalham as questdes étnico-raciais. Conforme Gil (2002, p. 42), a pesquisa
descritiva tem “como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada

populacdo ou fenomeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre variaveis”.
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Sendo assim, através desses métodos de andlises, foi possivel a realizacdo das
descricdes e interpretacOes acerca do objeto de estudo, possibilitando analisar como a educacgéo
para as relagdes étnico-raciais é abordada nos livros didaticos de lingua portuguesa da EJA.

O corpus deste estudo é formado por duas coletaneas de livros didaticos de lingua
portuguesa destinados ao segundo segmento da EJA, correspondente ao Ensino Fundamental-
Anos Finais. Os critérios adotados para a escolha desse corpus foram os seguintes: a) pesquisar
as coletaneas aprovadas pelo PNLD EJA 2026-2029, destinadas ao segundo segmento da EJA%;
b) verificar se estavam disponiveis para download; c) identificar se traziam pelo menos um
capitulo e/ou unidade destinado a questdes étnico-raciais negras.

Apos a realizacdo desses procedimentos, foram identificadas quatros obras, sendo
que todas preenchiam os requisitos. Entdo, a escolha das coletaneas se deu de forma aleatoria.
Foram selecionadas as seguintes obras: a colecdo Nova EJA MODERNA - Leitura e Escrita,
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, tendo Marina
Sandron Lupinetti como editora responsavel; e a colecdo Reconquista - Educacéo de Jovens e
Adultos, de autoria de Eliana Lucia Santos Beltrdo e Tereza Cristina Santos Gordilho, publicada
pela editora FTD Educacao.

Os procedimentos de analise incluiram a leitura atenta dos capitulos, a identificacdo
das tematicas e das atividades vinculadas a educacdo para as relagGes étnico-raciais, bem como
a descricdo da abordagem dedicada a essa tematica nos materiais selecionados.

4 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Neste topico, serdo apresentadas as analises das duas coletaneas selecionadas para
esta pesquisa. Inicialmente aborda-se a colecdo Nova EJA Moderna- Leitura e Escrita, obra
coletiva, tendo Marina Sandron Lupinetti como editora responsavel; posteriormente, tem-se a
cole¢do Reconquista — Educacgéo de Jovens e Adultos, de autoria de Eliana Lucia Santos Beltrao

e Tereza Cristina Santos Gordilho.

4.1 Analise da coletanea Nova EJA Moderna — Leitura e Escrita

A coletdnea Nova EJA Moderna — Leitura e Escrita é organizada em dois volumes,

sendo cada um dividido em quatro unidades, compostas de 2 a 3 capitulos. Nesta colecgéo, a

4 Para isso, foi realizada uma busca no site Guia PNLD, disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/.



https://pnld.nees.ufal.br/

13

temaética racial aparece de maneira pontual no Capitulo 6 do segundo volume. Por essa razéo,
sO foram analisadas as se¢es em que essa tematica é abordada.

Intitulado “O trabalho nosso de cada dia”, este capitulo apresenta como tema central
o0 mundo do trabalho. Trabalhar essa tematica na EJA é importante, visto que muitos estudantes
que frequentam essa modalidade séo, ou ja foram, trabalhadores e, em alguns casos, precisaram
abandonar os estudos para poder trabalhar, mas, algum tempo depois, acabaram retornando em
busca de melhores condic¢des no trabalho, como apontam Holanda e Alencar (2021, p. 13): “a
maioria abandona a escola por motivo de trabalho e € essa realidade e necessidade que ainda 0s
trazem para a escola: melhorar suas condigdes de escolaridade para melhor se situar no mundo
do trabalho™. Entdo, abordar esse tema é uma forma de aproximar o contetdo escolar com a
realidade do aluno da EJA.

A secao “Para refletir ¢ discutir” propoe leituras que estimulam a reflexdo e o
debate. Nesse capitulo, o assunto trabalhado é sobre o preconceito racial no trabalho. A referida
secdo inicia-se com a leitura da noticia “Paciente é presa por racismo ao se negar a receber
atendimento de mulher negra em laboratdrio de Sorocaba”, publicado pelo portal G1 em 2023.
A noticia apresenta um caso real de racismo ocorrido em um laboratoério da cidade de Sorocaba
(SP), onde uma profissional negra sofreu discriminacdo por parte de uma paciente, que se
recusou a ser atendida por ela devido a sua cor.

Abordar o racismo é importante, sobretudo na EJA, pois como vimos, a maioria dos
estudantes dessa modalidade s&o pretos/pardos. Como afirma Zamora (2012, p. 565), “o
racismo consiste na idéia de que algumas racas sdo inferiores a outras, atribuindo desigualdades
sociais, culturais, politicas, psicologicas, a ‘raga’ e, portanto, legitimando as diferencas sociais
a partir de supostas diferengas biologicas”. Nesse sentindo, deve-se abordar o racismo de forma
critica, para que os estudantes o reconhecam-o como um problema social.

O texto jornalistico é acompanhado, logo abaixo, de um quadro explicativo, que
fala sobre a Lei 14.532/2023, que equiparou a injuria racial ao crime de racismo. Logo apds, é
apresentada uma atividade com cinco questdes, em que 0s estudantes devem se reunir com

alguns colegas e discutir:

1 Que atitudes caracterizam a conduta da paciente como racista?

2 Em sua opinido, por que a paciente exigiu falar com o proprietéario do laborat6rio?
3 Na noticia, a profissional negra relata que a filha da paciente pediu desculpas pelo
ocorrido. O que vocé achou dessa atitude?

4 Vocé ou alguém que conhega ja foi vitima de racismo no ambiente de trabalho ou
outro tipo de preconceito? Como foi e como vocé reagiu?
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5 Vocé acredita que ter uma lei que pune o crime de racismo e de injuria racial seja
uma maneira para superar a desigualdade racial no pais? Em sua opinido, que outras
medidas seriam necessarias? Explique. (Lupinetti et al., 2024, p. 165)

Como pode ser visto, as questdes incentivam os alunos a interpretarem o caso
noticiado e refletir sobre suas préprias experiéncias. Elas exploram desde a caracterizacdo de
comportamentos racistas presente na noticia até a possibilidade de compartilhamento de
vivéncias pessoais relacionadas ao preconceito, no contexto do ambiente de trabalho. Além
disso, a Ultima pergunta faz os estudantes refletirem sobre a eficacia das leis no combate contra
0 racismo e pensar em outras acdes necessarias para enfrentar esse problema social.

A se¢do “Para ir aléem”, apresenta a pintura Operarios, de Tarsila do Amaral,
acompanhada de quatro questdes. De todas elas, apenas uma (a segunda) abre espago para
observar aspectos raciais ha composi¢do da obra. Ela pergunta o seguinte: “Em sua opinido,
que efeitos essas cores, essas expressoes e essa disposicao dos rostos dos operarios causam na
pintura?” (Lupinetti et al., 2024, p. 169). A pergunta apresentada permite que os estudantes
observem a pintura e observem a diversidade dos tons de peles nos rostos dos trabalhadores,
bem como, a fisionomia deles, o que evidencia a presenca de diferentes racas e etnias

representadas na pintura.

Figura 1: Recorte do livro didatico Nova EJA Moderna

Fonte: Lupinetti et al. (2024, p. 169).

Na se¢do “Para estudar o género” o assunto estudado é o género textual reportagem.
Para isso, tem-se a atividade de leitura do texto “Sem registro, sem direitos”, publicada pelo
portal UOL em 2020. A reportagem trata sobre a precarizacdo do trabalho doméstico no Brasil

e 0 envelhecimento dessa categoria profissional, e também apresenta um dado importante: mais
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de 90% desses trabalhadores sdo mulheres, em sua maioria, negras. Tal informacao é reforcada
por um infogréfico incluido no texto, sobre o perfil dos empregados domésticos no Brasil,
conforme ilustrado a seguir:

Figura 2: Recorte do livro didatico Nova EJA Moderna
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Fonte: Lupinetti et al. (2024, p. 172).

Depois da leitura do texto, é apresentada uma atividade. No entanto, apesar do texto
citar e apresentar dados sobre a predominancia de mulheres negras no trabalho doméstico, as
questdes propostas ndo mencionam esse aspecto. Embora nédo seja o tema central do texto, a
atividade poderia trazer, pelo menos, uma pergunta sobre esse dado.

Em geral, a coletanea ndo traz um capitulo destinado, especificamente, a abordar as
questdes étnico-raciais negras. No capitulo estudado, é possivel perceber a temética, de maneira
pontual, em algumas secOes, onde, apenas, na se¢do “Para refletir e discutir” é abordada de
maneira mais critica. Dessa forma, cabe ao professor ampliar a compreensao do assunto, de

modo a promover reflexdes mais consistente.

4.2 Analise da coletédnea Reconquista - Educacgéo de Jovens e Adultos

A coletanea Reconquista - Educacdo de Jovens e Adultos é dividida em dois
volumes, com doze unidades cada um. Durante a leitura dos livros, foram identificadas duas

unidades que abordam, como tema central, as relagdes étnico-raciais: a Unidade 1 do primeiro
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volume e a Unidade 12 do segundo volume. Contudo, apenas a primeira tem como foco
especifico a tematica negra, enquanto a outra trata a tematica indigena. Por essa razdo, nessa
colecdo, sera analisada apenas a unidade 1 do primeiro volume.

As unidades dessa colecdo sdo estruturadas em secOes, organizadas da seguinte
maneira: Abertura, Leitura, Lingua e linguagens e Pratica. A se¢do de abertura apresenta uma
imagem relacionada ao tema principal e uma sintese dos contetidos a serem estudados. Em

seguida, a segdo “Leitura” traz textos de diferentes géneros, acompanhados de atividades de

s

interpretacdo e reflexdo. A secdo “Lingua e linguagens” é voltada para os aspectos linguisticos,
gramaticais e ortograficos. Por fim, a secdo “Prética” tem como objetivo promover o
desenvolvimento das habilidades de oralidade e escrita. Com excecéo da abertura, as demais
secdes aparecem duas vezes em cada unidade.

A Unidade 1 do primeiro volume, intitulada “Representatividade”, inicia-se com
uma imagem de uma mulher negra em uma livraria a procura de um livro para leitura. A escolha
da imagem dialoga diretamente com o tema da unidade, que gira em torno da literatura e da

representatividade de mulheres negras nesse campo.

Figura 3: Recorte do livro didatico Reconquista
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Na primeira se¢do de “Leitura", o género abordado é o comentario de leitor, onde
sdo apresentados dois comentarios sobre o livro Pantera Negra: quem é o Pantera Negra?, de
Jesse J. Holland, retirados de um site de resenhas literarias, onde os leitores podem compartilhar
a sua opinido acerca de livros ja lidos. Em ambos os comentarios, os autores fazem elogios a

obra e destacam a importancia e a representatividade de um super-her6i negro como



17

protagonista. No primeiro comentario, o autor ressalta a presenca de personagens femininas na
narrativa; ja no segundo, a autora menciona o fato do pais do heroi, localizado no continente
africano, sobressair-se em relacdo a outras na¢des imperialistas.

Logo apos, sdo apresentadas atividades sobre os textos, nas subsecfes “Trocando
ideias” e “Explorando o comentério do leitor”. Na primeira, é apresentado trés questdes que
possibilitam explorar as primeiras impressdes sobre o texto lido. Nela, os estudantes séo
perguntados se ja conheciam o livro, o que chama mais a atencdo dos leitores a respeito do
personagem Pantera Negra, e por fim, se eles conhecem outra personagem da fic¢do ou alguma
personalidade historica que tenha caracteristicas semelhantes as do herdi. Essa Gltima pergunta
estimula os estudantes a estabelecerem relagfes com pessoas negras da comunidade onde vivem
gue exercam papéis sociais de destaque ou personalidades da midia que representem a cultura
negra no Brasil.

J& na segunda subsecdo, de um modo geral, a atividade proposta (onze questoes)
estd mais relacionada ao contetdo trabalhado, como o contexto de producdo, a estrutura e a

linguagem, como pode ser observado em algumas questdes abaixo:

1. Esses comentarios foram publicados em uma rede social de leitura.

a) Com quais finalidades esse site abre espaco para leitores publicarem e
compartilharem comentarios sobre livros?

b) Em sua opinido, com que inten¢do os autores postaram 0s comentarios?

c) Os comentérios trazem informagdes completas sobre o livro ou apenas detalhes do
seu enredo? Explique.

d) Os autores dos comentarios valorizam ou desvalorizam o livro? Justifique.

2. Vocé acredita que esses comentarios ajudariam um leitor a se interessar pelo
livro? Por qué?

3. Com base nas informacdes dos comentérios, para que tipo de leitor esses textos
foram escritos: jovens, adultos, idosos? Justifique.

[-]

8. No segundo comentario, ha um titulo em destaque. Para quem |é o comentario, que
efeito de sentido é criado por meio da introdugdo desse titulo? (Beltrdo; Gordilho,
2024, p. 13-14).

No entanto, na atividade, ha duas perguntas que estimulam os alunos a refletirem
sobre o papel da representatividade. Na quinta questdo, é perguntado em qual dos comentarios
apresenta um ponto de vista mais critico em relagdo ao mundo em que vivemos. Ja a sexta
questéo é dividida em “a” e “b”, onde na letra “a” eles sdo questionados sobre a razdo pela qual
um dos comentdrios citar a presenca de personagens femininas no livro, ja a letra “b” pergunta
quais figuras femininas exercem um papel de destaque no lugar onde vivem. Isso faz com que
os alunos reflitam sobre a participacdo das mulheres na sociedade, mais especificamente as

mulheres negras, uma vez que elas “ndo s6 enfrentam o sexismo, mas também o racismo
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estrutural, lutando ndo apenas pela igualdade de género, mas também pela igualdade racial”
(Lima, 2024, on-line). Entéo

E fundamental homenagear e reconhecer as mulheres negras que desempenharam e
continuam a desempenhar um papel vital na luta por direitos, reconhecimento e
igualdade. Muitas mulheres transcenderam as limitagdes impostas pela sociedade,
deixando legado em diversas areas, incluindo cultura, politica, educacdo e religido.
Séo exemplos inspiradores de forca e resiliéncia, seus feitos devem ser celebrados e
suas histérias devem ser contadas como parte integrante da narrativa nacional (Lima,
2024, on-line).

Na primeira secao de “Lingua e linguagens", o conteudo abordado ¢ sobre
linguagens verbal, ndo verbal e mista. Embora essa parte do livro seja voltada ao estudo de
aspectos gramaticais e linguisticos, ela se inicia com uma atividade interpretativa, e s6 depois
¢ apresentada a explicacdo tedrica. Essa atividade parte da observacdo da capa da edicdo
comemorativa de 60 anos do livro Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina
Maria de Jesus, que vem acompanhada de um pequeno quadro com algumas informacdes sobre

a obra e a vida da autora.

Figura 4: Recorte do livro didatico Reconquista
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Fonte: Beltrdo e Gordilho (2024, p. 15).

Na atividade, os alunos sdo perguntados se a publicacdo dos diarios de uma mulher
negra e favelada contribui para aumentar a representatividade desse grupo, qual o significado
da expressdo “quarto de despejo” e por que ela foi escolhida como titulo da obra. Por fim, a

ultima questdo pergunta quem pode ser a figura representada na capa e quais elementos visuais
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remetem ao subtitulo do livro, o que serve de ligacdo com o conteldo que sera abordado,
posteriormente, nessa secao, tendo em vista que as capas dos livros utilizam elementos verbais
e ndo-verbais, sendo, portando, uma linguagem mista.

Trabalhar com esse livro no contexto da EJA é importante pelo fato de abordar
varias tematicas que estdo presentes na vida dos estudantes dessa modalidade educacional. A
obra tem origem nos diarios que a propria autora escreveu sobre sua vida como catadora de lixo
na favela do Canindé, em Sao Paulo, para sustentar seus filhos. Semianalfabeta, Carolina Maria
de Jesus descreve a pobreza, a fome, a violéncia e a discriminacdo que enfrentava diariamente.
Ao inserir essa obra no contexto da EJA, possibilita que os estudantes se reconhecam nas
experiéncias de excluséo social e racial relatadas no livro, a0 mesmo tempo em que se valoriza
a producado literaria de uma mulher negra e periférica.

Contudo, observa-se uma limitacdo na forma como o livro didatico aborda essa
obra. Ao restringir-se apenas a analise da capa, perde-se a oportunidade de explorar trechos da
obra e de aprofundar discussdes sobre desigualdade, género e raca de maneira mais significativa
para os estudantes da EJA, ja que “na maior parte do seu texto, Carolina denuncia a auséncia
de politicas publicas voltadas para pessoas de classes economicamente desfavorecidas, [...]
salientando o descaso com que o Estado olhava para os moradores da favela” (Alvarenga; Dias;
Cruz, 2022, p. 256-257).

Na sequéncia, a secao “Pratica", cujo conteudo ¢ roda de conversa, ndo apresenta
mencdes diretas a tematica étnico-racial, o que representa uma auséncia de continuidade na
discussao iniciada nas se¢des anteriores. Entretanto, como a proposta de atividade consiste na
realizacdo de uma roda de conversa em que os alunos devem compartilhar alguma experiéncia
artistica, cultural e/ou literaria com os colegas, € possivel que o tema da representatividade e da
diversidade racial apareca, a depender do que os participantes irdo relatar.

A segunda parte da unidade retoma com a se¢do “Leitura", agora com o género
biografia. O texto escolhido é a biografia da escritora e ativista Conceicdo Evaristo, retirada do
portal Literafro. O texto traz informacdes sobre a formagéo académica da autora e de suas obras,
além de mencionar sua posse na Academia Mineira de Letras. Antes da leitura, os alunos sao
guestionados se conhecem algum escritor ou escritora negra e se, nas obras desses autores, ha
valorizacdo da presenca de personagens negros. Esses questionamentos que antecedem a leitura
do texto visam ativar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a representatividade negra
na literatura brasileira.

Em relacdo as atividades, a subse¢do “Trocando ideias” traz trés questdes, onde os

alunos séo perguntados sobre o que acharam de mais interessante na vida de Conceigéo
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Evaristo, quais obras despertaram seu interesse pela leitura e se conhecem mulheres que lutam
pelos direitos das pessoas negras e das mulheres. Ja a subsec¢ao “Explorando a biografia” traz
sete questdes, sendo que a maioria sdo destinadas para a analise do género trabalhado. No
entanto, a quinta questdo faz os alunos refletirem sobre a presenca de personagens femininas

negras:

5. Releia este trecho da biografia.

[...] Em 2006, Conceicéo Evaristo traz a luz seu segundo romance, Becos da memoria,
em que trata, com o mesmo realismo poético presente no livro anterior, do drama de
uma comunidade favelada em processo de remogdo. E, mais uma vez, o protagonismo
da acéo cabe a figura feminina simbolo de resisténcia a pobreza e a discriminagéo.

[.-]

a) Em sua opinido, por que se incluiu uma sintese do livro na biografia da autora?

b) Quais personagens se destacam no romance?

c) Vocé considera que criar personagens femininas negras aumenta a
representatividade da mulher negra na sociedade? Por qué? (Beltrdo e Gordilho, 2024,
p. 25).

Sendo assim, esta questdo retoma a discussao da representacdo da mulher negra na
literatura, fazendo os alunos analisarem como a criacdo de personagens femininas negras pode
contribuir para ampliar a representatividade desse grupo na sociedade, uma vez que, na
literatura, “quando ndo invisibilizadas, as mulheres negras [...] figuram em imagens nas quais
sdo construidas como um corpo-objeto e/ou relacionadas a um passado de escravidio”
(Palmeira, 2011, p. 195).

Na segunda se¢do de “Lingua e linguagens", o conteudo gramatical estudado é
sobre a classe gramatical substantivo. Sdo explicadas as classificagbes dos substantivos
(comum/proprio, concreto/abstrato, primitivo/derivado, simples/composto e coletivo) com
exemplo de cada um deles, sendo que esses exemplos sdo trechos extraidos da biografia de
Conceicéo Evaristo.

Por fim, a se¢do “Pratica", destinada a roda de leitura, também ndo apresenta
mencéo explicita a tematica racial. Entretanto, a proposta recomenda que 0s estudantes devem
compartilhar a leitura de obras que despertaram seu interesse e nas quais se sentiram
representados, o que pode possibilitar, de forma indireta, o retorno a discusséo sobre as relacdes
étnico-raciais, ja que vai depender das escolhas feitas pelos alunos, especialmente se na turma
houver alunos negros.

De modo geral, a colecdo analisada aborda as questfes étnico-raciais de maneira
positiva e significativa, sobretudo em relacdo a temética discutida ao longo da unidade: a

representacdo feminina negra na literatura. Apesar disso, a coletanea falha ao néo trazer, nas
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atividades, mais questdes que proporcionem um debate mais critico. A maioria delas sdo
focadas na identificagéo de informacdes e na funcionalidade dos géneros textuais. Diante dessas
lacunas, a mediacdo docente € importante, pois € por meio dela que se pode ampliar e

aprofundar discussdes que o material aborda de forma insuficiente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como a educacgéo para as relagées étnico-
raciais é abordada em livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados & Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), para o quadriénio 2026-2029, tendo em vista que, conforme os principios
tedricos que embasaram este estudo, o livro didatico pode ser uma ferramenta formadora de
concepgdes que reforcam preconceitos ja existentes ou de desconstrucéo dessas ideias.

Diante do que foi exposto, a promulgacédo da Lei 10.639/03 torna-se um marco para
0 movimento negro brasileiro e para a educacdo brasileira, ao instituir a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura negra no curriculo escolar. No entanto, a implementacéo dessa lei
ainda enfrenta alguns desafios como a formag&o docente, a resisténcia de abordar essa tematica
e a caréncia de matérias didaticos adequados.

Dessa forma, cabe os professores escolherem, de forma criteriosa, os livros
didaticos a serem utilizados em suas aulas, levando em conta a realidade dos alunos. Em uma
modalidade com a EJA, composta majoritariamente por estudantes pretos e pardos, €
fundamental que os livros didaticos oferecam representacdes positivas acerca da populacio
negra.

Os resultados obtidos por esse estudo permitiram observar que as duas cole¢des
analisadas apresentam abordagens distintas quanto ao tratamento das questdes étnico-raciais.
Enquanto a coletanea Nova EJA Moderna — Leitura e Escrita aborda a tematica negra de
maneira pontual em algumas secdes, a colecdo Reconquista — Educacéo de Jovens e Adultos
dedica uma unidade inteira a representatividade feminina negra na literatura.

Por fim, espera-se que esta analise contribua para o fortalecimento do estudo da
educacdo das relacfes étnico-raciais e que incentive o desenvolvimento de novas pesquisas

sobre essa tematica.
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