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RESUMO

A escola torna-se cada vez mais um espaco importante para a propagacao e acesso
a uma democratiza¢@o da cultura cientifica, intermediada pelas realizagbes de Feira
de Ciéncias, fazendo com que estudantes aprendizes interajam e desenvolvam acdes-
reflexdes-acdes, tornando-os dinamicos e, a0 mesmo tempo, ndo os deixando
parados, ou seja, sendo eles os protagonistas. Nesta pesquisa, analiso como o sujeito
enguanto estudante se constitui pesquisador a partir de suas participacdes em Feiras
de Ciéncias ja no Ensino Fundamental Anos Finais. A pesquisa tem abordagem
qualitativa, atrelada a pesquisa bibliografica, documental e de campo, cujas
informacdes dos documentos coletados complementam a investigacdo que € do tipo
estudo de caso. Foram realizadas entrevistas com dezesseis estudantes, sendo dois
de cada turma do sexto ao nono ano. Os sujeitos da investigacédo foram os estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental que participaram, no periodo de 2019 a 2022,
de Feiras de Ciéncias no formato presencial e online, de abrangéncia municipal,
estadual e nacional e que estavam matriculados regularmente em uma escola da rede
municipal de ensino no ano letivo de 2022. Foram estipuladas trés categorias a priori:
relacdo do sujeito estudante-pesquisador com as Feiras de Ciéncias; relacdo do
sujeito estudante-pesquisador com ele mesmo e relacdes entre os sujeitos e a cultura
cientifica na formacao de estudantes-pesquisadores. A partir disso, busquei entender
COmo esses sujeitos se constituem, ao longo de suas participacdes em Feiras de
Ciéncias, como pesquisadores. As conclusfes estdo pautadas na formacdo desses
estudantes, visto que eles trocam experiéncias e vivéncias durante os processos
formativos em sala de aula e nas suas apresentacdes no momento de realizacdes das
Feiras de Ciéncias, estando em contato com outros atores de linguagem cultural
similar. Assim, estabelecem importantes marcas que a Feira de Ciéncias é capaz de
trazer no desenvolvimento das etapas que acontecem do outro lado do display, que
nada mais € que o processo de elaboracdo de um banner ou pdster de apresentacao
do projeto cientifico para uma Feira de Ciéncias. Constituindo, desse modo, seu
processo identitario, o qual eu designo como estudante-pesquisador, de maneira

singular.

Palavras-chave: Atuacdo dos Estudantes. Feira de Ciéncias. Anos Finais do Ensino

Fundamental. Cultura Cientifica.



ABSTRACT

The school is increasingly becoming an important space for the propagation and
access to a democratization of scientific culture, intermediated by the Science Fair,
making student learners interact and develop actions-reflections-actions, making them
dynamic and at the same time not letting them stand still, that is, being the protagonists.
In this research, | analyze how the subject as a student becomes a researcher based
on his participation in Science Fairs in elementary school in the final years. The
research has a qualitative approach, linked to bibliographical, documentary and field
research, whose information from the collected documents complements the
investigation, which is of the case study type. Interviews were conducted with sixteen
students, two from each class from sixth to ninth grade. The subjects of the
investigation were students in the final years of elementary school who participated,
from 2019 to 2022, in Science Fairs in person and online, at municipal, state and
national levels and who were regularly enrolled in a school in the network municipal
teaching in the academic year of 2022. Three categories were stipulated a priori:
relationship of the student-researcher subject with the Science Fairs; relationship of
the student-researcher subject with himself and relations between the subjects and the
scientific culture in the training of student-researchers. From this, we sought to
understand how these subjects constitute themselves throughout their participation in
Science Fairs as researchers. The conclusions are based on the formation of these
students, since they exchange experiences and experiences during the formative
processes in the classroom and in their presentations at the time of the Science Fairs,
being in contact with other actors of similar cultural language, establishing thus
important marks that the Science Fair is able to bring in the development of its stages
that happen on the other side of the display, which is nothing more than the process of
elaborating a banner or poster presenting the scientific project for a Science Fair . Thus
constituting his identity process, which | designate in this dissertation as “student-

researcher” in a singular way.

Keywords: Students' Performance. Science Fair. Final Years of Elementary School.
Scientific Culture.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Apresento este texto de minha autoria, contemplando minhas vivéncias e
experiéncias, de modo que tratar desta tematica é relatar também minha inclusdo
nesse processo, pois sendo eu um professor-orientador, mediador de Feira de
Ciéncias na Educacao Basica, acabo, de certa forma, contribuindo na formacéo
desses estudantes-pesquisadores.

Dessa forma, justifico minha presenca desde o principio, pois, conforme
Oliveira (2014, p. 4), “a autoria imprime forca a solugao, na medida em que expressa
a responsabilidade e o comprometimento do pesquisador com os resultados
alcangados”. O uso da primeira pessoa do singular traz ao texto “um tom de
sinceridade, de fidelidade, de testemunho vivo, que resulta em forca de
convencimento no processo argumentativo” (OLIVEIRA, 2014, p. 17).

Porém, ndo almejo aqui levantar nenhuma verdade irrefutavel, mas contar
fragmentos das trajetorias de estudantes dos anos finais do Ensino Fundametal que
participam de Feiras de Ciéncias. O texto € marcado por quem o escreve. Portanto,
ndo h& neutralidade ou possibilidade de se abster da responsabilidade da

interpretacdo dos dados e conclusdes do estudo (OLIVEIRA, 2014):

Ora, ndo se escreve por escrever, ndo se pesquisa por pesquisar. Ha, é
claro, uma preocupagédo com o resultado. Mas ha, principalmente, uma
preocupagdo com o convencimento do outro a respeito desse resultado. O
discurso cientifico é neutro, imparcial, sem sujeito? (OLIVEIRA, 2014, p. 7).

Antes de prosseguir, € importante que o leitor compreenda o campo onde
deposito meu interesse e que serd compartilhado por meio desta pesquisa: as Feiras
de Ciéncias (FC)!, realizadas no Ensino Fundamental Anos Finais. Tratam-se de
eventos cientificos que caracterizam a culminancia da realizacdo de projetos
investigativos escolares desenvolvidos ao longo de um periodo por estudantes e seus
orientadores de pesquisa (GONCALVES, 2011). A respeito das FCs, Gongalves
(2011, p. 207), também acrescenta que:

S&do experiéncias formativas para estudantes, professores e formadores,
compreendidas como processos interativos com as comunidades em que

1 Utilizo ao longo do texto a sigla FC para denominar a Feira de Ciéncias e FCs para as Feiras de
Ciéncias.
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elas acontecem, desde o momento da investigacdo até a apresentacdo
propriamente dita desses trabalhos & comunidade.

E uma oportunidade para a exposicdo dos resultados desses trabalhos a
diferentes publicos, tornando possivel agregar ainda mais aprendizagens e
compartilhamento de experiéncias entre pares. Ribeiro (2015, p. 23) considera que

pode ser caracterizado como uma FC

[...] um evento que relne trabalhos de natureza cientifica, em geral,
desenvolvido por jovens estudantes do ensino basico, nas mais diversas
areas do conhecimento, sob a orienta¢éo de um professor responsavel. Os
trabalhos sdo expostos, pelos alunos, a visitantes e a avaliadores, com o
objetivo de demonstrar o problema proposto, a importancia de sua solugao
ecomo eles chegaram a ela.

Portanto, ao me referir as FCs, relaciono-as a eventos que abarcam todas as
areas do conhecimento, envolvendo todos os publicos e proporcionando ambientes
formativos a todos que por elas perpassam. O estudo o qual percorrerei aqui esta
inserido em um contexto escolar e no desenvolvimento da cultura cientifica —
compreendendo ideias e conceitos cientificos — para que, desse modo, o0s estudantes
sejam capazes de participar das discussdes dessa cultura, obtendo informacbes e
fazendo-se comunicar num sentido mais amplo.

Desse modo, isso implica dizer que vai além da participacdo do estudante em
Feiras de Ciéncias e das orientacdes dos professores. Nesse contexto, € um conjunto
de praticas que produzam significados sociais e culturais na sala de aula ou com o
grupo de pesquisa (estudantes que participam do projeto) que o estudante-
pesquisador forma no periodo de elaboragcdo de um projeto cientifico para a FC.
Atrelado a isso procuro entender também a visdo desses estudantes pos-participacao
em uma FC, ndo olhando s6 seu lado performéatico e sim sua subjetividade enquanto
um estudante-pesquisador.

A partir disso, entendo que a Feira de Ciéncias trata-se de um importante meio
mediacional na construcdo de saberes atrelados aos conhecimentos prévios, bem
como as experiéncias, vivéncias e habilidades que os estudantes trazem para o
ambiente escolar. Nesse sentido, € de suma importancia entender que a Feira de
Ciéncias assume um papel de incentivo a investigacao cientifica e que também pode
ser utilizada para desenvolver habilidades — além de trazer a comunidade para dentro

da escola — possibilitando aos sujeitos envolvidos uma préatica mais sistematica,
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discursiva e participativa em prol de atitudes integradora e compartilhada, tornando a
sala de aula um espaco aberto para dialogo, debates e planejamento entre os
estudantes relacionados a teoria-préatica no convivio social. Por isso a importancia das
Ciéncias Humanas nessa etapa do Ensino Fundamental, pois acaba permitindo ao
educando diferentes maneiras de pensar o mundo além dos seus olhos, oferecendo
instrumentos que possibilitem o desenvolvimento de sua capacidade de analise,
interpretacdo e sistematizacdo da realidade social.

Dessa forma, a seguir, relato fragmentos da minha vivéncia, trajetéria
profissional e de vida relacionados as FCs e como isso se constituiu na motivacao
para esta pesquisa. Apresento, ha sequéncia, também a problematica de pesquisa, o
objetivo geral, os objetivos especificos e a relevancia da pesquisa para a area da
Educacédo que trabalha com projetos cientificos ja a partir do Ensino Fundamental.

Além das Palavras Iniciais, esta dissertacdo esta dividida em: Metodologia da
Pesquisa, Referencial Tedrico, Cultura Cientifica no Espaco Escolar, Avaliacdes e
Enfoque CTSA na Formacgédo do Sujeito Estudante-Pesquisador, Resultados e
Andlises das entrevistas, Consideracgfes Finais e Referéncias consultadas e utilizadas
durante a pesquisa.

Na secdo 2, Metodologia da Pesquisa, descrevo as etapas metodoldgicas
elencadas, justifico as escolhas adotadas e os critérios que utilizei na selecdo dos
participantes desta pesquisa. Ademais, apresento a abordagem e o tipo de pesquisa,
0s instrumentos utilizados e, ao final, uma andlise dos dados coletados.

Na secédo 3, Referencial Teorico, trago reflexdes sobre a FC e a formacéo de
um estudante-pesquisador, através do entedimento das influéncias e contribuicbes
que as Feiras de Ciéncias trazem para os estudantes que participam, além de
aspectos relacionados a constru¢ao do display — termo proposto por Barbosa (2016),
0 qual designa como uma peca fundamental na exposi¢céo do projeto desenvolvido
pelo o estudante-pesquisador nas FCs. E nele também que o pesquisador iniciante
organiza as etapas do uso do método cientifico em seu projeto idealizado no momento
da Tempestade de Ideias em sala de aula. Nesse sentido, apresento aspectos que
justificam minha motivacdo pela pesquisa com estudante-pesquisador do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Na secao 4, apresento a discussdo sobre cultura cientifica dentro da escola e

suas estratégias no desenvolvimento de um espaco cientifico que é propocionado pela
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Feira de Ciéncias na formacéo do estudante-pesquisador, citando autores como Tardif
(2000), Pimenta (1998), Texeira (2006), Santos (2012), Vogt (2003; 2006), Lubart
(2007), Ostrower (2004) e Mazzei (2016); e, por ultimo, elementos importantes que
fundamentam a constituicdo de um estudante-pesquisador de projetos cientificos
participantes de FCs.

Na secao 5, apresento, a priori, a relacdo do sujeito estudante-pesquisador com
as FCs; a relacéo do sujeito estudante-pesquisador com ele mesmo; e as relacdes
entre os sujeitos e a cultura cientifica na formacédo de estudantes-pesquisadores.
Nessa secdo, exploro também o enfoque CTS/CTSA (o qual sera explicado adiante
no decorrer da se¢ao supracitada). Nesse sentido, a cada final de categoria, apresento
uma sintese reflexiva a respeito dela. Além disso, abordo a relevancia para os projetos
desenvolvidos na FC da Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior, Mossor6—RN,
Brasil, sendo esses distribuidos pelas quatro dimensdes do enfoque CTSA,
desdobrando possiveis aspectos que possam contribuir para a constituicao do sujeito
estudante-pesquisador de FC.

Nas Consideracdes Finais, faco uma sintese das ideias e daquilo que defendo
neste estudo. Além disso, mostro possiveis caminhos que possam contribuir para a
constituicdo do sujeito estudante-pesquisador de FC, apontando desdobramentos
importantes para trabalhos futuros e, ao final, trago as Referéncias utilizadas que

embasaram a pesquisa.

1.1 MINHA VIVENCIA E MOTIVACAO A PESQUISA

A Feira de Ciéncias surge na minha vida eu ndo sendo mais um estudante de
Ensino Basico e sim um professor da Educacao Basica. Essa experiéncia de participar
de uma FC acontece no ano de dois mil e doze e foi assim que pude me adentrar,
participar de formacdes e entender todo o processo de uma FC e sua dinamicidade,
entdo fui colocando-me a disposicéo da escola para participar desse evento cientifico.
Nesse sentido, apresento aqui minhas vivéncias e experiéncias como professor-
orientador, mediador de Feira de Ciéncias na Educac¢éo Basica desde de dois mil e
doze.

Ao longo desses dez anos atuando como professor-orientador, percebi que

também assumi outros papéis dentro do contexto de uma Feira de Ciéncias escolar,
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como: organizador da feira e da premiacéo ao final dela, responséavel pelo o convite
aos avaliadores, pelo acolhimento do publico visitante e por certificacdes, participando
também como articulador, coordenador, coorientador, entre outras inlmeras etapas e
tarefas que sdo necessarias para o0 sucesso do processo de orientagdo que uma FC
demanda. Acredito também que esse processo vai muito além do conhecimento, da
técnica e das vivéncias.

Nessa perspectiva, enquanto professor-orientador, pude perceber que meu
papel vai além da orientacdo realizada em sala de aula com o estudante, servindo-me
também como um guia e, ao mesmo tempo, oferecendo liberdade a esses orientandos
para constituirem seus proprios pensamentos e consolidarem seus conhecimentos,
bem como as investigacOes e indagagcbes que buscam em sua pesquisa, motivados
assim pelos seus interesses.

Portanto, participar desta pesquisa no papel de professor-orientador me
mostrou que nao é possivel pensar na pesquisa pela pesquisa. Tampouco é possivel
pensar no estudante-pesquisador sem toma-lo enquanto individuo, identificando suas
dificuldades e seu potencial. Quando se aceita o papel de orientador, deixamos de ser
professores de uma disciplina especifica e passamos a ser mediadores de um
aprendizado (e aprendendo também) interdisciplinar. Nesse contexto, percebo-me
como um dos atores importantes no incentivo, na democratizacéo e inclusdo desses
estudantes em eventos dessa natureza que sao as FCs.

Logo, mesmo nédo tendo, ha minha época de estudante da Educacao Bésica, a
oportunidade de participar de eventos como as FCs, comecei a me identificar a partir
do momento em que nela fui inserido, ja como um professor-orientador. Sendo assim,
nessa minha trajetéria como professor-orientador venho percebendo que cada vez
mais o estudante que participa de FCs ja no Ensino Fundamental consegue emergir
sua curiosidade, criatividade e suas habilidades que muitas vezes ficavam ocultadas
pela ndo realizagédo de atividades investigativas que a FC exige e demanda em seu
processo.

Desse modo, experienciar esses momentos me transformou e vi que a
pesquisa muda nossa vivéncia e visdo enquanto professor-orientador além do nosso
envolvimento nas orientagdes dos projetos cientificos escolares pode ser um fator
importante para o aumento do interresse e participacao dos estudantes em FCs. Fazer

trabalho de orientacdo torna-me coparticipe da formacao de varios estudantes que



20

tive e tenho o privilégio de orientar nas mais variadas areas do conhecimento.

Atualmente, atuo como professor-orientador de turmas dos Anos Finais do
Ensino Fundamental em duas escolas publicas (estadual e municipal) de Mossoro, no
Rio Grande do Norte, e a cada inicio de ano letivo se renova a vontade de participar,
orientar e estimular os estudantes nas diferentes etapas que as Feiras de Ciéncias
exigem. Divido minha orientacdo em trés etapas: na primeira, faco a tempestade de
ideias em todas as turmas do 6° ao 9° ano; na segunda etapa, oriento todo o processo
de como elaborar um trabalho cientifico, ou seja, orientando por turma todo o passo
a passo da metodologia cientifica, norteando os estudantes para como tornar
aguela curiosidade e indagacao dele manifestada durante a tempestade de ideias em
uma pergunta cientifica; por ultimo, na terceira etapa, faco a orientagdo de como os
estudantes fardo a apresentacdo e/ou exposicdo dos resultados de seus projetos
trabalhados para a FC da escola e para outras FCs que eles participardo ao longo do
ano letivo em curso.

Na construcdo das trés etapas supracitadas é o momento também que esse
estudante-pesquisador inicia seu processo de confeccionar e organizar o painel de
apresentacao, ou seja, do seu banner ou péster — denominacdes utilizadas atualmente
nas FCs em nivel local, estadual e nacional. Contudo, nesta dissertacédo, faco essa
referéncia utilizando o termo display por ter sido uma peca de exposicdo pioneira em
FCs realizadas nos Estados Unidos e no Brasil, onde auxiliava o estudante na
apresentacdo de suas principais informacdes relacionadas ao seu projeto de
pesquisa. Mais adiante, retomarei as questdes relacionadas ao uso desse termo nesta
dissertacao.

Assim, faz parte também do meu papel como professor-orientador de FCs no
Ensino Fundamental Anos Finais auxiliar os estudantes na estruturacdo das
informagbes e levantamentos captados em seu processo de pesquisa e
desenvolvimento de suas ideias, as quais deverao ser apresentadas na FC escolar e
ou nas demais FCs que terdo ao longo do ano letivo em curso.

Portanto, € o que considero como a ideia de o que tem por tras do display?
ou seja, 0 que os estudantes-pesquisadores precisardo — em termos de atividades de
pesquisas, levantamentos de dados, construcdo de graficos, protétipos e maquetes —
desenvolver para que cheguem a uma Feira de Ciéncias mais preparados e

apresentem seus projetos de pesquisa desenvolvidos. Além disso, mostrando suas
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analises dos levantamentos de dados e etapas dos experimentos que construiram ao
longo da pesquisa, como: o desenvolvimento de situacdo-problema, hipoteses,
objetivos, metodologia, resultados, conclusGes e referéncias da entdo tematica
escolhida por eles, estudantes-pesquisadores, que servird como orientagdo nao s6
para eles no momento da apresentacdo do projeto, mas também para os avaliadores
e para o publico visitante ao passar pelo estande no momento de realizacédo da FC.

Em vista disso, tento proporcionar aos estudantes diferentes praticas de
orientacdo, utilizando uma alfabetizagdo cientifica que estimule para formacao
humana, de valores e de entendimento de mundo, a fim de constituir junto aos
estudantes uma cidadania ativa e, principalmente, fazer da sala de aula um ambiente
que proporcione recordacdes e aprendizagens para suas vidas. Nessa vivéncia com
FC, espero sempre que os estudantes-pesquisadores participem de varias FCs e
adquiram cada vez mais experiéncia, motivacdo para compartilhar com aqueles que
nao tiveram a oportunidade de participar de eventos dessa natureza.

E pertinente entender também que as Feiras de Ciéncias propiciam elementos
construtivos para os sujeitos que delas participam, pois podem trazer solugcbes para
problemas locais, assim como de escala nacional ou global, por meio da pesquisa.
Portanto, esse meu trabalho como professor-orientador me motivou a fazer este
estudo, enveredando-me cada vez mais nesse mundo da FC e percebendo o quanto
a figura do professor € importante para a formacdo desse estudante-pesquisador,
considerando que ele pode experenciar momentos incriveis de conversas, dialogos,
orientacdes, entre outros, com os estudantes — 0 que acaba sendo o0 mais encantador
de uma FC.

Em meio a esse cenério, quando o professor-orientador percebe que seu
orientando adquiriu 0 dominio do contetudo abordado, a capacidade da resolucdo do
problema, a linguagem adotada para as explicacdes, entre outros conjuntos de
habilidades desenvolvidas durante sua preparacao e participacao em diferentes FCs,
acaba sendo uma conquista ndo so desse estudante ou do seu grupo de pesquisa,
mas considero também uma conquista do professor-orientador e da escola como um
todo.

Participar desses eventos cientificos € muito importante para esses jovens
estudantes, assim como para os professores envolvidos com projetos investigativos.

A experiéncia vivida por esses sujeitos € Unica, pois sao situacdes capazes de trazer
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outros direcionamentos as suas vidas. Como professor-orientador que sou, encontro
alunos comprometidos com suas pesquisas, levantamentos e com o0 pensamento de
sempre fazer o melhor durante sua participacdo em FCs, buscando nas Feiras a
oportunidade de conhecer outras pessoas, outros lugares, bem como compartilhar
suas experiéncias e vivéncias ao longo do periodo da pesquisa.

Em meio a essas vivéncias e experiéncias como professor-orientador nas FCs
e participando ativamente desse processo junto aos estudantes-pesquisadores
iniciantes, surge, a partir dessa atuacao, a constru¢cao do meu problema de pesquisa,
o qual me motivou a desenvolvé-lo no formato de uma dissertacdo. Foi assim que
busquei uma Pds-Graduacéo, para que minhas orientacées em FCs na Educacao
Bésica tivessem ainda mais embasamentos tedricos e uma significativa precisdo na
utilizacdo do método cientifico. Logo, consegui ingressar no Mestrado pelo Programa
de Pés-graduacdo em Ensino (POSENSINO), da associacdo entre as Instituicbes de
Ensino Superior: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e Instituto Federal de Educaco,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

Essa experiéncia foi decisiva para a escolha do meu tema de pesquisa, tendo
em vista ter passado por varias Feiras em diferentes momentos da minha vida, senti-
me influenciado pela integracao, pelas conversas e orientacdes junto aos estudantes-
pesquisadores — 0 que acaba sendo o mais encantador de uma FC, em minha
concepcao. Sendo assim, perceber o dominio do projeto abordado, a capacidade da
resolucao do problema, a linguagem adotada para as explicacdes e o conjunto das
habilidades adquiridas jA nos anos finais do Ensino Fundamental é uma conquista
desses estudantes incomparavel com qualquer outra situacdo proporcionada pela
escola.

Pensando nisso, € justo investigar a trajetéria de alguns estudantes-
pesquisadores, participantes de multiplas Feiras, para descobrir 0 quanto essas
participacdes podem ter influenciado em suas formagdes enquanto sujeitos, enquanto
estudantes. Trazer para reflexdo fragmentos de historias ricas em experiéncias de
estudantes-pesquisadores que tiveram passagens pelas Feiras, em diferentes fases
dos anos finais do Ensino Fundamental, nos proporciona uma compreensao sobre o
vivido por esses sujeitos e 0 que isso possibilitou de aprendizagens significativas por

meio de suas experiéncias, tornando-os sujeitos criticos e reflexivos na sociedade
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atual em que estéo inseridos.

Nessa premissa, acredito que eu, como professor-orientador de estudantes
nessa fase de ensino, possa auxilia-los na construcdo de uma realidade social,
educativa e cientifica, oferecendo-lhes momentos em que a iniciacéo cientifica esteja
sempre presente no processo de ensino-aprendizagem, de um pensamento coletivo
e de uma cultura pautada na cientificidade. Assim, gerando conhecimentos por meio
de meétodos especificos e por momentos em comum que alguns possam ter
enfrentado, seja por uma dimenséo coletiva ou individual, que os tornam singulares e
capazes de pensar o quanto, em longo prazo, as FCs podem ser inspiradoras na
formacdo humana, como fontes de experiéncias e enquanto oportunidades marcantes

para a trajetoria das pessoas que delas fazem parte.

1.2 QUESTOES DE PESQUISA E PROBLEMA DE PESQUISA

Motivado pela minha vivéncia, pelos cenérios possibilitados que as Feiras de
Ciéncias apresentam no contexto dos estudantes que movimentam e contribuem para
gue a pesquisa cientifica escolar seja possivel, apresento como problema para esta
pesquisa 0 seguinte: De que maneiras um estudante participante de Feiras de
Ciéncias se constitui como sujeito estudante-pesquisador nos anos finais do Ensino
Fundamental?

A partir dessa inquietagéo, proponho fazer uma reflexdo sobre a importancia
das Feiras de Ciéncias na formacao do estudante-pesquisador ja nos anos finais do
Ensino Fundamental diante de suas vivéncias, participacdes e orientacdes que ele
recebe ao participar das FCs, bem como da relevancia e contribuicbes que esse
evento cientifico estimula na cultura e iniciacdo cientifica dentro das atividades

desenvolvidas na escola e fora dela.

1.3 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

A partir da vivéncia com essa tematica e das reflexdes a respeito da formacao
desse estudante-pesquisador, fomentou-se o0 objetivo geral desta pesquisa que é
analisar como o estudante da Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior dos anos

finais do Ensino Fundamental se constitui como um pesquisador iniciante. Como
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objetivos especificos propostos para esta pesquisa, elenco:

e Reconhecer, nesses estudantes, marcas que 0s constituem como
pesquisadores de projetos investigativos escolares;

e Compreender as contribuicdes das Feiras de Ciéncias na formacdo dos
estudantes-pesquisadores entrevistados;

e Analisar como a cultura cientifica dentro da escola atua na cultura do sujeito
estudante-pesquisador participante de Feira de Ciéncias;

e Identificar, no contexto da pratica, os desafios do estudante-pesquisador nos
anos finais do Ensino Fundamental em FCs;

Partindo da premissa de que a Feira de Ciéncia pode ser considadera um
espaco de formacgdo importante no tocante ao desenvolvimento do estudante-
pesquisador — por incentivar a criatividade, as habilidades e os conhecimentos prévios
do seu senso comum — acredito na hipétese de que esse estudante-pesquisador €,
de fato, constituido significativamente em um espaco escolar que caminhe na
construcdo de uma cultura cientifica de uma alfabetizacdo cientifica proporcionada

pela Feira de Ciéncias, promovendo diferentes possibilidades de aprendizagens.

1.4 RELEVANCIA DA PESQUISA

As contribuicbes desta pesquisa podem auxiliar as escolas e 0s responsaveis
pela Feira de Ciéncias escolar no planejamento de suas acbes de modo a
potencializar as aprendizagens possiveis ao longo do processo de elaboracdo e
apresentacao dos projetos realizados pelos estudantes-pesquisadores e seus
professores-orientadores. Nesse sentido, podem guiar o planejamento de acdes
voltadas a formacéo de estudantes participantes de projetos investigativos escolares.

Considero que, diante dos estudos realizados nesta pesquisa, possamos
apresentar argumentos que possibilitem o planejamento de ag¢bes futuras para
suprirem lacunas, integrando ainda mais professores e estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais para que, durante o percurso que antecede a realizacao da
Feira de Ciéncias na escola anualmente, esses sujeitos envolvidos compreendam

ainda mais a esséncia do momento. Desse modo, percebemos a FC ndo apenas como
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um evento, mas sim como um espaco de formacéo, o qual possibilita experiéncias
singulares que vao marca-lo e atravessa-lo, proporcionando entender na pratica o
quao é significativo participar de atividades de orientacdes que os levem a um
desenvolvimento mais eficaz dos projetos cientificos construidos.

Isso corrobora na afirmacdo do quanto € importante a pratica de Feira de
Ciéncias em escola e que aquelas que ainda néo oferecem essa atividade para seus
estudantes, sejam também estimuladas a oferecer. Assim, propondo formacdes e
capacitacoes aos seus professores e boas orientacbes aos estudantes para que
juntos transformem esse momento em uma atividade primordial dentro do seu
calendario letivo escolar. Nesse processo, estimulando sempre todos 0s sujeitos
envolvidos, a fim de que se tornem transformadores e cumpram com seu papel social,
educativo e politico. Em especial, os estudantes-pesquisadores, significando que a
FC pode sim ajuda-los a se preparar, de forma unica e individual, em suas tomadas
de decisdes e resolucdes de situacdes, podendo também transforma-lo para o resto
de sua vida, tornando-o, de fato, um estudante-pesquisador mais completo.

Portanto, € preciso pensar a FC como um espaco de formacdo, como um
processo formativo, discutindo na escola o conceito de cultura cientifica, suas praticas
e atuacbes. E necessario também analisar e discutir a materialidade da percepcéo
dos proprios estudantes como pesquisadores, ou seja, como eles, em suas falas,
revelam seus projetos de pesquisas. Além do mais, rever e argumentar o papel do
professor-orientador nesse processo.

A seguir, apresento a descricdo dos procedimentos metodoldgicos que utilizei

para a realizacdo desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresento, nesta secédo, os procedimentos metodolégicos adotados para este
estudo. Desse modo, evidencio a abordagem e o tipo de pesquisa, 0S instrumentos
de coleta de dados, bem como os procedimentos aplicados, a escolha e a
caracterizacdo dos participantes. Por fim, apresento a metodologia de analise dos

dados coletados.

2.1 ABORDAGEM

O conceito de pesquisa esta atrelado aos multiplos interesses da sociedade na
busca da compreenséo do porqué as coisas acontecem, como acontecem e as novas
descobertas que irdo guiar as atividades humanas para o futuro. Sendo assim,
podemos entender que a pesquisa acontece em varias fases, desde a sua
problematica, indagando algo, até uma possivel resposta e discussao dos resultados.

Em meio a esse contexto, 0 objetivo desta investigacdo, além de estar voltado
para a compreensdo da constituicdo do estudante-pesquisador iniciante, possui um
carater qualitativo, facilitando ainda mais a significacdo e um conhecimento melhor
desse estudante-pesquisador analisado.

Nesse tipo de pesquisa, uma série de praticas que imprimem visibilidade ao
mundo sdo consideradas e “[...] transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacgdes e os lembretes” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Portanto, a pesquisa qualitativa € uma acdo que situa o observador no seu
contexto, haja vista que nesse tipo de pesquisa:

O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados. Recorrem a observacdo empirica por
considerarem que é em funcdo de instancias concretas do comportamento
humano que se pode reflectir com maior clareza e profundidade sobre a
condi¢cdo humana. (BOGDAN; BIKLEN, 2010, p. 70).

De acordo com Bogdan e Biklen (1999), existem algumas caracteristicas que

permeiam as pesquisas qualitativas, como as seguintes:
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1. Os dados, frutos da pesquisa qualitativa, sdo essencialmente descritivos. O
material coletado durante o estudo estd baseado em descricbes de locais,
participantes, situagoes, entrevistas e fotografias. De acordo com o0s autores, 0S
materiais analisados sao obtidos em forma de palavras e/ou imagens, ndo em
nameros. H4 uma tentativa, por parte do pesquisador, em analisar o conjunto dos
dados em sua rigueza, pois esses sdo sempre considerados importantes e nada é
visto como trivial.

2. O significado é importante a pesquisa qualitativa. O modo como as pessoas
atribuem significado as coisas e suas vidas séo focos de interesse ao pesquisador
qualitativo. Na composicdo do estudo, é necessario buscar compreender a
perspectiva dos participantes, com o cuidado de respeitar sua sensibilidade e
percepcoes.

3. Na pesquisa qualitativa a analise dos dados esté inclinada a forma indutiva.
As abstracfes emergem na medida em que os dados sado recolhidos e vao sendo
agrupados.

Entdo, por apresentar esta pesquisa em um contexto fomentado nas
contribuicdes das Feiras de Ciéncias, € valido entender as descricbes dos dados
baseados nas observacdes, nas fichas avaliativas e nas entrevistas com 0s sujeitos
participantes, pois sdo sempre importantes e trazem riquezas significantes para os
resultados. De acordo com Gibbs (2009), a pesquisa qualitativa implica em uma
escuta sensivel por parte dos pesquisadores aos acontecimentos narrados pelos
entrevistados, de modo que estes devem estar atentos as possiveis situacées que
geram desconforto a esse sujeito. Ainda segundo o autor, por vezes, torna-se
necessaria uma intervencdo e mudancgas na coleta dos dados da investigacao.

Essa abordagem qualitativa descrita e incrementada nesta pesquisa nos trouxe
percepgdes subjetivas dos sujeitos em torno da sua constituicdo enquanto um
estudante-pesquisador participante de Feira de Ciéncias entre os anos de 2019 e

2022, isto €, interpretando sua subjetividade por meio da fala, da escrita ou narrativa.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa pode ser classificada como estudo de caso, pois nos

permite entender e expor a importancia efetiva da formacdo de estudantes da
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Educacao Basica do Ensino Fundamental Anos Finais, no sentido de entender as
relacBes ocorridas dentro do ambiente escolar e fora dele em suas participacfes em
Feiras de Ciéncias no periodo de 2019 a 2022.

Para tal investigacéo, foi utilizado como instrumento articulador entre pratica
pedagdgica e conhecimento humano, as Feiras de Ciéncias, que frequentemente sao
espacos de amplo envolvimento entre estudantes e comunidade escolar. Portanto, os
estudantes-pesquisadores que se formam nesse espaco escolar tornaram-se escopo
de estudo para esta pesquisa.

Conforme Liudke e André (1986), o interesse nesse tipo de estudo esta na sua
particularidade, e devemos adota-lo quando ha a intencédo de estudar algo singular
dentro de um contexto que ¢é multidimensional e situado historicamente.
Complementando essa linha de pensamento, segundo Cesar (2005), o método do
estudo de caso possui trés aspectos importantes a serem observados: “a natureza da
experiéncia, enquanto fenémeno a ser investigado, o conhecimento que se pretende
alcancar e a possibilidade de generalizacdo de estudos a partir do método” (CESAR,
2005, p.3).

Mediante tais concepcdes, o estudo de caso emerge da necessidade de
compreender fendbmenos sociais complexos (YIN, 2015). Para Yin (2015, p. 17), “o
estudo de caso é uma investigacao empirica que investiga o fendmeno (o ‘caso’) em
profundidade e seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o
fendbmeno e o contexto puderem nao ser claramente evidentes”.

Logo, de acordo com Gil (2002, p. 54), o estudo de caso pode ser empregado

para diferentes propdsitos:

a) explorar situacbes de vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hip6teses e desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Estudos de caso podem ser utilizados em muitas situagdes, auxiliando na
compreensdao de fendmenos individuais, grupais, sociais, organizacionais e
relacionados (YIN, 2015).
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A respeito disso, Gil (2002) alerta sobre a dificuldade de generalizacdo dos
resultados, visto que os estudos de caso envolvem um ou poucos casos. Nao é
intencdo de um estudo de caso fornecer conhecimentos sobre uma populagédo, mas
sim sobre um determinado problema e/ou aspecto a ele relacionado.

Dessa maneira, adotei 0 estudo de caso como método para esta pesquisa, pois
entendo que o objeto selecionado — o0s estudantes-pesquisadores — sdo 0sS
participantes inseridos nesse contexto das FC, mesmo que no momento desta
pesquisa estivessem situados em diferentes turmas, ou seja, em estagios diferentes
de participacdes em FCs, sobre o qual realizo detalhamento ao longo da analise.

Em relacdo a esse debate, Yin (2015) destaca que o uso dos métodos de
pesquisa de forma hierarquica pode ser questionado, visto que o método de estudo
de caso pode ser utilizado em outras fases. Além disso, o autor ainda define os trés
tipos de estudo de caso, sendo eles: estudos de caso explicativos ou causais; estudos
de caso descritivos; e estudos de caso exploratorios (YIN, 2015).

Entdo, o estudo de caso € utilizado para coletar dados através da observacéao,
de documentos, de relatos e outros elementos que estejam envolvidos na determinada
situacdo e, como destaca Cesar (2005), pode-se extrair dele, inclusive, dados
guantitativos, sendo esta uma vantagem se comparado a outros métodos qualitativos
(CESAR, 2005).

O acesso a realizacao dessa atividade de pesquisa na escola me proporcinou
informacdes relevantes que contribuiram para esse tipo de pesquisa, pois eu,
enguanto professor-orientador de projetos e estando inserido diretamente na FC que
se realiza a cada ano letivo na escola em analise, venho acompanhando o
desenvolvimento dos estudantes ao longo desses quatro anos. Além disso, o estudo
de caso pode ser utilizado também como uma espécie de complemento da pesquisa,
através do uso em uma pesquisa em que ja se tem uma teoria ou hipotese formulada
a partir de um outro método e o estudo de caso € utilizado como uma forma para
comprovar isto diante da realidade (CESAR, 2005).

A intencdo nas argumentacbes ao longo das analises € mostrar que o0
desenvolvimento subjetivo é a grande possibilidade quando se trata de avancar na
compreensao de processos educativos inovadores ou daqueles conflitantes e
desafiadores. Dessa forma, é ele que possibilitara a emergéncia do aprendiz como

sujeito ou agente de sua acao, ou seja, € a pessoa que, ao vivenciar os singulares



30

processos de aprender e se desenvolver, produz recursos subjetivos proprios que vao
permitir o enfrentamento dos desafios que, muitas vezes, se interpdem.

Portanto, para lidar com essa subjetividade, sdo necesséarias estratégias
metodoldgicas que estejam diretamente ligadas aos sujeitos e lhes permitam revelar
0 que pensam e como percebem a Feira de Ciéncias. Nesse sentido, apresento, além
da percepcdo subjetiva do sujeito em analise, alguns dados que me trouxeram
informacgdes e ideias complementares relevantes para o entendimento de como um
estudante se constitui ao longo de suas participacdes em Feiras de Ciéncas como um
estudante-pesquisador.

A partir desse entendimento, ndo me refiro aqui ao fator performatico do
estudante nas Feiras de Ciéncias, mas sim a busca para compreendé-lo através da
evolucgdo, dos valores individuais, das experiéncias e historias diferenciadas de cada
estudante entrevistado que se desenvolveu a cada ano letivo ao participar da FC
escolar. Embora essas informacfes complementares tragam abordagens
relacionadas ao quantitativo de projetos desenvolvidos em cada FC, como também as
notas e aos conceitos atribuidos aos projetos dos estudantes pelos avaliadores de
acordo o uso correto dos critérios pré-estabelecidos na ficha de avaliacdo que
utilizaram durante a realizacdo de uma FC escolar.

Ressaltando aos leitores desta dissertacdo que os dados evolutivos
relacionados aos estudantes-pesquisadores entrevistados e suas tematicas dos
projetos desenvolvidos na FC no ano de 2020 ndo aparecem nesta pesquisa, pois
devido a pandemia do Covid-19 ocorrida mais intensamente no ano citado, a escola

nao realizou sua Feira de Ciéncias.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA APLICACAO

Apresento a seguir os instrumentos de coleta de dados empregados nesta
pesquisa, 0s quais se constituiram de uma entrevista semiestruturada, gravada e
transcrita realizada com cada um dos participantes, bem como as anélises dos
documentos adicionais ja acima citados relacionados a participacdo em Feira de
Ciéncias dos sujeitos investigados e outras observacdes posteriores.

A opcgdao pela entrevista semiestruturada se da em virtude de nos possibilitar

uma aproximacao maior com os entrevistados sobre uma determinada tematica, pois
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por meio dela podem nos relatar as experiéncias vividas e, de forma organizada,
expressar seus pensamentos sobre a teméatica proposta. A pesquisa semiestruturada
é definida por Ludke e André (1986) como uma forma de coleta que se desenvolve
dentro de um esquema bésico, permitindo ao pesquisador realizar adaptacdes que
considere necessarias.

Sobre o uso de entrevistas semiestruturadas, Trivifios (1987) aponta que:

E atil esclarecer, para evitar qualquer erro, que essas perguntas
fundamentais, que constituem em parte, a entrevista semiestruturada, no
enfoque qualitativo, ndo nasceram a priori. Elas séo resultados ndo s6 da
teoria que alimenta a ac¢do do investigador, mas também de toda a
informac&o que ele ja recolheu sobre o fenémeno social que interessa, ndo
sendo menos importantes seus contatos, inclusive, realizados na escolha
das pessoas que seréo entrevistadas. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Dentre as vantagens do emprego desse instrumento sobre outras técnicas esta
a possibilidade de captacdo imediata da informacido desejada (LUDKE; ANDRE,
1986).

Diante disso, organizei um roteiro com algumas questfes norteadoras que
foram realizadas aos participantes durante a entrevista (Cf. Apéndice 01). Assim,
iniciei as conversas solicitando que os estudantes falassem sobre suas experiéncias
e atuaclGes enquanto um estudante-pesquisador participante de FCs, sobre o seu
tempo de participacdes em FC, quem influenciou mais o seu gosto pela Ciéncia, o que
contribuiu para sua formacgéo de pesquisador iniciante, qual a importancia da FC para
0 seu conhecimento e para vida estudantil.

ApOs esse momento inicial, solicitei que falassem livremente sobre suas
pesperctivas futuras pds anos finais do Ensino Fundamental em relacdo as FCs e sua
vida estudantil, buscando assim elementos que pudessem relacionar esse sujeito
estudante, as FCs e a sua formacao, como também as suas participacdes em eventos
cientificos dessa natureza.

E importante salientar que todo instrumento pode apresentar limitagdes em seu
uso. No caso das entrevistas, um pesquisador experiente deve estar atento a nao
realizar perguntas que busquem somente a confirmagcdo de determinados
pressupostos implicitos do investigador (LUDKE; ANDRE, 1986).

Uma boa entrevista se caracteriza pela espontaneidade do sujeito em falar

livremente a respeito dos seus pontos de vista (BOGDAN; BIKLEN, 1999). Ademais,
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0 pesquisador deve estar atento a outros sinais que podem emergir durante a
entrevista, como gesticulacdes, entonacdes, hesitacbes e expressdes, bem como
aspectos emocionais dos sujeitos entrevistados.

Considerando os aspectos éticos, as entrevistas realizadas foram gravadas
mediante consentimento dos participantes. Além disso, os entrevistados foram
informados sobre os objetivos da pesquisa e que os dados coletados seriam
empregados com a finalidade de responder a problematica desta pesquisa,
respeitando o sigilo e integridade das informacdes concedidas pelo estudante
entrevistado. Ludke e André (1986) afirmam que a gravacao da entrevista registra
todas as expressoes orais, deixando o pesquisador livre para prestar atencdo, entao
esse tipo de estratégia foi relevante, visto que a metodologia de analise empregada,
a Analise Textual Discursiva, tem como premissa a “impregnacéo” do pesquisador
pelo material objeto do estudo.

Os documentos — diarios de bordo, fichas de avaliacdes, fotos e ou videos,
relatérios, sugestdes e anotacfes dos professores-orientadores — relacionados a
esses estudantes entrevistados que participaram das Feiras de Ciéncias realizadas
na escola nesse periodo de 2019 a 2022 serviram como elementos complementares
as entrevistas, visto que busquei estar atento para registar informacdes anteriores e
posteriores ao momento de nossas conversas, registrando impressdes que poderiam
ser relevantes a andlise, tais como gesticulacdes, momentos de hesitacdo e emocdes

gue emergiram em algumas das falas dos participantes.

2.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta subsecéo, explico os critérios para a selecdo dos participantes, como
também as implicacdes éticas desta insvetigacao.

A escolha dos participantes ocorreu por meio de trés critérios: i) participacao
como estudante-pesquisador em Feiras de Ciéncias realizada na escola; ii)
participacéo além da FC da escola, na Feira de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino
(FECIRME); iii) participagdo da FC escolar, FECIRME e da Feira de Ciéncias do
Semiarido Potiguar (FCSP-UFERSA) ou de alguma outra Mostras/Feiras com
abrangéncia nacional. Entéo, para incluir os sujeitos investigados nesta pesquisa era

preciso que todos os critérios descritos fossem atentidos.
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De forma antecipada, realizei contato com cada estudante, explicando as
intencdes da pesquisa e garantido o anonimato. Em favor disso, Gibbs (2009) alerta
para a importancia do anonimato e que os entrevistados estejam cientes do destino
dos dados que forneceram. Dessa forma, sugere a anonimizagéao dos entrevistados,
tornando as entrevistas seguras tanto aos participantes da pesquisa quanto aos
pesquisadores envolvidos.

Para isso, adotei como cédigos aos nomes verdadeiros dos participantes da
pesquisa nomes de pedras preciosas, pois, de forma simbdlica, elas sao
consideradas sindbnimos de luxo e poder, desde tempos antigos onde monarcas se
ornamentavam o quanto podiam para deixar claro sua forte influéncia e soberania
sobre os demais na corte. Como fruto da contribuicdo dos professores que os
orientam, podemos entender como sendo um processo de lapidacdo, que é essencial
para que uma pedra se torne esteticamente bonita para compor uma joia de luxo. Com
ela, as pedras, antes encontradas em seu estado bruto, ganham brilho, e destacam
de modo mais elegante as suas formas.

Vejamos, agora, os detalhamentos dos critérios pré-estabelecidos aos
estudantes: O primeiro critério exigido foi se o sujeito havia participado, em pelo
menos uma ocasiao, como estudante-pesquisador de projetos investigativos na Feira
de Ciéncias da Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior, a qual ele € matriculado
e ocorre anualmente; o segundo critério exigido foi que o estudante tivesse participado
de pelo menos uma ocasido da feira de abrangéncia municipal, no caso a FECIRME,
gue acontece anualmente no municipio de Mossor6-RN com os estudantes que
tiveram seus projetos investigativos classificados nas feiras escolares e, assim, aptos
a participarem dessa FC que relne todas as escolas municipais da cidade; o ultimo
critério atendeu aquele estudante-pesquisador que ja havia participado de outras
Mostras/Feiras com qualquer carater de abrangéncia municipal, estadual ou nacional,
constituindo os requisitos fundamentais para atender ao entendimento sobre a
constituicdo de um estudante-pesquisador a partir de suas participacdes e vivéncias
em FCs.

Esta dissertacdo ndo se limitou ao entendimento da formagédo desses
estudantes-pesquisadores de acordo apenas com suas respostas na entrevista, mas
também no conjunto de alguns autores que, de alguma forma, construiram/constroem

suas pesquisas pautados em FCs, principalmente na Educacdo Basica (Ensino
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Fundamental Anos Finais).

Trivinos (1987) salienta que, mesmo que o pesquisador faca parte de um
contexto semelhante ao dos participantes da pesquisa, é necessario um processo de
aculturacdo para buscar um entendimento daquilo que circunda e compde o0 sujeito
em questao, considerando sempre aquilo que deseja buscar nesse universo do outro.

Como forma de garantia aos entrevistados, realizei a leitura e o esclarecimento
de possiveis duvidas e informacfes sobre a entrevista. Apés, solicitei a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sendo entregue também ao sujeito uma
copia do documento (Cf. Apéndice 02), assim como do Termo de Autorizacdo para
uso de audio (Cf. Apéndice 03) e solicitei a direcdo escolar a assinatura da Carta

Anuéncia da escola (Cf. Anexo 01).

2.5 ANALISE DE DADOS

Nesta subsecédo, apresento como serd a analise dos dados, pois ela ocupa um
lugar de primeiro plano em toda pesquisa, mas, principalmente, em uma pesquisa
qualitativa, que é o caso desta dissertacdo. Nessa conjuntura, Moraes e Galiazzi
(2013) informam que pesquisas qualitativas cada vez mais tém se utlizado de
analises textuais como ferramenta analitica para o tratamento dos dados, visto que
nesse tipo de analise, devemos escutar atentamente, por repetidas vezes, o contetdo
das entrevistas, pois permite uma imersdo do pesquisador para a compreensao de
significados mais proximos daqueles emitidos pelos sujeitos. Portanto, constitui-se em
uma metodologia de andlise qualitativa destinada a producao de novas compreensdes
de textos e discursos.

Dessa forma, os dados analisados e processados nesta dissertagdo se deram
através de uma andlise constitutiva referente a Andalise Textual Discursiva e foram
sustentados em pesquisas bibliograficas a partir de estudos de autores que,
notadamente, tém difundido conhecimentos sobre o tema na area de Educacao. Vale
ressaltar que me esforcei para imprimir algumas caracteristicas préprias da Analise
Textual Discursiva, denotando seu sentido especifico como dispositivo de anélise de
dados qualitativos idealizada por Moraes e Galiazzi (2016) que transita entre duas

formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa, as quais sao a Analise de



35

Conteldo? e a Andlise de Discurso.

Nesse sentido, fazer uma discusséo sobre o processo constitutivo da Analise
Textual Discursiva na pesquisa em Educacdo € entender, a principio, que esse
dispositivo de analise de dados qualitativos se inclui em metodologias investigativas
que se situam em um paradigma de pesquisa intitulado por Santos (2013) de
paradigma emergente. Moraes e Galiazzi (2006) justificam que a insercdo da Analise
Textual Discursiva no dominio metodoldgico da pesquisa no a&mbito educacional veio
a se coligar com investigacbes que buscam romper com modelos de pesquisa
enrijecidos e fundados na objetividade e na neutralidade como indicadores para a
producao de um “conhecimento cientifico verdadeiro”.

Para os autores supracitados, o conhecimento produzido na investigagao de
uma pratica educacional deve possuir suas especificidades e, ao mesmo tempo,
resguardar diferentes nuances de producéo. Nao é concebivel homogeneizar praticas
metodolégicas de se fazer pesquisa na area de educacdo, haja vista que,
incomumente a algumas areas cientificas, os pesquisadores educacionais lidam com
o mundo social, cultural, econébmico, politico, relacional e subjetivo na producéo
cientifica (BOGDAN; BIKLEN, 2010; MEDEIROS; VARELA; NUNES, 2017).
Acrescentando a discusséo, Moraes (2003, p. 192, grifos do autor) completa que a

Analise Textual Discursiva:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucéo do corpus, a
unitarizagdo, o estabelecimento de relacdes entre os elementos unitérios, a
categorizagdo, e o captar do novo emergente em gue nova compreensao €
comunicada e validada.

Apreendida como um dispositivo de analise de dados qualitativos que se
desenvolve em um processo auto-organizado de construgcéo de compreensodes sobre
fenbmenos investigados, a Analise Textual Discursiva se alicerca em um ciclo de
operacdes composto por trés fases: a unitarizacéo, a categorizagcdo e a comunicacao.
Nas trés fases, 0 processo de analise se constitui em uma jornada complexa em que
certezas se transformam em duvidas, caminhos se desviam e novos horizontes se

configuram com suas realidades (MORAES, 2003).

2 Tenho ciéncia de que a Analise de Conteddo tem seu reconhecimento na area da pesquisa
educacional tanto nos estudos qualitativos como nos estudos quantitativos.
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A unitarizacdo, sendo a primeira fase, € o0 momento de desconstrucao dos
dados (textos) da pesquisa, de identificacdo e expressdo de unidades de analise
obtidas a partir do material do corpus?® da pesquisa, ou seja, as ideias trazidas pelos
participantes s&o divididas no que denomina unidades de significado; A
categorizacao, segunda fase, € o relacionamento de ideias, ou seja, estabelecimento
de relacdes entre as unidades de significado base, a partir de ideias comuns/préoximas,
resultando num sistema de categorias; e a comunicacao, terceira fase, é a “captacao
do emergente”, ou seja, € a construcdo de metatextos que € possibilitada quando
ocorre a finalizagcdo da producdo das categorias e se inicia um novo ciclo: o
estabelecimento das relacdes entre as categorias para proporcionar a construcao do
metatexto.

Portanto, as ideias significantes emergidas da segunda etapa sao
transformadas em textos formados a partir das respostas trazidas pelos participantes,
surgindo assim o que se denomina metatextos. Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p.
32), “os metatextos sao construidos, de descricdo e interpretacdo, representando o
conjunto um modo de teorizagc&o sobre os fenbmenos investigados”.

A respeito da andlise, as escolhas feitas possibilitaram uma pesquisa mais
ampla, a qual visou investigar como 0s sujeitos estudantes do Ensino Fundamental
Anos Finais da Educacdo Basica se constituem ja nessa fase de ensino como
estudantes-pesquisadores. Foram entrevistados dezesseis sujeitos, estudantes, na
faixa etaria de 11 a 15 anos de idade do Ensino Fundamental Anos Finais de uma
escola da rede publica municipal, localizada na cidade de Mossord, Rio Grande do
Norte.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, gravadas e transcritas, com
prévia autorizacdo dos sujeitos. Utilizei a metodologia da Analise Textual Discursiva
(ATD) para a anadlise das informacdes transcritas. Os resultados apontaram para a
emergéncia de trés categorias: relacdo do sujeito estudante-pesquisador com as
Feiras de Ciéncias; relacdo do sujeito estudante-pesquisador com ele mesmo e
relacbes entre os sujeitos e a cultura cientifica na formacdo de estudantes-
pesquisadores, reforcando a literatura sobre a subjetividade, cultura cientifica e

constituicdo de um individuo enquanto pesquisador.

3 O Corpus da pesquisa se refere ao conjunto de informacdes obtidas para analise na forma de
documentos, discursos e outros registros textuais. (MORAES, 2003).
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Outrossim, os resultados também apresentaram fatores que demonstraram as
potencialidades que as Feiras de Ciéncias podem ter na vida desses sujeitos,
empoderando-o0s e protagonizando-os para atuarem, de forma ativa, nos diferentes
contextos pelos quais circulam. A Analise Textual Discursiva mostrou-se bastante
assertiva para reconstruir as trajetorias e as participacdes dos sujeitos em Feiras de
Ciéncias, proporcinando também significados para os educandos adolescentes dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Apés as entrevistas, realizei uma leitura de todas as respostas, acompanhada
dos documentos — diarios de bordo, fichas de avaliacdes, fotos, relatdrios, sugestdes
e anotacdes dos professores-orientadores — reunidos ao longo da investiga¢do, como
também informacdes posteriores aos nossos encontros. O conjunto de todo esse
material constituiu o corpus desta pesquisa. O material selecionado desse corpus para
a composicao das categorias foi basicamente as entrevistas. As demais informacdes
obtidas auxiliaram na compreensdo mais ampla do problema da pesquisa e dos
sujeitos.

Conforme explicitado anteriormente, na apresentacdo dos resultados e na
analise das falas dos participantes da pesquisa no texto, utilizei pseudénimos
denominados por meio de nomes de pedras preciosas — Esmeralda, Agua Marinha,
Topazio Imperial, Turmalina, Tanzanita, Turmalina Paraiba, Ametista, Diamante,
Citrino, Topéazio Azul, Opala, Rubelita, Quartzo, Rubi, Safira e Granada -, 0os quais
ajudaram a garantir uma melhor clareza a leitura.

Assim, deu-se inicio a uma primeira etapa de categorizacdo. Nos sistemas de
categoriais inicial, intermediaria e final. Vale salientar também que dentro desse tipo
de andlise, as categorias podem ser definidas a priori ou posteriori (BARDIN, 2010).
Para a elaboracdo da andlise de dados dessa investigacdo, optei pelo uso de
categorias, a priori, as quais confluiram aos objetivos especificos que tracei para a
construgcdo desta pesquisa. Entdo, a andlise foi construida baseada em categorias
finais definidas a priori. Contudo, as categorias iniciais e intermediarias, produto das
etapas iniciais da ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2013), constituem-se em uma
metodologia de analise qualitativa destinada a producdo de novas compreensodes de
textos e discursos, 0s quais os estudantes-pesquisadores nos proporcionaram em
suas entrevistas. Adiante, um esquema que sintetiza a construcédo da analise desta

pesquisa (Cf. Figura 1).
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Figura 1 — Sintese da construcéo da analise da pesquisa
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Fonte: Elaboracéo propria em 2023.

Uma caracteristica importante a considerar na Andlise Textual Discursiva € o
constante exercicio da escrita, que se constitui em um processo de aprendizagem e
um modo de comunicacdo. A escrita torna-se instrumento do pensar que, a0 mesmo
tempo em que procura comunicar algo, promove uma evolucdo dos modos de pensar
de quem nela se envolve (MORAES; GALIAZZI, 2011). Na Andlise Textual Discursiva,
0 mais importante é a superacao do sabido, buscando novas compreensdes, 0 que
Moraes e Galiazzi (2013) denominam de o “novo emergente”, bem como a
transformacao do pesquisador, imbuido de suas velhas e novas experiéncias vividas
ao longo da pesquisa.

Ao utilizar a ATD nesta dissertacdo com abordagem qualitativa, pude perceber
as diversas situacfes em que a escrita se mostrou necessaria. Uma delas foi no
registro do processo de producéo das informagdes discursivas, momento em que eu
— como pesquisador — permaneci, aproximadamente, quatro anos no campo empirico,
em contato com os sujeitos. Contato esse que ainda permanece devido a eu ser
professor efetivo da escola em que os estudantes entrevistados sdo matriculados e
também exercer a funcdo de professor orientador nas FCs. Nesse contexto, a escrita
me auxiliou na intencéo de capturar a experiéncia de “ter estado 18", proporcionando-

me o registro efetivo do que acontecia no espaco de investigacao-formacao que foi a
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EMRPNJ-SME4/MOSSORO-RN.

Portanto, vale salientar que eu, como o autor desta dissertacdo, sou docente
da Educacédo Basica e atuo como orientador de Feira de Ciéncias, tendo, assim,
envolvimento e engajamento direto com o objeto de estudo. Além do aprender, é por
meio dessa escrita relacionada ao corpus e as entrevistas com os estudantes sujeitos
desta investigacao que expresso, nas Analises Textuais Discursivas, os resultados da
andlise das entrevistas, escrevendo as unidades de sentido encontradas no primeiro
movimento de analise. Assim, construindo as categorias, as quais foram de suma
importancia para a composicado de analises, que me permitiram comunicar com 0s
seus sentidos e argumentos de forma clara e convincente. Além disso, 0s registros
decorrentes das leituras e do didlogo com os interlocutores teéricos na etapa de
producdo do metatexto foram fundamentais e necessarios nesse processo de
desenvolvimento da ATD.

A utilizacdo dessa metodologia possibilitou-me fazer a seguinte reflexdo: Eu,
enquanto pesquisador, vou me constituindo nos desafios que vao sendo postos e na
atencao e rigor necessarios em cada etapa dessa andlise. Sdo multiplos os caminhos
em uma pesquisa, nos quais o pesquisador aprende a teorizar, a dialogar e a
comunicar, em um processo de idas, vindas, descobertas e questionamentos
permanentes propiciados pela ATD.

Utilizar a ATD para entender e analisar as entrevistas realizadas com os
estudantes-pesquisadores exigiu da minha pessoa, enquanto pesquisador, 0
conhecimento dessa metodologia e um bom exercicio de sua subjetividade, a qual é
prépria do seu pensamento. O comprometimento também é necessario em todas as
etapas da analise. O modo como a metodologia possibilita conduzir o pesquisar faz
com que o pesquisador — no caso, eu — sinta-se desafiado a ler e a escrever sempre

mais e, principalmente, a aprender.

4 Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior — Secretaria Municipal de Educacéo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta sec¢édo, exploro dois dos pilares que sustentam esta pesquisa: as Feiras
de Ciéncias e os estudantes. Inicio abordando algumas reflexdes sobre Feira de
Ciéncias em ambientes formativos e, posteriormente, apresento as relevancias e
influéncias que as FCs trazem para a formacado do estudante-pesquisador e seus
processos criativos atrelados ao seu repertdrio cultural que favorecem a construcao

do display.

3.1 FEIRA DE CIENCIAS: ALGUMAS REFLEXOES

As Feiras de Ciéncias, no Brasil, foram fortemente influenciadas pelas novas
ideias e metodologias que incluiram cursos, palestras, criacdo de nucleos,
organizacdes, clubes de ciéncias nas escolas, entre outras. Por essa razao, destaco
a importancia das Feiras de Ciéncias para pensar a “Feira” enquanto um espaco de
oportunidades e onde acontece um processo de formagdo que contemple os
diferentes aspectos impregnados numa cultura cientifica escolar.

Durante a década de 60, surgiram as primeiras Feiras de Ciéncias no Brasil, e,
Nos anos que se seguiram, esses eventos foram tomando novas caracteristicas, entre
elas a divulgacdo da producdo cientifica de estudantes, tanto no Brasil como em
outros paises da Ameérica Latina (MANCUSO; FILHO, 2006, p. 13). Sobre o cenario

atual, os autores se posicionam:

[...] o movimento das feiras mostra-se muito vivo em todo o Brasil
(aparecendo em grande parte dos Estados), em varios paises da América
Latina e do mundo e, cada vez mais, o evento evidencia modos de superar
a ideia de uma ciéncia como conhecimento estatico, para atingir uma
amplitude bem maior, de ciéncia como processo, ciéncia como modo de
pensar, ciéncia como solucdo de problemas. Muitas investigacbes ja
apresentam um caréater interdisciplinar e, na maioria das vezes, estdo
motivadas pelos problemas e direcionadas as solugbes existentes na
propria comunidade, revelando uma contextualiza¢do dos conhecimentos
(MANCUSO; FILHO, 2006, p. 16).

Nessa perspectiva, as Feiras de Ciéncias, realizadas em diversos estados do
pais, sdo constantemente remodeladas e, em alguns deles, recebem diferentes
denominacdes, a saber: Feiras de Cultura, Mostra Cientifica, Mostra de Ciéncias,

Mostra Cultural, entre outras. Esses eventos, por abranger a pesquisa em diversos
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campos do conhecimento, se fundamentam na formac&o integral do estudante,
representando, portanto, um método capaz de propiciar uma aprendizagem na qual,
por meio do protagonismo do estudante, o conhecimento seja construido de forma
interdisciplinar. Desse modo, permitindo que o estudante elabore uma visdo mais
ampla a respeito das tematicas trabalhadas em seus projetos de pesquisa,
melhorando cada vez mais suas ideias e buscas por solucdes de problemas que os
mesmos investigam em seus projetos, desenvolvidos a partir da tempestade de ideias
que acontece em sala de aula até o momento da apresentacdo de seus resultados
nas FCs que participarem.

Diante disso, compreender a importancia das FCs na vida estudantil nos remete
a pensar nos conhecimentos adquiridos e elaborados ao longo de um processo de
aprendizagem que, por ser complexo, envolve varias areas de conhecimento, as
quais, se trabalhadas de forma interdisciplinar, colaborardo com a promoc¢éao do
individuo na sociedade enquanto cidadao critico e participativo. Nesse contexto,
conforme aponta Weber (2016), para que a construcdo do conhecimento seja
significativa, o estudante deve ter participacdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, o estudante, especialmente na Educacdo Basica, precisa
entender que ao participar de uma FC ele vai ser orientado a colocar em pratica um
planejamento, uma problematizacéo e buscar diferentes estratégias, solugbes, além
de uma adaptacao em relacdo as modificacbes promovidas pelo avanco cientifico e
tecnolégico e suas consequéncias no meio a fim de colaborar em seu
desenvolvimento cientifico e intelectual. Essas questfes possibilitam-o chegar a um
protagonismo que, dentre tantos outros caminhos, pode contribuir em sua formacéo
critica e transformadora, bem como em sua vida profissional no futuro.

Sendo assim, as Feiras de Ciéncias sdo muito mais do que espacos destinados
a uma apresentacao de projetos. Elas nos remetem a momentos importantes de
protagonismo estudantil e que, ao longo desse percuso, 0s estudantes-pesquisadores
desenvolvem aquilo que menciono no resumo desta dissertacdo como sendo as
acOes-reflexbes-acoes, ou seja, o antes, o durante e o depois que uma FC pode
proporcionar aos estudantes-pesquisadores participantes. Como sao exemplificadas
a sequir.

No antes, o estudante-pesquisador pesquisa e planeja o desenvolvimento de
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seu projeto de cunho cientifico e investigativo que foi pensado em sua atividade de
sala de aula chamada de Tempestade de Ideias, como também faz a obtencéo dos
dados e define se sua pesquisa sera através de levantamentos ou experimentos,
mostrando assim 0s passos que Seu projeto ir4 exigir para, posterioriormente,
apresenta-lo numa ou mais FCs.

O durante é o que considero como 0 momento da apresentacdo do projeto na
FC, € nele em que sdo realizadas as visitas nos estandes dos estudantes com
participacdo da comunidade escolar e de avaliadores da FC, cuja intencdo é avaliar
as etapas e 0s processos dos projetos apresentados pelos estudantes-pesquisadores.
Em resumo, € o andamento da FC, é buscar entender como os estudantes-
pesquisadores apresentam o0s resultados de suas pesquisas e 0 projeto e
compreender como acontece o envolvimento de seus organizadores, atentando para
a atuacao desses estudantes-pesquisadores e publico visitante em geral, refletindo
assim sobre as mdltiplas experiéncias que sao proporcionadas em uma Feira de
Ciéncias.

O depois é o momento em que o0 estudante-pesquisador recebe do publico
visitante o feedback em relacdo ao seu projeto apresentado na FC e é o0 momento
também em que ele vai criar ou ndo condicdes de se auto-avaliar como um
pesquisador-iniciante, refletindo sobre o estimulo ao desenvolvimento de projetos que
usam a metodologia cientifica de investigacdo. Podemos incluir nessas acoes finais —
o depois de uma FC — as divulgacdes e analises referentes as notas e conceitos que
os avaliadores atribuiram durante a visita e avaliacdo do projeto exposto no dia da FC.
Ainda podemos considerar, nesse contexto, os possiveis desdobramentos dos
projetos que seguiram em frente depois da etapa escolar, ou seja, quais pesquisas
terdo sua continuidade e participacdes em futuras outras FCs.

Assim, 0 que se percebe é que, ao longo das participacdes em Feiras de
Ciéncias, os estudantes-pesquisadores criam lacos de integracdo e motivacdo
necessarios junto aos seus professores(as)-orientadores(as). Nesse ensejo, 0 que
contribui para que isso aconteca € que esses processos de orientacbes aos
estudantes ndo vém ocorrendo de forma fragmentada, logo, permite que aconteca o
processo da interdisciplinaridade de uma forma correta. Por isso a importancia de uma
FC conectada com toda sua comunidade escolar e principalmente entre os

estudantes-pesquisadores e seus professores(a)-orientadores(a). Portanto, “o
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professor-orientador nesse contexto deve conhecer a sua realidade adequando o
ensino a sua vivencia social, proporcionando ao estudante a procura de problematicas
inseridas em seu contexto através de pesquisas que visam a reflexdo e a acédo de
atitudes voltadas ao despertar cientifico” (TEXEIRA et al., 2013, p. 11).

As aprendizagens que ocorrem nesses eventos tornam-se cruciais para a
producdo de estudos que analisem, também, as constantes adaptacfes em relacéo
as modificacbes promovidas pelo avanco cientifico e tecnoldgico e suas reais
consequéncias. Compreendendo as modificacdes e participaces de forma critica na
sociedade, recorrendo a conhecimentos adquiridos e elaborados ao longo de um
processo de aprendizagem que, por ser complexo, envolve varias éareas de

conhecimento, trabalhadas de forma interdisciplinar.

3.2 FEIRAS DE CIENCIAS: CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DO
ESTUDANTE-PESQUISADOR

Com foco nos estudantes participantes e considerando a importancia das
Feiras de Ciéncias como estratégia de ensino e suas contribuicdes na formacéo de
um estudante-pesquisador, esta subsecao pretende promover uma reflexdo acerca
dessas contribui¢cdes na formacao do estudante ja na Educacéo Basica, bem como da
importancia desses eventos escolares na contextualizacdo e aplicacdo dos contetdos
tedricos desenvolvidos em sala de aula.

A realizacdo da FC em ambiente escolar contribuiu para a motivacdo e
interesse dos estudantes nos mais diversos conteudos, estudos e fenébmenos, como
também propdem a eles a oportunidade de solucionar e pesquisar algo sobre sua
realidade local em seus projetos propostos na FC, que os déo possibilidades de
aproxima-los do método cientifico, por meio de atividades que os instiguem a prética
da observacédo, da pesquisa bibliografica, da hipotese, dos testes de hipoteses e
conclusao, além de levantarem questionamentos, experimentacdes, formulacdo de
hipoteses e discussdes em sala de aula sobre as tematicas abordadas.

Portanto, as FCs também séo consideradas ambientes formativos e que tém a
possibilidade de contemplar diferentes aspectos numa cultura cientifica escolar, como
também aos publicos que circulam por elas, a exemplo do que foi mencionado na

subsecéo 3.1 desta pesquisa.
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Esses eventos escolares no Brasil tiveram inicio na década de 1960 e, no
decorrer do tempo, foram ganhando espaco e forma, tornando-se uma pratica de
ensino difundida em muitas escolas, consolidando-se como espacos diferenciados de
ensino-aprendizagem que promovem a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a
divulgacdo cientifica (MANCUSO; FILHO, 2006; FARIAS; GONCALVES, 2007;
SILVA; ALMEIDA; LIMA, 2018).

E importante destacar também que a realizacdo de FCs constitui uma pratica
pedagdgica eficiente para despertar a curiosidade e o interesse dos estudantes, bem
como para incentivar a pesquisa (RODRIGUES et al., 2019). Dessa forma, as FCs
representam um importante espaco de aprendizagem que contribui para o
desenvolvimento das mais diversas habilidades e competéncias pelos estudantes
(WEBER, 2016), além de promoverem a aproximagéo entre a comunidade e a escola
por meio da divulgacéo cientifica e da socializagdo do saber académico (ARAUJO,
2015).

Considerando a importancia das FCs como estratégia de ensino e suas
contribuicdes para uma cultura cientifica dos estudantes na escola, selecionei uma
pergunta que realizei na entrevista com os dezesseis estudantes, a qual servird como
embasamento para esta subsecdo que busca entender as contribuicdes de uma FC
na formacao de um estudante-pesquisador. A pergunta de numero 24 (vinte e quatro)
da entrevista (Cf. Apéndice 01), foi a seguinte: Que contribuicbes as Feiras de
Ciéncias podem trazer para sua formacdo como estudante-pesquisador? Nesse
contexto, abrangendo as ideias dos entrevistados, de acordo as dezesseis respostas
com relacdo as possiveis contribuicdes das FCs para as suas formacdes enquanto
estudantes-pesquisadores, foi possivel organizar quatro eixos principais: i) incentivo
apesquisa, ii) aprendizagem; iii) criatividade e curiosidade; iv) conhecimento do

método cientifico (Cf. Figura 2).
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Figura 2 — Sintese sobre as percepcdes das contribuicbes das FCs a formacdo do
estudante-pesquisador

incentivo a
pesquisa

criatividade FEIRA DE

e CIENCIAS aprendizagem
curiosidade

conhecimento
do
método cientifico

Fonte: Elaboracéo propria em 2023.

Os dados demonstraram que praticamente todos os estudantes entrevistados,
independentemente do ano que estavam cursando e apesar de serem sujeitos
diferentes, forneceram respostas que corroboram com a ideia de que a participagéo
na FC os auxiliam para uma melhor formacdo enquanto estudantes da Educacéo
Basica e os levam para uma cultura cientifica escolar.

Assim, no que diz respeito ao incentivo a pesquisa, apresento algumas das
respostas dos entrevistados e o que eles consideram a respeito: Agua Marinha relata
que “[...] acaba ensinando a desenvolver novas formas de pensar’ (AGUA MARINHA
- 6° ANO A); Esmeralda fala que “[...] N6s adquirimos mais conhecimentos e nos
sentimos estudantes mais completos” (ESMERALDA - 6° ANO A); e Turmalina diz que
“l...] aprender a fazer pesquisa contribui e incentiva a formar grupos de estudos e
trabalhos coletivos entre os colegas ensinando assim ao saber fazer pesquisa”
(TURMALINA - 6° ANO B).

Outras falas apontam positividade no incentivo a pesquisa. A exemplo disso,
temos, respectivamente, trechos das falas de Tanzanita e Turmalina Paraiba, ambas

do 7° ANO A: “...] A Feira de Ciéncias abre o pensamento e a inquietacéo, permitindo
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assim novas aprendizagens”; “[...] Com a pesquisa podemos ter novas ideias e mais
responsabilidades naquilo que buscamos aprender”.

A estudante Diamante, do 7° ANO B, acredita que participar da FC permite
novas possibilidades de pesquisar um problema e buscar solu¢cées e ndo s6 sobre
disciplinas que séo ofertadas pela escola: “eu acho que os estudantes criam mais
conhecimentos para desenvolver trabalhos e pesquisas futuras [...]”. Um ponto
levantado por Topazio Azul, do 8° ANO A, é a possibilidade que o estudante tem de
aprender a pesquisar:

Numa Feira de Ciéncia o projeto que vou apresentar eu sou orientada mais
de perto pelo meu professor-orientador e isso considero que seja o ponta
pé inicial do saber fazer ciéncia, colocando em pratica a minha ideia e
hipétese levantada sobre deterimada problematica.

Percebe-se com essa fala que mesmo sendo estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental ela consegue ter uma noc¢ao basica das contribuicbes das FCs e
sobre seus fazeres enquanto estudante-pesquisadora. Isso mostraque todas as agoes
direcionadas as aprendizagens e aos conhecimentos que a escola propde durante o
ano letivo no ambiente da escola sdo fundamentais para que os estudantes percebam
as diferencas entre o que é um projeto pedago6gico e um projeto cientifico
proporcionado também pela FC que a escola realiza todos os anos.

Rubelita, do 8° ANO B, refere-se a participacdo nas FCs e nos projetos
investigativos como sendo a motivacdo necessaria que o levou a se interessar mais
pela pesquisa na escola: “O incentivo a pesquisa me fez se envolver mais com as
feiras de ciéncias, eu comecei também a decobrir novas ideias e me interessar mais
por pesquisa”. O estudante encontrou na pesquisa uma fonte para seu interesse nas
FCs, instigando-0 a novos conhecimentos.

Quartzo e Rubi, ambas do 9° ANO A, mencionaram em suas falas que as FCs
foram o fator motivador que as incentivou a entender o que € pesquisa e ir mais além
aos estudos. Quartzo, apos sua familiarizagdo com as FCs na escola desde o sexto
ano do Ensino Fundamental, conseguiu participar de outras FCs de abrangéncia
municipal, estadual e nacional, contribuindo assim para sua formagao enquanto uma
estudante-pesquisadora. Rubi também conseguiu éxito em relacdo as suas
participacbes em FCs nas trés abrangéncias e emergiu em sua fala a ideia da

superacao, empenho e dedicacdo nos projetos investigativos realizados nas FCs em
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que participou. Ambas, no ano de 2022, participaram do mesmo projeto cientifico e
foram campeds, obtendo a primeira colocacdo na Feira de Ciéncias da Rede Municipal
de Ensino (FECIRME) e a credencial para participar da 212 Feira Brasileira de
Ciéncias e Engenharia (FEBRACE 2023 — Etapa Mostra de Projetos), sob a orientacéo
do professor de Educacédo Béasica autor desta dissertacao.

Outra fala importante sobre a contribuicdo das FCs, no tocante ao incentivo a
pesquisa, foi a de Granada, do 9° ANO B, a estudante revela, em sua fala, sobre as
suas experiéncias em diferentes FCs e a forma de encarar a construcao dos projetos

investigativos

O contato com outras e outros estudantes que temos nas FCs séao
importantes para trocarmos ideias e experiéncias e também entender como
é fundamental o trabalho em equipe. E as FCs nos proporciona isso. Os
projetos sdo de diferentes tipos que nés vemos nas FCs e ao visita-lo e ver
nossos colegas de FC apresentando-o, cada vez mais vou entendendo o
método cientifico e como se faz uma pesquisa de forma mais completa.

As mencdes em relacdo ao incentivo a pesquisa expdem a relevancia que as
FCs tém na vida estudantil desses estudantes e a bagagem que eles adquirem ao
longo de suas participa¢cdes nelas. Eventos como as FCs contribuem também para a
aquisicdo de um repertério cultural cientifico. Portanto, percebe-se que as
contribui¢des vindas da participacdo em FC sao de diferentes significados, os quais
continuardo a seguir com 0S outros eixos.

O estudante-pesquisador é peca-chave no processo criativo de um projeto
investigativo, o qual seu desenvolvimento em uma FC o permite a desenvolver
aprendizagens. Veja a fala de Tanzanita, do 7° ANO A: “[...] A Feira de Ciéncias na
escola abre oportunidades para que nés estudantes desenvolva melhor nossa
aprendizagem”.

Apresento aqui um trecho importante de uns dos entrevistados sobre as
contribuicbes que a FC traz para a aprendizagem. Para Opala, do 8° ANO B “...]
participar de Feira de Ciéncias nos traz sabedoria, inteligéncia e criatividade. E assim
que adquirimos aprendizagem”.

Quanto a questéo relacionada ao conhecimento do método cientifico, que
esta dentro de uns dos eixos sobre a percepgdo dos entrevistados das contribui¢cdes
que a FC pode trazer para a formacdo dele enquanto um estudante-pesquisador,

selecionei duas falas. Primeiro, a fala de Safira do 9° ANO B, que diz: “Com a Feira
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de Ciéncias tenho a oportunidade de entender como usar o método cientifico naquilo
que eu estou querendo pesquisar”. Ja Granada, também do 9° ANO B, cita o0 seguinte

entendimento:

Desde o sexto ano que participo de Feira de Ciéncias e o que contribuiu
muito pra mim foi desenvolver projetos usando o método cientifico, ou seja,
buscando solucionar uma problematica do meu projeto utilizando as
seguintes etapas de pesquisa: pergunta-problema, hip6tese, objetivos,
metodologia, resultados e discussdes, conclusdes e referéncias.

Dessa forma, acredito que as FCs direcionam 0s seguintes aspectos ao
estudante-pesquisador: o0 incentivo, a cooperacdo, a experiéncia, a vivéncia, o
dialogo, o conhecimento, a autonomia e o protagonismo do estudante.

As FCs, como constatado nas falas dos entrevistados que citaremos mais
adiante, também podem representar um ambiente fértii para a criatividade e
curiosidade, contribuindo em variados graus e dimensfes para 0S processos criativos
dos estudantes, que, por consequéncia, podem contagiar ainda mais outros
estudantes a seguirem esse processo.

Para Lubart (2007), a criatividade esta atrelada a capacidade de produzir algo
gue seja novo, de acordo com sua temporalidade. Ao tratar sobre as concepcdes de
criatividade, Lubart (2007) explica que essas podem variar de acordo com a cultura e

a época. Sobre as diferentes concepc¢des, o autor afirma:

Assim, dentro de certas culturas, a criatividade esta centrada nas producfes
gue rompem com a tradicdo, enquanto que outras culturas valorizam os
processos de criagdo em si, mais do que o resultado e/ou que a utilizacao
inovadora de elementos tradicionais da cultura (LUBART, 2007, p. 17).

Diante disso, as respostas dos estudantes entrevistados e suas percepc¢des das
contribuicbes das FCs a sua formacdo enquanto estudante-pesquisador mostraram
gue eles estéo inseridos na cultura da pesquisa e seus conhecimentos e experiéncias
adquiridas por ter participado e apresentado seus projetos em varias FCs podem ser
fatores que cooperam para o desenvolvimento da sua criatividade.

Portanto, acredito que um individuo criativo e curioso é capaz de resolver
problemas, propor novas questdes ainda ndo pensadas dentro do seu circulo social
que, posteriormente, poderao ser aceitas pelo grupo. Sendo assim a criatividade esta

diretamente atrelada ao repertério cultural do sujeito, seja pela sua capacidade,
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experiéncia, estado de espirito, entre outros elementos individuais que 0 sujeito
adquire ao longo de sua vida.

Direciono-me agora as entrevistas realizadas com os estudantes no ponto em
gue a maioria deles fala que as FCs os instigam a serem estudantes mais criativos e
curiosos, contribuindo assim para que eles exponham e expressem toda a criatividade
gue tenham dentro de si, ou seja, dando-lhes oportunidade de serem protagonistas e
divulgadores cientificos de suas habilidades.

Os entrevistados revelam que a FC desperta, estimula e contribui para as
possiveis respostas as suas curiosidades e abrem a porta para o desenvolvimento de
sua criatividade. Veja o que alguns estudantes disseram sobre esse eixo em suas

falas:

Participar da Feira de Ciéncias na escola sempre me desperta novas ideias
e quando visito 0s outros colegas e vejo 0 que eles estdo apresentando
percebo que tem muitos projetos criativos e por isso me da curiosidade de
ver a apresentacdo deles. (AMETISTA — 7° ANO B).

A Feira de Ciéncias nos incentiva a curiosidade, responsabilidade e
criatividade, pois é possivel trazer para a sala de aula as etapas de como
se fazer um projeto cientifico incentivando assim nossas ideias e criagfes.
Por exemplo, eu apresentei meu projeto sobre Energia Edélica que eu tinha
muita curiosidade. (TOPAZIO IMPERIAL — 6° ANO B).

Sao bastantes as contribui¢cdes, desde o periodo da tempestade de ideias
até a apresentacgéo final do nosso projeto. Assim ela nos da a oportunidade
de pesquisar melhor sobre nossas curiosidades e apresenta-las utlizando
nossas criatividades. (QUARTZO — 9° ANO A).

A variedade de teméticas exploradas nas FCs também é motivo para que esses

estudantes-pesquisadores ativem seus processos criativos:

[...] estar sempre participando de FC e buscando novos projetos e ideias,
além de noticias interessantes... facilita para entendermos o que é uma
pesquisa cientifica na FC escolar [...] usar a imaginacao, a inovacao e a
dedicacao na Feira de Ciéncias € ativar nossa criatividade também (RUBI —
9° ANO A).

No contexto em que as entrevistadas da turma do 9° ANO A se inserem, por
terem participado de varias FCs, acabam adquirindo certa experiéncia, permitindo a
elas a oportunidade de contato com culturas de diferentes localidades presentes em
FC com abrangéncia nacional. Esse é um dos pontos mais ricos de uma FC, pois

possibilita também observar costumes, sotaques, significados de palavras de outras
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regides do Brasil e temas depesquisa emergentes de outros lugares. Tal fato contribui
diretamente para a ampliacdo do repertério cultural dos participantes e os permitem
uma interagdo maior com outros estudantes, além do seu professor-orientador, que
os auxiliam a desenvolver os processos criativos utilizados em seus projetos
investigativos.

Apos refletir sobre os eixos acerca das contribuicbes das FCs na formacao do
estudante-pesquisador na Educacao Basica, entendo que o pensar sobre o papel de
uma cultura cientifica a esses estudantes ja no inicio do Ensino Fundamental é
essencial, pois as entrevistas mostraram a importancia desses eventos escolares na
contextualizacao e aplicacdo dos conteudos teéricos desenvolvidos em sala de aula.
Ou seja, uma metodologia do aprender a aprender utilizando a FC para contribuir na
motivagdo e interesse dos estudantes no estudo dos mais diversos temas livres
relacionados aos projetos propostos e escolhidos por eles mesmos, além de
aproxima-los do método cientifico, por meio de questionamentos, experimentacdes,
formulacéo de hipéteses e discussdes em sala de aula sobre as tematicas abordadas.

O contato com o0 método cientifico é de extrema importancia para a formacéo
do estudante-pesquisador nessa fase de ensino, por isso que as FCs tém papel
relevante nesse sentido, pois é por meio desses eventos que a maioria dos estudantes
tem 0 seu primeiro contato com a pesquisa. Conforme aponta Macedo (2017), as
feiras de ciéncias, além de facilitarem o processo de ensino-aprendizagem,
contribuem para a alfabetizacéo cientifica dos estudantes, uma vez que possibilitam
a eles colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula ou a partir de
suas observacdes. Costa (2017), destaca a importancia das Feiras de Ciéncias na
promocdo da interdisciplinaridade, e as classifica como eventos de carater
interdisciplinar e altamente contextualizadores, que promovem, dentre outros, a
ampliacdo dos conhecimentos e a formagéo critica dos estudantes.

As FCs possibilitam aos estudantes a oportunidade de vivenciarem a pesquisa
de uma forma pratica, ja que por meio da realizacdo dos projetos cientificos eles
pesquisam, formulam hipoteses, experimentam, fazem observacdes e interpretam os

resultados obtidos. Segundo Araujo (2015, p. 31),

a interacdo com métodos, técnicas e procedimentos, bem como a
sistematizagdo de ideias, questionamentos e hipdteses, aproxima ainda
mais o aluno do saber cientifico, do que somente por meio de conceitos
estanques e previamente elaborados.
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Acredita-se, com isso, que as FCs tém contribuido para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias importantes dos estudantes, 0os quais se demonstram
empolgados por participarem de FC, pois percebo que muitos deles veem a FC como
sendo a oportunidade de divulgarem suas pesquisas para a comunidade escolar,
mantendo-se seguros e confiantes durante as apresentacfes dos projetos na etapa
da FC na escola como também em outras FC em nivel municipal, estadual e nacional.

Por fim, dado o envolvimento e grande entusiasmo dos estudantes nas FCs,
observa-se que eles, cada vez mais, tornam-se participativos, interessados e
motivados. De tal modo, isso evidencia a importancia da Feira de Ciéncias para a
motivacdo, alfabetizacdo cientifica e impregnacdo da cultura cientifica no ambito
escolar ja nessa fase do Ensino Fundamental, contribuindo assim para formagéo néo
s6 académica, mas também cientifica e cidada desse estudante.

Pensar nas Feiras de Ciéncias como uma estratégia que contribui para a
formacéo do estudante-pesquisador, é também despertar nele a reflexdo do seu papel
enquanto cidaddo ativo na sociedade e € o que nos faz também refletir sobre a
relevancia desse tipo de atividade para o processo de ensino-aprendizagem. As
minhas experiéncias vivenciadas na escola permitem-me concluir que as Feiras de
Ciéncias, mais do que eventos escolares, constituem-se em momentos riquissimos
gue possibilitam o protagonismo dos estudantes no processo de construcdo do
conhecimento e podem leva-los a voos mais altos no seu desenvolvimento cientifico
e cultural.

As diversas participacdes em FCs fazem com que eu busque nas orientacdes
com o0s estudantes-pesquisadores novas estratégias que o0s possibilitem o
protagonismo sempre. E nesse sentido que eu penso também que o estudante, ao
participar de uma FC, torna-se mais participativo e questionador, passando a se
informar mais sobre diferentes tematicas, sejam do seu dia a dia ou de abrangéncia
com dimensGes maiores, contribuindo dessa maneira ndo apenas para uma Visao
mais critica do mundo, mas também para a resolucdo de muitos problemas que sao

atuais em nossa sociedade.
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3.3 AS FEIRAS DE CIENCIAS E AS LICOES AOS SUJEITOS ESTUDANTES-
PEQUISADORES A PARTIR DE SUAS MULTIPLAS PARTICIPACOES

As FCs sdo ambientes favoraveis para o desenvolvimento de multiplas
aprendizagens e envolvem diferentes atores nesse processo. Constituem-se também
em ambientes significativos para a iniciacao cientifica (NEVES; GONCALVES, 1989).
Por isso, considero que as participagcdes dos estudantes-pesquisadores em diferentes
FCs s&o de fundamentais importancias para sua formacdo enquanto um iniciante
pesquisador. Além disso, as FCs sdo espacos que permitem momentos de
compartilhamentos de diferentes culturas, saberes, conhecimentos, estabelecimento
de novas parcerias e de novas amizades.

Dessa forma, nesta subsecéo, busco apresentar alguns aspectos relacionados
a relevancia das FCs aos estudantes-pesquisadores participantes, ja que sao eles 0s
sujeitos principais desta investigacao.

Mancuso (1993) e Lima (2011) listam uma série de beneficios que as vérias
participagcbes em FC podem oferecer aos estudantes-pesquisadores participantes,
tais como criticidade, cooperacgéo e autonomia, jA mencionadas em outras subsecoes
desta pesquisa. Essas mudancas ndo ocorrem somente pela participacdo por si so,
pois a pesquisa como principio educativo vem, aos poucos, sendo incorporada no
trabalho das escolas brasileiras e ganhando espaco nos documentos oficiais, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB) (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), por exemplo. As
Diretrizes recomendam o desenvolvimento da capacidade de pesquisa para que 0s
estudantes envolvidos “busquem e (re)construam conhecimentos” (BRASIL, 2013, p.
164), de maneira autbnoma.

Conforme Demo (2011, p. 2, grifo do autor), “educar pela pesquisa tem como
condigéo essencial primeira que o profissional da educagéo seja pesquisador, ou seja,
maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana”. Faz-se necessario que tanto o estudante quanto o professor se mobilizem
para a producdo de conhecimentos por meio da pesquisa.

O estudante que possui contato com a pesquisa se torna mais criativo e
engajado em seu processo de aprendizagem (NASCIMENTO; BRAGA, 2015) e, além

disso, potencializa sua capacidade investigativa, tornando-o capaz de questionar os
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mistérios do mundo (BELLIPANNI; LILLY, 1999). Do mesmo modo, Mancuso (1993)
e Lima (2011) afirmam que as FCs permitem ampliar diversas habilidades dos
estudantes, tais como: aquisicdo de conhecimento (espagco de compartilhamentos e
ampliacao de aprendizagens); aprimoramento da capacidade comunicativa (melhoria
na habilidade de argumentacdo/compreensdo e relacionamentos interpessoais);
modificacdes em habitos e atitudes (desenvolvimento da atencéao, reflexdo, anélise);
avancos na criticidade e motivacéo; desenvolvimento de uma avaliagdo quanto ao
proprio desempenho, do outro e do evento; formacdo de um protagonismo juvenil;
desenvolvimento da criatividade, politizacdo e senso de cooperatividade.

Nesse contexto, expresso meu argumento de acordo as experiéncias e
vivéncias que tenho enquanto, professor-orientador de projetos para a FC na
Educacdo Bésica, nos anos finais do Ensino Fundamental, e posso relatar que as
participacfes dos estudantes estimulam-os a entenderem o que é ser um estudante-
pesquisador, fazendo com que haja, por parte deles, maior interesse e entusiasmo
pela Ciéncia. Sendo assim, considero que as FCs sdo espacos dinamicos que
favorecem o compartilhamento de ideias, saberes, conhecimentos, criatividades, entre
outras relacoes.

Diante dessas concepcbes, como empreendimento social-cientifico, as FCs
podem proporcionar, igualmente, o intercambio de informacdes, conhecimentos e
saberes entre diferentes grupos sociais, além da ampliacdo do repertério cultural,
aprendizagens e interagcbes entre 0s estudantes-pesquisadores — que estédo
apresentando seus projetos investigativos na FC - estudantes visitantes, comunidade
escolar, familias, publico visitante em geral, além dos avaliadores e professores-
orientadores.

Nas FCs, os trabalhos séo expostos tanto para a comunidade visitante quanto
para os avaliadores dos projetos (RIBEIRO, 2015). Durante o evento, os estudantes
envolvidos na pesquisa apresentam o problema proposto e de que modo alcangaram
resultados exibidos. Sendo assim, a FC momento destinado a interacdo com o publico
e a comunicacdo dos resultados da investigacdo (GALLON et al., 2019). Pereira
(2000, p. 38) entende que a realizacdo de FCs vai além da criticada “formacéo de
pequenos cientistas”, uma vez que se apresentam como estratégias pedagodgicas
possibilitam vivéncias interdisciplinares complementares a escolarizacgéo.

A seguir, mostro alguns relatos feitos pelos estudantes entrevistados sobre
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como eles pensam que as varias participacdes, ou apenas uma participacdo em FC,
podem transforma-los em um estudante diferente daquele(a) que nunca participou de
uma FC — de acordo a pergunta de nimero 12 (doze) da entrevista.

Nesse sentido, a estudante Esmeralda e o estudante Agua Marinha, ambos do
6° ANO A, relatam, respectivamente, que participar de FC € o suficiente para:
“Despertar o desejo de participar cada vez mais e ir mais além, ou seja, participando
de outras fases da Feira”, “Adquirir novas experiéncias e conhecimentos para
melhorar cada vez mais nas proximas participacdes em Feira de Ciéncias”.

As estudantes Topazio Imperial e Turmalina, do 6° ANO B, enfatizam,
respectivamente, que: “Sim participar da Feira ela nos vai preparar para saber
pesquisar”; “Ao participar de uma Feira de Ciéncias adquirimos mais conhecimentos”.

A estudante Tanzanita e sua colega de sala Turmalina Paraiba, do 7° ANO A,
respectivamente, demonstram que as participacdes promoveram uma mudanca em
seus estudos: “Me trouxe novos aprendizados, novas ideias e maneira de pensar”,
“Fez com que eu adquirisse mais experiéncia e conhecimento, pois se eu hdo tivesse
participado tinha deixado de aprender muitas coisas”.

Ao longo da conversa, a estudante Ametista, do 7° ANO B, menciona que: “A
participacdo em Feira de Ciéncias traz experiéncias novas, o que a torna diferente
daquele estudante que nunca participou”. J4 a estudante Diamante, da mesma turma,
enfatiza que: “O estudante que participou de uma Feira de Ciéncias acaba adquirindo
um conhecimento maior do que aqueles que nuncam participaram”.

O patrticipar torna o estudante alguém diferente daquele que nunca participou,
independentemente se foram varias vezes ou se foi uma Unica vez. Contudo, diante
da participacdo uma Unica vez, ndo € o sufiente para a formacédo de um estudante-
pesquisador em virtude de alguns critérios e etapas que este deve percorrer, no
entanto, esse participar se torna uma diferenca, que, por sua vez, em algum momento,
fara parte da identidade desse estudante-pesquisador.

Segundo a percepcao dos estudantes das turmas do 8° Ano, 0 que os torna
diferentes dos outros estudantes que nunca participaram de uma FC e as licdes que
eles adquiriram ao participar de FC séo: “Ao participarmos mais de uma vez na Feira
de Ciéncias da escola ou na FECIRME, perdemos a timidez na apresentacao e assim
conseguimos um melhor desempenho nas aprendizagens e nas explicagdes”.
(CITRINO —8° ANO A). Ja a estudante Topazio Azul, do 8° ANO A, fala que: “participar
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da feira da uma experiéncia boa para se ter ideia de como é na faculdade”. Enquanto
Opala, do 8° ANO B, resume sua fala ao dizer que: “Fico muito feliz em participar todo
ano da Feira de Ciéncias, além de ter a chance de concorrer a algum prémio destaque
e assim quem sabe ir mais longe”; “Ter mais experiéncias e mais aprendizagens, além
de ter ganhado mais conhecimento e vontade de aprender varias coisas” sao licdes
sobre as participacdes em FCs que relata Rubelita, do 8° ANO B, em sua resposta.
Os estudantes entrevistados das turmas do 9° ANO abordaram importantes
licdes que tiveram em virtude de suas multiplas participacdes em FCs e trazem como
exemplo de amplitude para sua formacao enquanto estudante-pesquisador. Vejamos

as percepcoes de alguns:

As Feiras de Ciéncias trouxeram pra mim mais capacidade de se comunicar
e mostrar um pouco da minha criatividade nos projetos, sempre buscando
algo novo, desenvolvi também minha forma de falar em publico, ganhei mais
experiéncias e aprendi mais a fazer projetos utilizando a metodologia
cientifica. (QUARTZO — 9° ANO A).

Por exigir uma dedicagcdo maior em relacdo ao que estamos pesquisando,
como iremos montar e apresentar o trabalho acredito que participar de
Feiras de Ciéncias fez com que minha visdo de estudo mudasse; e talvez
seja diferente de alguém que nunca participou de uma. (RUBI — 9° ANO A).

As Feiras que participei fez com que eu mudasse bastante a minha forma
de pensar, de ajudar os colegas de sala, de me transformar em uma aluna
melhor, pensando sempre positivo nas coisas. E isso contribuiu muito para
0 meu desenvolvimento enquanto estudante. (SAFIRA — 9° ANO B).

A partir do momento que vocé participa da Feira de Ciéncias pela primeira,
segunda, terceira vez, a pessoa vai adquirindo mais conhecimentos
cientificos e experiéncias. S6 ai ja ajuda no desenvolvimento social e na
interacdo com os professores-orientadores e outros alunos. (GRANADA —
9° ANO B).

E importante salientar também que s&o listados pelos os estudantes — de
acordo com a pergunta de niumero 11 (onze) da entrevista — aquisicdes as suas
formacdes pessoais a partir das multiplas participagdes em FCs, sdo elas: acreditar
sempre em mim; néo julgar antes de conhecer; ficar mais preparado para o Ensino
Médio; adquiri mais aprendizagem; descobri novos conhecimentos; ajudou-me no
processo de amadurecimento nos estudos e na minha responsabilidade; ter
melhorado na forma de dialogar; ter conhecimento sobre diferentes assuntos;
contribuiu para minha experiéncia, sabedoria em trabalhar em equipe; me ajudou a
socializar, coisa que eu tenho extrema dificuldade e ao apresentar o projeto ajudou

também no desenvolvimento para falar em puablico; consegui adquirir mais
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conhecimentos; ganhei mais vontade de aprender mais as coisas; me fez refletir mais
sobre uma profisséao para o futuro; me fez ver que com dedicacéo, paciéncia e vontade
de aprender consiguirei chegar onde eu desejo; me deu mais confianga nas coisas
gue eu faco; me fez pensar mais de forma positiva e encarar as coisas mais de frente.
Lembrando que essas falas foram listadas respectivamente em ordem crescente de
acordo o nivel das turmas.

Eu entendo, enquanto professor-orientador de turmas deste nivel de ensino e
autor desta dissertagéo, que, para 0s entrevistados, 0 participar motiva a participar
mais. Além disso, o simples fato de participar os torna um estudante diferente daquele
gue nunca participou. O diferente analisado € no sentido de oportunidades de
aprendizagens e conhecimentos que irdo contribuir para sua trajetéria enquanto
estudante e pessoa. Portanto, acredito que o estudante que participa de FC na escola
a cada ano, reforca cada vez mais a ideia de um estudante-pesquisador e, ao
participar muitas vezes, acaba também abrindo um abismo de uma cultura cientifica
entre ele (estudante-pesquisador) e aquele que nunca participou de uma FC.

Sendo assim, as FCs sdo muito mais do que espacgos destinados a uma
apresentacao de projetos. Sao formadas pelo antes, durante e depois da Feira
realizada. No antes, é elaborado um projeto investigativo, que pode durar meses até
a obtencado dos dados para posterior apresentacéo; no durante, € realizado o processo
avaliativo dos projetos, envolvimento com organizadores, outros estudantes-
pesquisadores, publico visitante e as multiplas experiéncias proporcionadas; o depois
€ 0 momento em que O publico realiza as consideracdes e sado realizadas as
avaliacoes a respeito do projeto, dando assim um feedback aos estudantes que
apresentaram seus projetos, bem como o0s possiveis desdobramentos da pesquisa
para sua continuidade e participacdo em outras Feiras.

Assim, relato pela minha experiéncia como professor-orientador de projetos de
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental que se torna crucial a existéncia
de mais producdes de estudos que analisem, também, as aprendizagens que ocorrem
e de que maneira ocorrem nas Feiras de Ciéncias escolares do nosso municipio de
Mossor6-RN e regido do Oeste Potiguar. Em vista disso, dentre o universo de
possibilidades de estudos no campo das FCs aqui exposto, opto por me dedicar a
entender como acontece a constituicdo de estudantes-pesquisadores participantes de

FCs. A proxima subsecdo aborda elementos sobre esses sujeitos que,
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posteriormente, serdo resgatados para a analise desta pesquisa.

3.4 O SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR DIANTE DO OUTRO LADO NA
CONSTRUCAO DO DISPLAY

O estudante-pesquisador, ao longo do processo de construcao de seu projeto
cientifico, o qual sera apresentado posteriormente os seus resultados em um display
na FC —também conhecido aqui em nossa regido do Semiarido Potiguar como banner
— perpassa e divide diferentes aprendizagens e sentimentos. Porquanto, a esse
estudante é oferecida a oportunidade de “viajar” — no sentido da imaginacéo e
criatividade — fazer novas descobertas e solucbes para responder algo que o
inquieteia.

Dessa forma, ele tera, inicialmente na escola, relacbes com outros sujeitos que
atravessaram seu caminho e trajetoria, um deles € o professor-orientador que vai
auxilia-lo dentro de uma perspectiva de incentivo a pesquisa, independentemente de
qual seja a disciplina. Além disso, incentivo também a uma ideia de trabalho
colaborativo, o qual permite que conhecimentos sejam ampliados e investigados,
buscando a formacao integral do estudante e seu crescimento pessoal. Ademais, ha
também as aprendizagens que esses estudantes-pesquisadores podem constituir
sobre o conhecimento adquirido por meio do projeto desenvolvido para a FC, como o
aprimoramento de habilidades importantes a um pesquisador e ao exercicio da
cidadania.

Segundo o manual da Feira Nacional de Ciéncias da Educacdo Bésica
(FENACEB) (LEITE FILHO; MANCUSO, 2006), eventos denominados Feiras de
Ciéncias sao locais de integracao e troca de experiéncias que aproximam estudantes,
professores e comunidade. Situagdes que oportunizam aos estudantes apresentar
ideias criativas e inovadoras, as quais poderao contribuir em prol do conhecimento e
da evolucdo no mundo das ciéncias. As Feiras de Ciéncias também tém a
caracteristica de estimular a curiosidade e o interesse do estudante, dando asas a
imaginacdo e a criatividade, mobilizando os professores a dar sentido cientifico e
social a escola. Com isso, as Feiras passam a atuar como mobilizadoras da sala de
aula, dando significacdo aos conteudos trabalhados com os estudantes.

Considerando que “a Ciéncia € uma atividade pratica por exceléncia” (ROSA,
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1995, p.223), as atividades praticas sdo de extremo valor para certificar e firmar
aprendizagens. Assim, busca-se essa formalizacdo do conhecimento por meio de
acOes que sejam norteadas por um dos fundamentos basilares da Ciéncia: o0 método
cientifico, com o intuito de orientar e organizar os conhecimentos adquiridos,
ressignificando ou apresentando significacdo aos saberes.

Lima (2011) afirma que, ao promover as Feiras de Ciéncias, oportunizam-se
situagdes que ampliam o dialogo em sala de aula, que, por vezes, € empobrecido e
carente de reflexdo e argumentacao. A partir disso, propde essa atividade, a fim de
atribuir significados, erradicando conhecimentos fragmentados e favorecendo sua
integracdo e gerando espacos de trocas e repercussdo de aprendizagem,
possibilitando aos estudantes o contato com novos objetos de conhecimento e novos
parametros de producgéo. Colocando, assim, o estudante em um papel transformador
e formador de opinido, contribuindo para a cidadania e para o desenvolvimento de
uma concepcao politica e cultural do fazer cientifico.

Considero de suma importancia a inser¢do do estudante dos anos finais do
Ensino Fundamental na pesquisa, pois acaba investindo na ampliacdo da capacidade
investigativa e inventiva e na popularizacédo da Ciéncia ja nessa fase de ensino. Para
tanto, é crucial que esses estudantes se sintam inseridos no meio a ser descoberto e
exercitem um estilo redacional especifico, em que seus trabalhos cientificos envolvam
a objetividade, capacidade de sintese e observacdo de itens como apresentacao,
objetivos, metodologia, resultados e conclusdes da pesquisa.

Entdo, no instante em que a FC integra trabalhos informativos e investigativos,
oportuniza também aos estudantes que possam fazer ciéncia na “pratica”, ou seja,
estando na condicdo de pesquisadores e investigadores estardo aptos a resolver
problemas, identificando regularidades e criando meios de interpretar sua realidade.
Terdo possibilidades de construir novas versées de conhecimentos ja existentes e, de
forma sistematica, estabelecer novas conclusées (LIMA, 2011).

Assim, é importante o leitor perceber que o estudante-pesquisador ao se
deparar do outro lado na construcdo do display, tera identificado as etapas
necessarias para a constru¢do da sua pesquisa e ou projeto cientifico, e de que forma
ele utilizou o método cientifico, o qual vai contribuir para sua formagéo e constituigcdo
enguanto um estudante-pesquisador.

O papel da ciéncia dentro do processo ensino-aprendizagem tem primordial
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destaque, pois possibilita ao estudante, por meio da sua participacdo em Feiras de
Ciéncias ou outros eventos, perceber a importancia de sua trajetdria na pesquisa e na
iniciacao cientifica, a fim de ampliar seus espac¢os de constru¢cao de conhecimentos.
Ao fazer a leitura de novos contextos e relacionar informacdes entre conhecimentos
prévios e novos saberes, esta sendo delineado um caminho que promove a formacéo
do cidadéo para a sociedade.

A partir disso, 0 que vai caracterizar a pesquisa cientifica que o estudante ira
desenvolver para a FC seja na escola ou em outra Feira de abragéncia maior é o fato
de como ele ira proceder no desenvolvimento das etapas do método cientifico,
esquematizado (Cf. Figura 3) a segquir, utilizado na construcdo do display. Esse
método conduz o caminho, estabelecendo uma relacdo com o inicio do processo de
problematizacdo e com base na leitura e na coleta de dados, além de conduzir ao
estudante-pesquisador para a possibilidade de interpretar novas informacdes e
submeté-las a discussao, concretizando a investigacéo realizada e podendo, nesse

momento, emergir até novos gquestionamentos.

Figura 3 — Etapas do método cientifico utilizado no desenvolvimento de um projeto
para FCs que séo apresentadas no Display ou Banner
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Fonte: Elaboracéo propria em 2023.
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Cervo e Bervian (1993) destacam que o método cientifico € um conjunto
ordenado de atividades que permite alcancar o conhecimento cientifico, com maior
seguranca e economia e, para tanto, é necessario propor e testar hipoteses. Embora
com abordagens diversas, 0 método mantém seu escopo, pois engloba operacdes
realizadas de forma ordenada, de natureza mental e material, com a finalidade de
obter uma verdade ou o conhecimento de um fenémeno ou de um objeto.

E importante, entdo, o estudante-pesquisador iniciante e participante de FC
entender que o método cientifico tem consideravel importancia no sentido de
minimizar a parcialidade do responsavel pelo experimento, filtrando as informacdes,
além de oferecer uma abordagem objetiva e ponderada na conducéo da experiéncia
e na busca de melhores resultados.

O processo de construgcdo da atividade, feito a partir da pesquisa e
investigacao, inicia-se com a confeccao dos produtos para exposicdo dos resultados
obtidos, que pode ser disponibilizado em uma diversidade de formatos, como, por
exemplo: painéis de apresentacdes em papel madeira, displays, banners, posteres,
magquetes, exposicdes de produtos ou artefatos etc. Com as devidas providéncias
tomadas, realiza-se entdo a exposicao dos trabalhos a comunidade escolar.

E valido salientar também a importancia da equipe que fara a avaliacdo dos
projetos na FC, pois os critérios estabelecidos na ficha de avaliacdo contribuem para
um norte de possibilidades e relevancia indicado também a partir das anélises desses
avaliadores.

Apos as ponderacdes feitas, as quais apontam etapas primordiais para a
formacdo do estudante-pesquisador participante de Feira de Ciéncias enquanto
evento cientifico, vale ressaltar o papel da escola, que tem o compromisso de
alavancar esse processo, tornando-se veiculo e ferramenta dessa construgéo.

Diante dessas reflexdes, saliento, a seguir, o que tem do outro lado do display,
ou seja, 0 que é necessario construir para que haja a divulgacdo e explanagcédo a
comunidade escolar dos resultados obtidos em um periodo de estudos, pesquisas e
investigacdes, entre outros, possibilitando a ampliacdo de debates e dando aporte
tedrico/pratico que venha fundamentar acgbes relevantes para fomentar o
desenvolvimento da sociedade no seu interim, enquanto apice de uma proposta téo
significativa na esfera escolar.

Nas apresentacbes dos projetos desenvolvidos pelos estudantes-
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pesquisadores nas Feiras de Ciéncias, € fundamental que a exposicdo aconteca de
forma detalhada e organizada, seguindo etapas que mostrem como o projeto foi
conduzido ao longo da sua construcdo. Assim, temos nas Feiras de Ciéncias atuais
no Brasil uma diversidade de formatos de apresentacdo, como falamos ja
anteriormente, e um deles é o display.

Convém ressaltar que display € uma peca de exposi¢cdo, montada em papelao,
com informacgdes sobre o projeto de trabalho pratico. Apresento aos leitores desta
dissertacdo, conforme a Figura 4, um modelo de display para a exposicdo dos
resultados dos projetos de trabalhos praticos de estudantes-pesquisadores na Feira
de Ciéncias da escola.

Portanto, o Display € uma peca de exposicdo, montada em papeldo, com
informacdes sobre o projeto de trabalho pratico. O modelo a seguir é utilizado em
Feiras de Ciéncias nos Estados Unidos da América e que ainda hoje é muito utilizado
em Feiras de Ciéncias da regido Sul do Brasil principalmente no Rio Grande do Sul.
Porém, quero deixar claro que meu intuito é entender como o estudante iniciante em
pesquisa se constitui como um estudante-pesquisador a partir de suas participacdes
em FCs e quais etapas ele precisa desenvolver para que percorra em suas pesquisas
de forma correta o método cientifico, ou seja, entendendo o que tem do outro lado do
display que é justamente onde ele constr6i e acontece sua formacdo enquanto

pesquisador iniciante.

Figura 4 — Display para expor projeto em feira de
ciéncias

Apesar desse tipo de formato ndo ter o uso habitual nas FCs das escolas

publicas municipais e estaduais do Rio Grande do Norte, a metodologia de pesquisa
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e construcdo de um projeto cientifico ou mostra cientifica utilizada nele para a
apresentacdo € a mesma que utilizamos em nossas FCs. Portanto, ndo tem uma
norma regulamentadora de qual formato é o correto, mas existe um padréo de FC que
cada regido e instituicao tem. Vale salientar que o conteudo presente na apresentacéo
no estande tem que ser muito mais importante do que a parte formal.

O formato de display é bastante usado nos projetos de iniciacdo cientifica de
estudantes do Ensino Fundamental anos iniciais e finais e acaba apresentando
algumas vantagens para o estudante-pesquisador expor suas ideias e pesquisa na
FC. Como, por exemplo, possuir espaco para 0 estudante inserir as principais
informacBes do seu projeto de pesquisa, pode ser feito de caixa de papeldo
(reutilizac@o), custo baixo, facil de montar e desmontar, material reciclavel, o
estudante utiliza sua criatividade para decorar seu display, ocupa pouco espaco, ndo
precisa de paredes para fixacdo, pode ser colocado em cima de uma mesa escolar,
entre outras.

Para demonstrar a ideia de construcao e as etapas do método cientifico que o
estudante-pesquisador precisa atingir em seu projeto para a FC, que servira para
entender o que tem do outro lado do display e, consequentemente, a base para a
formacdo desse estudante, apresento, conforme a Figura 5, o modelo de Planta baixa:
balcdo — estande, utilizado na Mostra Brasileira de Ciéncia e Tecnologia
(MOSTRATEC Junior), que é uma Feira de Ciéncia e Tecnologia realizada
anualmente pela Fundacao Liberato, na cidade de Novo Hamburgo-RS, referéncia
nacional de Feira de Ciéncias para estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental

(6° ao 9° ano).

Figura 5 — Layout do estande modelo padrao display
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Fonte: Comité de Revisao Cientifica da Mostratec Junior.
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O display (suporte) pode ser de diversos materiais: acrilico, papeldao, madeira
etc. Apresento, conforme a Figura 6, um modelo de layout de display para expor
projeto em Feira de Ciéncias, que foi apresentado como resultados finais de uma
pesquisa de Mestrado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com o
objetivo de desenvolver e analisar um curso de atualizacao sobre projetos de trabalhos
praticos para professores que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais no 3° Ciclo do
Ensino Fundamental na Rede Publica Municipal de Contagem-MG. Segue o modelo

de display elaborado e apresentado na pesquisa supracitada:

Figura 6 — Layout de display para expor projeto em Feira de Ciéncias
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Fonte: BARBOSA, L. O. Disponivel em https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS-
ARKFEF/1/leonardo__dissertacao.pdf Acesso em 30 ago. 2021.

O layout do display (Cf. Figura 6) demonstra a diversidade de possibilidades
gue o estudante-pesquisador pode explorar na exposicdo do projeto cientifico que
esteja desenvolvendo. Nesse processo, € necessario refletir e entender o quanto é
importante o cumprimento de todas as etapas da utilizacdo do método cientifico no

projeto, podendo, ainda, explorar outros campos, como: metodologia, referéncia
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bibliogréafica, discussdo, graficos, tabelas etc. E de responsabilidade do estudante-
pesquisador e seu professor-orientador definirem esses campos.

Em relacdo aos estudantes, ao longo do processo de orientacao, estabelecem
um contato proximo com o professor-orientador, dividindo seus achados de pesquisa,
aprendizagens e sentimentos. Também, a esses estudantes, é oferecida a experiéncia
desse docente, que ja trilhou os caminhos da pesquisa em outros momentos de sua
vida — seja enquanto estudante ou professor. Dessa forma, fruto desse vinculo séo as
aprendizagens que estudantes-pesquisadores-orientandos podem constituir sobre o
conhecimento adquirido por meio do projeto, assim como O aprimoramento de
habilidades importantes a um pesquisador exercicio da cidadania.

A participacdo em eventos como as FCs também exerce influéncia sobre a
constituicio desse estudante-pesquisador. E um longo preparo até que o projeto
apresente resultados a serem expostos na FC da escola, ou seja, a outros estudantes
e, dependendo do seu desempenho, em outras FCs também. O contato com outros
publicos, as criticas e sugestdes recebidas podem instigar esses jovens a pesquisa,
porém, na maioria das vezes, é o professor-orientador que media essas informacoes,
tornando-as praticaveis, palatdveis e incentivadoras para a permanéncia e
continuidade dos projetos investigativos.

Nesses multiplos compartiihamentos que acontecem nas FCs com outros
estudantes e colegas de outras escolas, 0 estudante-pesquisador se constitui, sendo
mais um tempero a acrescentar entre seu repertorio de experiéncias garantidas pelas
passagens nhas participacdbes em FCs. A cada relacdo que esse estudante-
pesquisador tem com os avaliadores, outros estudantes e professores-orientadores
no ambiente da FC é praticamente impossivel que ele ndo seja influenciado pelas
outras pessoas e quem sabe até influenciar também.

Portanto, apresento aqui algumas reflexdes dos estudantes-pesquisadores
entrevistados — de acordo com a pergunta de niumero 17 (dezessete) — sobre como
as FCs podem modificar suas trajetorias estudantis. Aléem disso, menciono algumas
respostas sobre o que eles pensam a respeito da pergunta de numero 19 (dezenove),
referente a compreensao do fazer cientifico a partir das orientacdes do seu professor-
orientador e, consequentemente, de sua participacdo em Feira de Ciéncias.

Participar de Feira de Ciéncias e desenvolver um projeto investigativo em

algum momento da sua trajetéria estudantil pode ser uma experiéncia marcante e
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decisiva para alguns dos estudantes. Sabemos que nem todos os estudantes séo
tocados por essa experiéncia e alguns dos motivos para que isso aconteca podem ser
de vérias espécies. Fato € que 0s estudantes que perseguem e persistem na
elaboracdo de projetos de pesquisa acabam transformando-se em estudantes
diferentes daqueles que néo se arriscaram a participar. Todavia, eu, como autor desta
pesquisa e por também estar inserido nesse processo de orientacdo de estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental em minha pratica pedagdgica, percebo o
quanto é importante também o preparo do professor-orientador para mediar as
situacdes adversas elencadas no processo de orientacdo que uma FC exige.

Para esta pesquisa, escolhi o0s participantes, como ja mencionado
anteriormente, de acordo com alguns critérios que os elegeram para a participacéo.
Ao conhecé-los, sabia que haviam desenvolvido pelo menos um projeto para a FC,
por exemplo, os estudantes do 6° Ano; ja outros estudantes, de outras turmas,
registravam mais de uma participacdo em FCs, entre elas, a FECRONALD, na propria
escola, a FECIRME, com abrangéncia municipal, a FCSP, com abrangéncia estadual
e a FEBRACE, com abrangéncia nacional, as quais ocorrem anualmente.

Um dos aspectos que mais me chamou a atencdo durante as entrevistas foi
gue todos eles falavam entusiasticamente sobre FC que haviam participado. Foram
momentos em que expressaram sentimentos, contaram historias vividas, falaram em
projetos, citaram nomes e rememoraram emocgdes e experiéncias compartilhadas com
seus professores-orientadores, colegas do projeto e colegas das FCs.

Durante as entrevistas, deixei que a fala dos estudantes fluisse. Assim, alguns
se sentiam orgulhosos pelo caminho ja feito em FC e falavam que queriam dar
continuidade ao projeto desenvolvido. Os sentimentos expressados por esses
estudantes foram independentes da turma em que se encontravam, fazendo-me crer
gue a experiéncia vivida por esses sujeitos independe de idade ou numero de
participacdo em FCs, ou seja, acredito que o acumulo dessas experiéncias a cada ano
se tornara um elemento intrinseco a esses sujeitos, de maneira singular, ajudando-os
a se constituir um estudante-pesquisador.

Entdo, de acordo com a pergunta 17 (dezessete) da entrevista ja mencionada
anteriormente, perguntei a eles que reflexdes eles fazem sobre como as FCs pode
modificar sua trajetoria estudantil e, diante disso, a estudante Topazio Imperial, do 6°

ANO B, disse: “Os estudantes adquire mais conhecimentos na sala de aula, e pensam
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mais no futuro”. Assim, busquei na fala desses estudantes alguns indicios que
pudessem conduzir a “pensam mais no futuro”, mencionada pela estudante.
A aquisicao de experiéncias foi um dos aspectos que emergiu nas entrevistas.

Nesse sentido, entdo, aproximei as ideias que remetiam a essas experiéncias:

Se focar na Feira de Ciéncias e no projeto e se interessar, pode levar a
pessoa a ter mais experiéncias e saber melhor escolher uma profisséo que
a agrade em um trabalho futuro, pois as feiras ajudam a aprimorar as ideias
e melhora-las. (TOPAZIO AZUL — 8° ANO A).

As Feiras de Ciéncias trazem mais experiéncias para os estudantes, mais
do que os trabalhos normais que fazemos na escola, por isso todas que
participei contribuiram muito pra mim e vai ficar marcado em toda minha
vida. (QUARTZO — 9° ANO A).

Quando buscamos novas ideias e observamos diferentes projetos nas
Feiras de Ciéncias, vai despertar a nossa curiosidade e dedicacéo para ser
um estudante-pesquisador com mais experiéncia que normalmente trara
beneficios. (RUBI — 9° ANO A).

E que n&o desistam facil! A Feira de Ciéncias nédo é sé projeto, e sim, uma
transformagé&o no conhecimento que te desafia cada vez mais enxergar as
experiéncias com outros olhos. No comeco é sempre dificil, mas ao longo
de sua histéria, € sem duavida responsavel pelo conhecimento da sua
caminhada como estudante. (GRANADA — 9° ANO B).

Participar da Feira de Ciéncias pode modificar através da forma de aprender
e influenciar na ideia da carreira que quero seguir com as vastas areas da
ciéncia posso me identificar com outras profissdes e melhor escolher
futuramente ela. (SAFIRA — 9° ANO B).

A ideia central que vemos nas respostas é a de adquirir mais experiéncias, mas
percebe-se que ha algumas divergéncias nos sentidos atribuidos por alguns
entrevistados citados acima. Topazio Azul, do 8° ANO A, e Safira, do 9° ANO B,
buscaram dar sentido a experiéncia relacionando com uma melhor escolha para uma
profissdo e carreira futura. Ou seja, como as estudantes irdo empregar essas
experiéncias adquiridas nas FCs em outros momentos da vida, aprimorando novas
ideias que foram surgindo ao longo das participacfes em FCs, néo se tratando, nesse
sentido, apenas de aplica-lo para a construcdo de um projeto a ser apresentado em
um evento cientifico.

Quartzo, do 9° ANO A, em outra diregdo, refere-se a uma experiéncia que
conduza para uma melhor aprendizagem de como saber fazer um trabalho, uma
pesquisa cientifica. Rubi, do 9° ANO A e Granada, do 9° ANO B, por outro lado,

reportam-se a experiéncia a partir das participacbes em FCs, considerada por elas
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grande responsavel pelo despertar da dedicacdo a mais para se chegar a uma
caminhada que as projetem serem estudantes-pesquisadoras de sucesso e, assim,
cada vez mais adquirirem conhecimentos.

E importante também ressaltar, nesse processo — o qual vai contribuir para que
um estudante se constitua como um pesquisador iniciante — a sua relagdo com o seu
professor-orientador, pois Bagno (2012, p. 24) fala que esse professor, no processo
de elaboracdo do projeto, “antes de pedir que eles fagam por conta propria uma
pesquisa, [...] deve mostrar a eles como se faz esse tipo de trabalho”.

Portanto, a presenca do professor-orientador, ndo apenas fisica ou de simples
acompanhamento do que deve ser feito tanto na elaboracdo dos projetos
investigativos como na FCs, deve ser uma presenca disposta a guiar o aprendiz nas
fases iniciais da pesquisa, para que, progressivamente, adquira a autonomia
necessaria a pesquisa e, consequentemente, o fazer cientifico, ou seja, aprender a
aprender.

Nesse sentido, vejamos algumas respostas dos estudantes entrevistados de
acordo com a pergunta de numero 19 (dezenove), ja citada anteriormente nesta
subsecdo. Turmalina Paraiba, do 7° ANO A, responde o seguinte sobre a orientacéo
do professor: “O saber cientifico é importante, pois a ciéncia esta em tudo”. Por outro
lado, Citrino, do 8° ANO A, fala: “Através das criticas construtivas e ajuda do professor-
orientador para consertar nossos erros no projeto”. Topazio Azul, do 8° ANO A,
enfatiza: “Que seguir as etapas do método cientifico no projeto facilita o processo”.
Quartzo, do 9° ANO A, compreende: “Que néo é para apenas um projeto de FC, mas
€ uma porta para novas oportunidades, criatividades e conhecimentos”.

Enquanto isso, a resposta de Rubi, do 9° ANO A, mostrou que compreende
assim: “Esse processo se da através das etapas que devemos fazer no projeto
utilizando a metodologia cientifica, pois € onde iremos aprender nos dedicar de forma
correta para apresenta-lo”. A resposta de Safira, do 9° ANO B, demonstra que € uma
oportunidade de ter mais conhecimentos: “Que € uma maneira de buscar, ensinar e
demonstrar nossos conhecimentos adquiridos no processo de elaborac&do dos nossos
projetos para a feira”. E, por fim, Granada, do 9° ANO B, faz um relato da sua
compreensao sobre o fazer cientifico, ou seja, o conhecimento cientifico, baseado em
observacdes e experimentacdes que servem para atestar a veracidade ou falsidade

de determinada teoria, cumprindo, assim, as etapas necessarias do processo de fazer
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ciéncia.

Compreendo que o fazer cientifico nos leva a um desenvolvimento sabio e
estruturado, porque o professor-orientador orienta e a gente coloca em
pratica nas Feiras de Ciéncias nossos conhecimentos adquiridos. Entao

podemos dizer que sao etapas do método cientifico, que nos auxilia em
novos saberes e na nossa criatividade e inovagéao.

Os estudantes entrevistados também relacionam o desenvolvimento de uma
série de atitudes por eles adquiridas ao ter participado de projetos investigativos em
FCs. Algumas das atitudes foram reincidentes entre os participantes. Assim,
apresento, conforme a Figura 7, por meio de uma nuvem de palavras®, as palavras

descritas por eles de acordo com a pergunta de nimero 17 (dezessete), em que as

mais frequentes apresentam um tamanho maior do que aquelas que tiveram menor
ocorréncia.

Figura 7 - Nuvem de palavras das atitudes dos estudantes-pesquisadores adquiridas
por meio de projetos destinados as Feiras de Ciéncias
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Fonte: Elaboragédo prépria em 2023 utilizando a plataforma Wordclouds.

5 Para a elaboragéo da nuvem de palavras utilizei o aplicativo disponivel online Wordclouds (disponivel

em: https://www.wordclouds.com/ Acesso em 13 jun. 2023).
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Responsabilidade foi a atitude mais presente nas falas dos entrevistados, pois
eu, como professor-orientador deles, percebi que durante a entrevista os estudantes
se referiam no sentido de: “acreditarem que a participagdo em uma FC, os trazem
momentos de demonstrarem a um publico diferente tudo aquilo que construiram ao
longo do desenvolvimento do projeto, gerando assim uma espécie de cuidado maior
pelo o trabalho executado na hora de apresenta-lo, ou seja, € 0 momento de sair da
zona de conforto e entender que ser responsavel nos estudos ir4 torna-lo um
estudante muito melhor, o que vai favorecer para a realizagéo dos seus sonhos”.

Depois de responsabilidade, as segundas atitudes mais faladas foram:
experiéncia; paciéncia; conhecimento; cooperacao; coragem. Em relacdo as atitudes
citadas, entendo que seus sinbnimos correspondem, respectivamente, aos seguintes
pontos: as participacdes, ou seja, por em préatica aquilo que pesquisou; fazer com
traquilidade e serenidade seu projeto; novas aprendizagens; desenvolvendo melhor
trabalho em grupo dividindo, apoiando, colaborando e dialogando uns com os outros
as etapas da pesquisa; por ultimo, enfrentando a timidez e desafio, ousadia de perder
a vergonha de apresentar em publico, confiando assim em seus argumentos.

Como tantas outras atitudes citadas na nuvem de palavras (Cf. Figura 7) pelos
estudantes entrevistados, destaco mais duas, as quais considero muito importantes
para a formacéao e constituicdo de um estudante-pesquisador, que sédo a oratéria e a
criatividade. A oratéria se destaca, na minha concepcao, pelo seguinte fato: “Traz um
sentido de aprimoramento da oralidade, da capacidade de comunicagdo, em que 0
estudante aprende a lidar com diferentes publicos, situacdes de critica e sugestdes ao
projeto, exercitando a capacidade de argumentacdo”. Além disso, € necessario
modalizar seu discurso para cada visitante que realiza um questionamento, ou seja,
adequar sua fala a um publico ndo cientista ou aqueles que entendem mais
aprofundadamente a respeito do projeto apresentado.

Sao essas capacidades de o estudante dialogar com diferentes publicos em
prol da sua pesquisa que observo como de muita valia para sua constituicdo. Outras
observacbes e argumentos que faco aqui sdo sobre a criatividade que esses
estudantes trazem e supreendem a cada ano em seus projetos desenvolvidos para a
FC, pois usam a sua imaginac¢ao e inovagado dentro de uma temética buscando muitas
vezes viabilizar solu¢cdes da proposta apresentada por eles em seus projetos

cientificos.
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Oratéria e criatividade sdo exemplos também apontados por Lima (2011) e
Mancuso (1993) como mudancas positivas proporcionadas pela participacdo dos
estudantes nas FCs. Bellipanni e Lilly (1999) também mencionam, como aspectos
adquiridos por meio das FCs, saber identificar um problema, formular uma hipoétese,
determinar o procedimento, reunir dados, interpretar os resultados e delinear
conclusdes, ou seja, habilidades necessarias para a elaboracdo de um projeto
investigativo.

Quando os estudantes-pesquisadores foram questionados sobre quem eles
consideram o maior incentivador de sua participacédo em Feiras de Ciéncias, de acordo
com a pergunta de numero 20 (vinte) da entrevista, reconheceram a importancia e
influéncia do professor-orientador na sua formacao e emergiram iSSoO na maioria de
suas falas. Nesse sentido, Rubi, do 9° ANO A e Safira, do 9° ANO B, deixam clara a
importancia da constru¢cao de um vinculo tanto do professor como do estudante. Ja
Granada, do 9° ANO B, responde: “Meu professor-orientador, pois com dedicacgéo e
empenho me ajudou em todas as etapas do meu projeto cientifico, por isso agradeco
muito a ele”. Enquanto que Citrino, do 8° ANO A, fala sobre incentivo: “O meu
professor-orientador, pois ele sempre fala que tinhamos que tentar que iamos
conseguir”.

Eu, enquanto autor desta dissertacdo e um dos professores-orientadores
desses estudantes entrevistados, destaco aqui as transformacgdes que eles tiveram ao
longo de suas participacbes em FCs. Dessa forma, ao longo dos anos, vao se
constituindo vinculos que colocam em ambas as partes o compromisso no
desenvolvimento desse processo.

Como professor inserido nesse processo, acredito que para contribuir
realmente na formacao do estudante-pesquisador, é importante que o professor se
lance juntamente no caminho da pesquisa, diminuindo a distancia entre as figuras
estudante e professor, colocando-se na condicdo de aprendente em par com o0

estudante-pesquisador. A respeito disso, Bagno (2012, p. 14) diz:

Se o professor abrir mado de seu papel fundamental de orientador da
aprendizagem dos seus alunos, estara se responsabilizando pelo que vier
acontecer com eles ao tentarem atravessar esse labirinto, que na verdade
éum grande campo minado.

A pesquisa e uma cultura cientifica desenvolvida na escola proporcionada pelas
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FCs como principio educativo sao fundamentais para que essa aproximagao entre 0s
sujeitos, professor e estudante, aconteca. Assim, € necessario que esse professor-
orientador tenha uma relacdo mediadora na aprendizagem e no protagonismo do
educando em detrimento de ser considerado como uma figura autoritéria, ainda
mantida em muitas instituicoes, do professor em sala de aula. Essa visdo de mediador
parece ser transferida também ao papel da orientacdo e incentivo, que, na fala dos
sujeitos entrevistados, demonstra ser um aspecto que favorece a constituicdo dele
enguanto um estudante-pesquisador.

Sobre essas possiveis contribuicbes dos professores-orientadores a formacao
dos estudantes-pesquisadores, de acordo a pergunta de niamero 25 (vinte e cinco),
organizei novamente uma nuvem de palavras (Cf. Figura 8), sintetizando as ideias que

foram mais recorrentes nas falas dos entrevistados:

Figura 8 - Nuvem de palavras sobre as contribuicdes dos professores-orientadores a
formacao dos estudantes-pesquisadores
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Fonte: Elaboragédo prépria em 2023 utilizando a plataforma Wordclouds.
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Observa-se que, na concepcao dos estudantes entrevistados, as contribuicdes
que julgam os professores-orientadores terem feito a sua formacdo enquanto um
pesquisador iniciante por certo periodo, apresentam algumas palavras similares as
que esses mesmos sujeitos atribuem as FCs. Muito porque esses dois fatores — a
orientacdo do professor e a participacdo deles nas FCs — se entrelacam e se
complementam. Porém, é importante deixar claro que, depois da FC da escola, nem
todos os estudantes entrevistados tém a oportunidade, com seus projetos, de
participar de outras fases de Feira de Ciéncias, as quais s&o ofertadas pela Rede
Municipal de Ensino de Mossor6-RN, com a FECIRME e pelo Programa Ciéncias para
Todos no Semiarido Potiguar, com a FCSP/UFERSA. Isso ocorre porque os alunos
dependem da seletiva que acontece na FC da escola e do total de vagas destinadas
pelas referidas FCs. Logo, alguns projetos acabam ficando apenas em uma
participacdo, ou seja, ha FC da escola. Contudo, vale salientar que a entrevista conta
com concepcbes de estudantes que acabaram ganhando credenciais para
participarem dessas FCs ja citadas, bem como em outras Feiras de Ciéncias
importantes como a FEBRACE (2022) — nessa os estudantes participaram da Mostra
de Finalistas de forma online — a FEBRACE (2023) — na qual os estudantes
participaram das Bancas de Avaliacao Online dos Semifinalistas, Primeira Rodada e
Segunda Rodada — e a MOCITEC/ZN (2023) — em que o0s estudantes irdo participar
no més de outubro de 2023, de forma presencial, desse evento de estimulo ao jovem
cientista realizado no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN) Campus Natal-Zona Norte. Ressaltando, portanto, a
importancia dessas participacdes em outras FCs que desenvolvem ac¢des de incentivo
a cultura investigativa, de inovacao e empreendedorismo, proporcionando troca de
experiéncias com outros sujeitos participantes que desenvolveram projetos com
fundamento cientifico, em diferentes areas.

O incentivo liderou como o fator que consideram de maior contribuicdo dos
professores-orientadores aos estudantes iniciantes na pesquisa. Essa palavra, a mais
citada por esses estudantes, parte do olhar que ele tem em relagéo a ajuda, que foi
outra palavra bastante citada. Essas duas palavras as quais me refiro, citadas com
mais frequéncia na nuvem da Figura 8, me remetem a entender que sao devido as
orientacdes que eles recebem durante os encontros e aulas com os professores-

orientadores. Estes transmitem para os alunos a ideia de positividade, de
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engajamento, promovendo que possam ter a capacidade de perceber os erros e
acertos em seus projetos que sdo desenvolvidos para a FC da escola e outras Feiras
que, por ventura, consigam as credencias para participarem.

Dentre tantos termos escritos na nuvem de palavras (Cf. Figura 8) citados pelos
estudantes entrevistados, escolho aqui, na minha argumentacdo, como uns dos
termos muito importantes, o termo pesquisa, pois simboliza as ideias dos estudantes
com relagdo ao saber pesquisar. Permeado pelo fato da orientacdo, paciéncia,
experiéncia e autoconfianga, palavras também citadas por eles na nuvem, fazerem
parte do vocabulo e de suas relagcdes com o professor-orientador. Portanto, é possivel
perceber que a cada ano, gradativamente, as participacdes nas FCs e a obtencao de
uma boa orientacao contribuem e fazem com que eles tenham um entendimento maior
do saber pesquisar, o qual envolve saber buscar fontes seguras e saber chegar as
informacBes que podem cooperar para a construcdo dos seus projetos cientificos
desenvolvidos para a FC.

Outro fator contido na palavra pesquisa € 0 conhecer as etapas e meios de
apresentacao dos seus projetos ao publico, seja pela elaboracao de um painel, display
ou banner, utilizando o método cientifico, como dito pela estudante Quartzo, do 9°
ANO A, de acordo a pergunta de numero 14 (quartoze): “Ter conhecimento na area
gue vocé vai pesquisar, saber desenvolver o estudo utilizando uma metodologia
cientifica, com testes, hipéteses e conclusées”. Além disso, “Saber expandir o seu
conhecimento, fazer um bom uso do método cientifico na pesquisa, ter interesse em
tecnologia, ser observador e criativo”, palavras ditas pela estudante Granada, do 9°
ANO B.

A palavra perseverancga foi mencionada na nuvem pela estudante entrevistada
Quartzo - (9° ANO A), a qual pode dizer que se remete a ideia de ser persistente, de
nao desistir no caminhar da sua pesquisa e que, sempre 0s obstaculos que por
ventura surgirem sirva como aprendizagem para Seu progresso enquanto uma
estudante-pesquisadora participante de FCs.

Por fim, como ponto que observo nas falas desses estudantes, tanto com
relacdo as aprendizagens proporcionadas pelas FCs como pelas proporcionadas
pelos professores-orientadores, € que ambas foram marcadas pela experiéncia que
cada um obteve em sua trajetéria da pesquisa — que claramente transmite a ideia aos

estudantes-pesquisadores em forma de ensinamentos, palavra citada na nuvem (Cf.
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Figura 8) que é sinbnimo de conselhos. Essa opcdo também vai ao encontro da
perspectiva de Walter Benjamin (1985), que trata a experiéncia transmitida pela
narrativa como um aconselhamento, algo experienciado por outra pessoa que
sabiamente nos transmite como um ensinamento.

Os vérios processos de orientacdo aos estudantes que o professor faz na sala
de aula, relacionando-os a diversidade de perfis desses estudantes e as suas
participagbes em diferentes FCs, garantem a esse estudante a aquisicao de
competéncias que vao compondo a sua experiéncia e constituindo, assim, o seu perfil
de estudante-pesquisador. Essas marcas vao emergindo na previsdo de que alguns
deles conseguem realizar um projeto cientifico com éxito, mas aqueles que néao
atingem éxito no preparo aos processos avaliativos realizados nas FCs néo seréo
descartados. Isso se da porque um dos principios de sua constituicdo estd também
na preocupacado em fazer com que a iniciacdo cientifica desse estudante se inicie e
provoque transformacdes, independentemente de sua avaliacdo em uma FC e que
possa promover a ele atitudes que colaborem com a sua formacéo estudantil e
pessoal e, de certa forma, quem sabe também transformando esse professor que o

orienta.
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4 CULTURA CIENTIFICA E SUAS ESTRATEGIAS NA CONSTRUCAO DE UM
ESPACO CIENTIFICO PROPORCIONADO PELA FEIRA DE CIENCIAS NA
ESCOLA

Apresento, nesta sec¢do, a ideia de cultura, mas ndo em termos gerais e sim
atrelada a uma cultura escolar e a um repertorio cultural dos estudantes-
pesquisadores referente ao saber fazer ciéncia.

Considero também, nesta secédo, que as Feiras de Ciéncias estdo constituidas
sob uma determinada epistemologia e uma determinada cultura cientifica. Portanto, é

importante pensar sobre a cultura cientifica das Feiras de Ciéncias.

4.1 A CULTURA E O REPERTORIO CIENTIFICO-CULTURAL DO ESTUDANTE-
PESQUISADOR

A partir do momento que surgiu minha motivagao para esta pesquisa, percebi
que era necessario ter uma compreensdo de como o sujeito estudante-pesquisador
se constituia, sendo assim, necessario observa-lo, entrevista-lo e analisa-lo de acordo
os diferentes aspectos exigidos nas FCs e os elementos constituintes da cultura
desses estudantes.

Nesse contexto, procuro delimitar o sentido da cultura, nesta analise,
enfatizando a ideia de que para acontecer um desenvolvimento cientifico de qualidade
€ importante que o estudante possa ter acesso a esses conhecimentos, pois a cultura
cientifica no ambito escolar pode favorecer para que surjam novos cientistas e esses
possam desempenhar papel relevante de ordem mundial, conforme ja sugeria Druck
(2005).

Destaco a importancia de o saber cientifico ser desenvolvido dentro e fora da
escola, pois ele tem a fungédo de auxiliar no desenvolvimento do individuo, como
explica Roitman (2005, p. 121):

A educacdo cientifica tem a funcdo de desenvolver o espirito critico e o
pensamento légico, a desenvolver a capacidade de resolugcédo de problemas
e a tomada de decisdes com base em dados e informacdes. Além disso, é
fundamental para que a sociedade possa compreender a importancia da
ciéncia no cotidiano. Ela também representa o primeiro degrau da formacao
de recursos humanos para as atividades de pesquisa cientifica e
tecnologica.
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Portanto, a escola tem um papel fundamental nesse processo, pois ela pode
proporcinar aos estudantes uma cultura cientifica através das FCs. Sabemos que a
funcdo de uma educacéo cientifica na escola ndo € tornar cada individuo um cientista,
mas sim desenvolver nele o espirito critico, a capacidade de tomar suas proprias
decisbes e buscar solu¢des de suas inquietacdes. E importante refletirmos sobre a
evolucao cientifica, considerando que ela esta inserida em nosso meio, usufruimos
dela e necessitamos nos adaptar, pois se olharmos ao nosso redor, vemos um mundo
novo, que emergiu através da “[...] revolugéo cientifica que penetra até em nossa
intimidade: televisao colorida, avidao, computador, transplante de 6rgaos” (GIORDAN;
VECCHI, 1996, p. 19).

O conhecimento cientifico permeia todas as areas do conhecimento, do
processo de avanco nos espacos formais (escolas) e informais (sociedade) e invade
o cotidiano de nossas vidas, proporcionando privilégios que a tecnologia criada pelo
homem pode nos oferecer. Esses avancos refletem na educacéo, que tem papel
fundamental na formac&o de cidadao pesquisadores, provocadores de melhorias e
possibilidades ao longo da carreira profissional que escolherdo no futuro.

As Feiras de Ciéncias nas escolas se constituem como uma importante
ferramenta de divulgacdo dos conhecimentos desenvolvidos na comunidade escolar.
Elas costumam acontecer em eventos que movimentam as escolas e ja fazem parte
do calendério anual das instituices de ensino. O formato das FCs é definido a partir
do plano pedagoégico de cada escola, mas geralmente acontece por meio de
exposicoes dos projetos cientificos criados pelos estudantes. Os eventos de ciéncias
sdo mais comuns no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e Ensino Médio,
porém também é possivel encontrar Feira de Ciéncias na Educacéo Infantil.

A realizacéo de projetos que envolvem pesquisas cientificas pelos estudantes
de ensino basico, para apresentacdo em FCs, tem se mostrado uma importante
metodologia no desenvolvimento de novas competéncias nos estudantes, ao mesmo
tempo em que a realizacdo dessas feiras cria um importante espaco de
desenvolvimento da cultura cientifica.

Os estudantes ainda desenvolvem o interesse pelos assuntos relacionados a
diferentes areas do conhecimento e habilidades para a busca de informacdes e
aprendizagem continua, necessarias para as novas formas de acesso ao

conhecimento. Todo esse processo visa a melhorar a cultura cientifica e tecnoldgica
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dos estudantes, de forma a capacitar discussdes em um mundo cada vez mais
dependente de ciéncia e tecnologia.

A cultura cientifica das Feiras de Ciéncias nas escolas e a constru¢cao do
pensamento cientifico se ddo a partir do momento que acontece o planejamento
pedagogico da escola incluindo a Feira de Ciéncias e, ao longo do ano letivo, os
professores e estudantes sdo estimulados a participarem de forma ativa desse
processo, assim ela passa a motivar o aprendizado, o envolvimento escolar e o
pensamento cientifico. Para isso, desde a definicdo do tema a ser estudado, o
estudante deve aparecer como sujeito ativo do aprendizado. Dessa forma, é
fundamental que o professor possa mediar o conhecimento e estimular o aluno a
participar ativamente desse processo. Em meio a isso, € possivel trazer para a sala
de aula as etapas de um projeto de pesquisa e incentivar a curiosidade dos
estudantes, desse modo, o saber cientifico passa a fazer parte da sua vida estudantil.

A nocéo de cultura cientifica envolve desde pressupostos epistemoldgicos,
praticas e circunstancias historicas até valores ligados a Ciéncia. Porém, entender a
Feira de Ciéncias como um incentivo para o desenvolvimento da cultura cientifica e,
conseqguentemente, como um espaco de divulgacao cientifica € fundamental nesse
momento. Por isso, o trabalho de Vogt (2003), que prop8e o termo cultura cientifica
ao invés dos conhecidos alfabetizacdo cientifica, popularizacdo/vulgarizacdo da
ciéncia, percepcao/compreensao publica da ciéncia. O autor apresenta uma figura em
espiral para mostrar como ocorre a evolugdo temporal e espacial da ciéncia,

denominada de espiral da cultura cientifica, sobre a qual faz a seguinte explicacao:

Tomando-se como ponto de partida a dindmica da producdo e da
circulagdo do conhecimento cientifico entre pares, isto é, da difusao
cientifica, a espiral desenha, em sua evolugdo, um segundo quadrante, o
do ensino da ciéncia e da formacé&o de cientistas; caminha, entéo, para
o terceiro quadrante e configura o conjunto de acdes e predicados do
ensino para a ciéncia e volta, no quarto quadrante, completando o ciclo,
ao eixo de partida, para identificar ai as atividades préprias da divulgacédo
cientifica. (VOGT, 2003, grifos do autor).

Dessa forma, a analise acerca das atividades desenvolvidas em FCs,
demonstra que elas perpassam em todos os quadrantes citados, desde a producéo e
difusao cientifica, passando pelo ensino da ciéncia e para a ciéncia, até a divulgacéo
cientifica. A partir das discussdes apresentadas, pode-se acrescentar a definicdo ja

citada nesta dissertacao que as FCs sé&o atividades de educacao nao formal, as quais
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podem ocorrer tanto em espacos formais como nao formais, com a finalidade de
promover o desenvolvimento da cultura cientifica.

Eu, como autor desta dissertacdo, professor-orientador inserido nesse
processo e defensor da realizacdo de FC no ambiente escolar, considero que ela tem
um papel importante no aprendizado dos estudantes. Além do conhecimento cientifico
em si que € adquirido durante o processo, esse processo pode desenvolver diferentes
habilidades nos estudantes-pesquisadores, tais quais: organizacdo do pensamento,
comunicagao oral, comunicagao escrita e pesquisa cientifica.

Sao essas ideias que fortalecem cada vez mais a formacédo de um estudante-
pesquisador, o qual participa e se integra numa FC e esta inserido no processo que
elas oportunizam, como: formar grupos para elaboracdo e escrita de um projeto
cientifico que ser& exposto, participar de momentos de orienta¢cdes com o professor,
entre outros. Por conseguinte, os elementos mencionados sdo de fundamental
importancia para integracdo do repertério cientifico-cultural do estudante-pesquisador
participante de FCs.

Em vista disso, 0 que procuro trazer aqui sdo elementos que integram o
repertorio cientifico-cultural dos estudantes entrevistados e a influéncia que podem
exercer na formacao deles enquanto pesquisadores iniciantes participantes de FCs.

De acordo com Mazzei (2016, p. 63), “tudo que lemos, assistimos,
participamos, presenciamos podem deixar marcas significativas na nossa maneira de
pensar”’ e, assim como 0s sentimentos experimentados, traumas e decepg¢des podem
constituir nosso repertorio cultural.

Além disso, devemos considerar o sentido que atribuimos as coisas:

Soma-se a esses fatores toda a carga ideologica exercida pela escola,
igreja, midia, amigos, pais, namorados(as), que, de certa forma, tenta nos
orientar, moldar. Viver é estar sujeito a receber todo tipo de influéncia,
intencional ou ndo, de qualquer natureza: comportamental, cultural e
intelectual (MAZZEI, 2016, p. 63).

Mazzei (2016), também propde topicos que interagem e dialogam entre si de
maneira constante para o funcionamento do repertério cultural de cada individuo. Os
cinco topicos propostos por Mazzei (2016), podem ser sintetizados por meio da Figura
9.
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Figura 9 - Topicos-chave do repertorio cultural de um individuo
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Fonte: Mazzei (2016, p. 67).

Cabe mencionar que o repertorio cultural esta diretamente relacionado aos
processos criativos do individuo, deixo claro que compreendo que ndo sdo apenas
esses elementos que irdo compor os saberes desse estudante para o papel de
pesquisador, mas busco uma contribuicdo destes dentro de seu repertério cultural.

A aquisicdo de informagbes e conhecimento ndo vem apenas de materiais
impressos ou digitais, mas do contato com pessoas e ambientes que estimulam a
curiosidade e aprendizagem. Ainda assim, as FCs também podem ser consideradas
como ambientes culturalmente ricos e que alimentam o repertério cultural desses
estudantes ao participarem, se relacionarem com outros participantes, visualizarem e
se apropriarem de temas abordados em outros trabalhos e ou projetos expostos.

Pode-se dizer que todos os entrevistados, de alguma maneira, hoje,
conseguem realizar uma melhor pesquisa para seu projeto da FC. Provavelmente,
isso ocorra devido as praticas de orientacdo que o professor desenvolve com eles em
sala de aula, principalmente naquilo relacionado ao como guiar esse estudante-
pesquisador pelo caminho da pesquisa e nos processos criativos necessarios para a
resolucdo de problemas, parte dos projetos investigativos. Nessa perspectiva, 0
educar pela pesquisa (DEMO, 2002) torna-se essencial, podendo e devendo ser
estimulado nas salas de aula, em todas as disciplinas, na intencéao de oportunizar aos
estudantes meios de formacdes para esse sujeito.

Fica claro que ndo é possivel definir onde comeca ou termina o repertério

cultural desses estudantes, o qual pode, de alguma maneira, contribuir para suas
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criatividades e atuacdes como estudantes-pesquisadores. E possivel compreender
gue o repertorio cultural é inteiramente subjetivo e que perpassa a vida inteira de um

sujeito, sendo ressignificado por esse individuo de forma singular.

4.2 O ESTUDANTE-PESQUISADOR E OS SABERES DISCENTES, PROCESSO
IDENTITARIO E PERCEPCOES SOBRE SUAS PRODUCOES NO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS NO CONTEXTO LOCAL

Nesta secdo apresento 0s saberes discentes que, nos relatos dos participantes,
sao relevantes a um estudante-pesquisador. Em seguida, analiso as percepc¢des que
esses mesmos estudantes tém sobre si quanto ao papel de pesquisadores. Apos,
apresento uma sintese desses aspectos, bem como algumas reflexdes minhas
enquanto professor-orientador e quanto ao processo identitario deles. Sendo assim,
0S questionamentos seguem a sequéncia A e B, respectivamente:

A: Saberes necessarios a um estudante-pesquisador. Esse questionamento
que faco aos entrevistados € ao que se refere a pergunta de numero 14 (quartoze) da
entrevista. Para analisar as respostas, € importante ressaltar que os participantes sédo
um grupo heterogéneo de estudantes, com diferentes niveis no Ensino Fundamental
Anos Finais e tempo de participacdes em FCs. Posto isso, mesmo sendo sujeitos
iniciantes no caminho da construcao de projetos cientificos, eles demonstraram em
suas respostas durante a entrevista, que estdo cada vez mais aptos a bons
argumentos referentes as FCs.

Adiante, alguns exemplos das colocacdes ditas por alguns participantes (grifos

meus):

Saber a area do conhecimento do meu projeto, entender sobre o
método cientifico porque, vou ter condicdes de mostrar na pratica as
etapas corretas de pesquisa que aprendi na sala de aula com meu
professor-orientador (SAFIRA - 9° ANO B).

Saber pesquisar por fontes seguras para deixar meu projeto mais
estruturado (CITRINO - 8° ANO A).

Expandir o conhecimento que adquiriu, fazer um bom uso da metodologia

cientifica, ter interesse em tecnologia, ser observador e criativo
(GRANADA - 9° ANO B).

Os estudantes citam também na entrevista, de acordo com a pergunta de
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namero 14 (quartoze), alguns termos-chave dentro de suas respostas, 0s quais sédo
de muita relevancia para a constituicdo de um estudante-pesquisador. Por isso,
elenco, a seguir, em mais uma nuvem de palavras — na qual, no formato de paginas
de um diario de bordo represento (Cf. Figura 10) alguns desses termos/saberes
necessarios a um estudante-pesquisador.

Figura 10 — Nuvem de palavras dos saberes necessario a um estudante-pesquisador,
de acordo com os participantes da pesquisa
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Fonte: Elaboragao prépria em 2023 por meio da plataforma Wordclouds.

Para finalizar, outro ponto importante que é possivel citar aqui sdo as diferentes
interacbes dos estudantes que acontecem no periodo da FC, fazendo “se
comportarem como sujeitos, como atores e de serem pessoas em interagcdo com
outras pessoas, pois a escola € um espaco de mudultiplas relacdes onde diferentes
sujeitos deixam suas marcas, valores e singularidades” (RIBEIRO; RAUSCH, 2018, p.
129).

B: Visbes sobre a prOpria pratica enquanto estudante-pesquisador.
Complementando o que os entrevistados pensam ser saberes necessario a um
estudante-pesquisador, questiono-0s, na pergunta de numero 13 (treze), sobre como
cada um deles se descreveria/definiria como um estudante-pesquisador. As respostas
demonstram que ha uma variedade de estilos no fazer o papel de pesquisador. Dentre

os listados no Quadro 1 estdo aqueles mais ligados as caracteristicas e estilos
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pessoais desse sujeito.

Quadro 1 — Defini¢des listadas pelos entrevistados quanto a percepcao de si mesmo
como estudante-pesquisador

ESTUDANTES DEFINICOES
Esmeralda (6° ANO A) Criativo
Agua Marinha (6° ANO A) Ansioso
Topazio Imperial (6° ANO B) Estudioso
Turmalina (6° ANO B) Iniciante
Tanzanita (7° ANO A) Colaborador
Turmalina Paraiba (7° ANO A) Responsavel
Ametista (7° ANO B) Cooperativo
Diamante (7° ANO B) Esforgado
Citrino (8° ANO A) Curioso
Topazio Azul (8° ANO A) Planejador
Opala (8° ANO B) Confiante
Rubelita (8° ANO B) Pensador
Quartzo (9° ANO A) Comprometido
Rubi (9° ANO A) Dedicado
Safira (9° ANO B) Observador
Granada (9° ANO B) Persistente

Fonte: Elaboracgao propria em 2023.

Quanto as definicbes e estilos pessoais elencados pelos participantes da
pesquisa, destacam-se caracteristicas como ser dedicado, persistente, responsavel e
comprometido. Essas definicbes denotam a importancia que esses estudantes tém
com 0 processo ensino-aprendizagem em relacdo ao preparo de sua participacdo em
FCs, ou seja, o compromisso direto em aprender a fazer ciéncia, buscando ouvir as
orientacdes dos professores nos ensinamentos das etapas do método cientifico. Por
exemplo, as respostas das estudantes Rubi e Granada sobre a pergunta de nimero

13 (treze) da entrevista:

Sou dedicada aos estudos e pesquisas, para as avaliagGes e projetos que
realizo, pois sei que no futuro os resultados do aprendizado me trardo um
futuro melhor (RUBI - 9° ANO A).

Como uma estudante que certamente adquiriu conhecimento, sabedoria e
muita aprendizagem. E que eu sendo sempre persistente buscarei mais
conhecimento, para obter mais aprendizagem e se jogar no mundo do
conhecimento e das tecnologias (GRANADA - 9° ANO B).

As situacOes relatadas evidenciam o senso de responsabilidade que esses
estudantes atribuem ao seu papel como pesquisador de projetos cientificos em FCs,

adquirindo assim cada vez mais respeito pelos outros colegas de turma e da escola.
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Pertinente a isso, destaco as relacdes do professor com o estudante, pois se o
professor tiver uma relacdo amiga, acessivel e que respeita as ideias propostas pelo
estudante-pesquisador também contribuird para o seu processo educativo.

As caracteristicas supracitadas estdo diretamente relacionadas ao vinculo
estabelecido pelos professores-orientadores com os estudantes-pesquisadores, que
podem influenciar a permanéncia destes no desenvolvimento do seu projeto, por se
sentirem acolhidos e valorizados pelo orientador, tal como dito por Leite Filho e Martins
(2006), Alves, Espindola e Bianchetti (2012) e Ferreira (1998).

Dessa forma, é importante chamar atencdo para o papel do professor-
orientador e suas acdes. E necessario que ele tenha a capacidade de refletir em seu
modo de se aprimorar, promovendo uma mudanga de consciéncia, dentro de suas
praticas, tornando-as mais passiveis de transformacfes do que acbes de efeitos
externos.

A argumentacdo que considero pertinente, enquanto sujeito desse processo
como professor-orientador, é perceber que, muitas vezes, no ambiente escolar, um
professor que busca realizar seu trabalho de uma forma ativa e diferenciada, acaba
nao recebendo diretamente um apoio concreto de todos os colegas e equipe diretiva.
Contudo, cabe a esse professor-orientador persistir em suas atitudes e convicgoes,
tornando-se paciente e cauteloso, seguindo os critérios necessarios para melhor
auxiliar os estudantes em suas orientagoes.

Eu, como um sujeito professor-orientador que se dedica muito a esse processo
de orientacdo e estimulo a iniciagcao cientifica na escola, busco a cada dia aprimorar
e inserir uma cultura cientifica que proporcione aos estudantes novas estratégias e
inclusdo. Porém, é necessario refletir que o processo de orientagdo precisa ser um
trabalho de duas vias, em que o orientador necessita uma postura ativa do estudante
e este, por sua vez, precisa buscar meios de responder as questdes do seu projeto,
caminhando progressivamente a conquista de sua autonomia.

Portanto, entendo que o professor-orientador/mediador, € alguém que construiu
determinados conhecimentos e que desenvolve habilidades necessarias e relevantes
nas orientacdes com os estudantes-pesquisadores, ou seja, é alguém que sabe guia-
los nesse processo de construcéo e desenvolvimento cientifico.

De acordo com o item ja desenvolvido sobre os saberes discentes apontados

pelos entrevistados, fica também evidente o que estes consideram como
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caracteristicas importantes de um estudante-pesquisador. Contudo, registrei aqui
definicbes diferentes, como o ansioso, iniciante, pensador e planejador. Sado aspectos
gue transparecem a honestidade das respostas, que demonstram o estilo pessoal de
cada discente e, também, uma disposicao a reflexdo que pode, em algum momento,
vir a modificar tais definicdes.

Também € importante considerar que sao visdes sobre si mesmo. O estudante
como se estivesse se olhando em um espelho. Nossa autoimagem, as vezes, ndo
corresponde aquilo que os outros consideram sobre nés. Assim é a construcdo
identitaria. E uma construcéo proviséria daquilo que outros veem e o que vemos em
noGs mesmos.

Se considerarmos que as identidades sdo modos de inscri¢do que vinculam as
instituicBes e 0s seres ao meio e a cultura, a escola, querendo ou ndo, estara sempre
presente no processo identitario dos estudantes, funcionando, também, como um
espaco em que a experiéncia subjetiva se confrontaria com o mundo social. Nessa
perspectiva, Gomes (2003) aponta que para uma melhor compreensao da construcao
das diversas identidades dos estudantes, deve-se considerar a importancia de suas
articulagbes com a cultura e com a educacdo. Uma articulacdo que se da nos
processos educativos escolares e ndo-escolares.

As identidades ndo sdo neutras, pois expressam nosso modo de ver e de nos
posicionar socialmente. Sao, ainda, problematicas e frageis porque incorporam muitos
paradoxos: o que temos em comum e 0 que nos diferencia; o nosso reconhecimento

pessoal e do outro. Nessa direcdo, Bauman argumenta que as identidades;

[...] ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidas para toda a vida,
sdo bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que 0 préprio
individuo toma os caminhos que percorre, a maneira como age — e a
determinacédo de se manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto
para o pertencimento quanto para a identidade (BAUMAN, 2005, p.17).

As identidades, como processo de definicdo e de autodefinicdo que o sujeito
estabelece com sua cultura, comportam as mais diversas significacdes e
interpretacfes. Portanto, ndo é possivel tratar aqui de uma forma generalizada sobre
esses estudantes e seus processos identitarios, pois estes estdo associados as suas
historias, realidades, culturas, experiéncias, percepcdes sobre ser um estudante-

pesquisador, bem como aos seus saberes discentes.
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Contudo, € possivel dizermos que todos esses estudantes sdo pessoas que se
diferenciam dos outros estudantes pelo fato de participar de FCs e construir projetos
cientificos. S&o estudantes que tornam sua pratica escolar diferenciada daqueles que
nao fazem trabalhos de pesquisa, o que pode refletir no fato de ser considerado um
estudante-pesquisador iniciante.

Nesse sentido, a ideia de estudante-pesquisador, apresentada aqui como uma
marca produzida no sujeito, sendo esta a marca da diferencga, e que expressa a sua
singularidade em ser esse estudante, me faz pensar que esse conjunto de ideias que
expressa o estudante, seus saberes e suas percepcdes sobre si proprio de seu papel
como pesquisador sdo, na realidade, a forma de expressao do estudante-pesquisador
que cada um desses discentes tem em relacdo as suas vivéncias e experiéncias com

as Fcs.
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5 RESULTADOS E ANALISE

Nesta pesquisa, busquei respostas para a seguinte pergunta: De que maneiras
um estudante participante de Feiras de Ciéncias se constitui como sujeito estudante-
pesquisador nos anos finais do Ensino Fundamental?

Percorri varios caminhos para compreender como as FCs podem ser vistas
como um espaco formativo para seus participantes. Dentro desse universo, opto pela
visdo desses ambientes pela 6tica do estudante-pesquisador da Educacao Béasica do
Ensino Fundamental Anos Finais que participa por meio da FC de projetos cientificos
desenvolvidos por eles. Assim, selecionei dezesseis participantes para esta pesquisa,
todos estudantes-pesquisadores de projetos cientificos que ja tinham participado de
pelo menos uma FC, além disso, que atendesse aos critérios mencionados na
subsecéao 2.4.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de entrevistas,
gravadas e transcritas, além dos elementos que compdem o0 corpus de analise ja
citado, para uma melhor compreensdo do contexto. Para a andlise que se deu,
também no decorrer do texto desta dissertacdo, procurei preservar a identidade dos
participantes omitindo os nomes dos sujeitos citados, que de alguma forma pudessem
conduzir a uma identificacdo, garantindo o anonimato. Na andlise apresentada, a
identificacdo desses sujeitos se deu pela escolha de nomes de dezesseis pedras
preciosas ja citadas: Esmeralda, Agua Marinha, Topéazio Imperial, Turmalina,
Tanzanita, Turmalina Paraiba, Ametista, Diamante, Citrino, Topazio Azul, Opala,
Rubelita, Quartzo, Rubi, Safira e Granada. Para ilustrar a fala dos participantes que
se deram ao longo desse texto, utilizei excertos extraidos das entrevistas, sempre
grafados em italico, como forma de diferencia-los das citacdes de autores ao longo do
texto.

Sendo assim, mantive no texto a centralidade da apresentacao dos dados e da
analise no sujeito estudante-pesquisador e como este pode se constituir por meio das
participacbes nas FCs e nas relacdes com outros sujeitos. Por consequéncia, o
percurso dos resultados que vou complementar aqui segue nas seguintes categorias,
as quais foram definidas a priori: a relagéo do sujeito estudante-pesquisador com as
Feiras de Ciéncias; a relacao do sujeito estudante-pesquisador com ele mesmo; e as

relacbes entre os sujeitos e a cultura cientifica na formacdo de estudantes-
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pesquisadores.

5.1 RELACAO DO SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR COM AS FEIRAS DE
CIENCIAS

O contato de um sujeito com as FCs pode acontecer em momento distinto de
outro sujeito, pois alguns tém seu primeiro contato ainda quando crianga, participando
como um estudante expositor ou indo com a turma da escola visitar o trabalho de
outras instituicées, por exemplo, enquanto outros tém esse contato somente na vida
adulta. Ademais, ha a chance de o sujeito ter contato como familiar de um estudante
envolvido com projetos cientificos de FC e podem existir pessoas que nunca terédo
essa experiéncia de participar.

Nesta primeira categoria, apresento e exploro diferentes dimensdes da relacao
do sujeito estudante-pequisador com as FCs. Verifico a percepcdo desses
participantes quanto ao papel das FCs para sua constituicdo enquanto pesquisador,
de acordo as concepc¢des escritas na subsecao 3.2; investigo, na subsecao 3.3, que
contribuicdes a sua formacéo, na visdo desses estudantes, sdo possiveis a partir das
suas multiplas participacdes nas FCs; apresento alguns indicios sobre a colaboracéo
das participacdes em FCs aos processos criativos do estudante-pesquisador diante
da construcdo do display, na subsecao 3.4; além disso, exponho os diferentes papéis
das avaliacbGes e critérios propostos nas FCs, na subsecdo 5.1.2 e a pesperctiva
CTS/CTSA de acordo projetos apresentados nas FCs, na subsecédo 5.1.3. Por fim,
apresento a primeira ligacdo dos resultados, fazendo uma sintese dessas subsecdes
e das possiveis contribuicbes das FCs para a formacdo do sujeito estudante-

pequisador com as principais ideias que foram apresentadas durante o texto.

5.1.1 As Feiras de Ciéncias e 0 estudante-pesquisador

As Feiras de Ciéncias podem proporcionar aos estudantes grandes momentos
de aprendizagens e conhecimentos que contribuiram, certamente, para sua formacéao
estudantil. Contudo, é importante entender que elas ndo nascem da noite para o dia.
Para a sua ocorréncia sdo muitas as demandas necessarias, que podem levar meses
e exigir o empenho de inUmeras pessoas.

Uma FC pode emergir através de um conjunto de fatores proporcionados por
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orientacdes, discussdes e formacdes nos espacos escolares, para que assim torna-
se possivel a comunicacéo cientifica dos trabalhos desenvolvidos entre pares. E
importante que sua divulgacao cientifica ndo aconteca sé na escola, mas também fora
dela. Desse modo, a FC pode ser realizada em uma escola ou atingir abrangéncias
maiores, envolvendo diferentes publicos. A magnitude de uma FC exige
proporcionalmente maior esfor¢co dos envolvidos, pois é necesario pensar em todas
as dimensdes de sua organizagao.

Sendo assim, o0 estudante-pesquisador bem orientado em seu projeto é
fundamental para que possa desempenhar uma boa argumentacéo e oralidade no dia
da realizacdo da FC. Perpassar por diferentes etapas que as FCs exigem sé&o
competéncias que os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental v&o
adquirindo ao passar dos anos e de suas participacdes. Nesse sentido, percebemos
gue os estudantes entrevistados consideraram como relevantes as experiéncias
adquiridas nas participacbes em FC e isso os levaram a um gradativo
desenvolvimento do pensar ciéncia e do saber fazer um projeto cientifico.

Mancuso (1993) e Lima (2011) listam uma série de beneficios que as varias
participacbes em FC podem oferecer aos estudantes participantes, tais como
criticidade, cooperacdo e autonomia, ja mencionadas em outras partes dessa
pesquisa. Essas mudancas ndo ocorrem somente pela participacdo por si s6. O
professor-orientador representa um dos agentes que podem auxiliar nesse processo
e mudancas. Dentro disso, essa aproximacao entre esses dois atores fundamentais
na FC apontam para uma reflexdo sobre seus papéis ocupados no processo formativo
desses sujeitos envolvidos.

A seguir, apresento alguns aspectos relacionados as avaliagdes e aos critérios
gue esses estudantes participam no momento da realizacdo das apresentacdes de

seus projetos nas FCs.

5.1.2 As avaliacdes e critérios de analise propostos nas Feiras de Ciéncias que

0S sujeitos estudantes-pesquisadores participam

Para tratar do processo de avaliacdo nas Feiras de Ciéncias que acontecem
nas escolas publicas municipais de Mossor6 no Rio Grande do Norte, incrementada
pela Feira de Ciéncia da Rede Municipal de Ensino (FECIRME), a qual rege as feiras

escolares municipais conforme uma politica pré-estabelecida pelo programa Ciéncia
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para Todos no Semiarido Potiguar, € necessario fomentar parcerias que a rede
municipal de educacdo tem com Instituicbes de Ensino Superior (IES), bem como
capacitacbes que sdo oferecidas aos professores da rede no periodo que antecede
as FCs escolares.

Nas escolas da rede municipal de ensino de Mossor6-RN, as FCs sao geridas
institucionalmente pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME), representada pela
Feira de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino (FECIRME), a qual, por sua vez,
funciona como mediadora dos processos de implementacéo nas unidades de ensino,
especificamente ao nivel Fundamental Anos Finais e, recentemente, no ano de 2022,
também implementada no Ensino Fundamental Anos Iniciais.

As avaliagcdes realizadas nas FCs municipais que esses estudantes
entrevistados participaram, em sua maioria, foram presenciais, haja vista que na
pandemia de COVID-19, em 2020, ndo houve e em 2021 tiveram avaliacdes a
distancia e online. Essas avaliagcdes podem ocorrer em diferentes momentos de uma
FC e com critérios proprios.

Eventos com um numero maior de participantes, em que € inscrito um grande
volume de trabalhos, é feita, inicialmente, uma selec&o dos projetos enviados a partir
de critérios determinados pelo regulamento previamente estabelecido pelos
organizadores — esses requisitos podem variar de acordo com o regulamento e
objetivos da FC, podendo englobar a andlise da originalidade, as etapas da
metodologia cientifica, a relevancia social, entre outros. Todavia, os critérios de
participacdo estabelecidos pela FECIRME apontam para proporcionalidade de acordo
com a matricula oficial no SIGEDUC de cada segmento ofertado pela unidade.
Conforme escrito no Art.12 do regulamento para exposi¢cao de trabalhos na V
FECIRME, 2022, p. 3:

b) escolas dos Anos Finais e EJA (6° ao 9°) com matriculas de 1 a 69 alunos:
1 projeto; de 70 a 139: 2 projetos; de 140 a 209: 3 projetos; 210 a 279: 4
projetos; 280 a 349: 5 projetos; 350 a 419; 6 projetos; 420 a 489: 7 projetos;
490 a 559: 8 projetos; 560 a 629: 9 projetos e 630 a 669: 10 projetos, e
assim sucessivamente;

C) o quantitativo de projetos selecionados para V FECIRME deve ser
proporcional ao numero de alunos matriculados por segmentos (Anos
Iniciais, Anos Finais e EJA).

Entretanto, as FCs que 0s sujeitos entrevistados participaram também exigiram
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a participacdo de avaliadores® em suas diferentes fases, sejam elas na escola, na
FECIRME e na FCSP ou em outra fase de abrangéncia nacional.

E possivel identificar adiante, na fala dos estudantes entrevistados, de acordo
a pergunta de numero 15 (quinze) da entrevista, as possiveis contribuicoes desses
avaliadores, no que se refere as criticas no momento da avaliacéo e ao papel desse
processo avaliativo para sua formacéo enquanto estudante-pesquisador.

Com relacdo as contribuicbes para as aprendizagens dos estudantes, os
estudantes percebem as avaliagdes das FCs como uma oportunidade no processo de
sua constituicdo de pesquisador. Sendo assim, o estudante entende também que esse
momento da avaliacdo é uma oportunidade de compartilhar seus achados com outros
publicos e, nesse caso, receber criticas e sugestdes que possam contribuir para suas
pesquisas. Eu, enquanto autor desTa dissertacdo e com experiéncia e vivéncias em
FCs, reforco, em minha analise, a importancia de que todos os estudantes passem
por esse momento de trocas com o avaliador, pois assim conseguira uma base mais
sélida do entendimento do fazer pesquisa, do fazer ciéncia, crescendo ainda mais em
sua trajetodria estudantil.

A respeito do processo de avaliacdo nas FCs, que pode contribuir na formacao
do estudante enquanto pesquisador, alguns estudantes entrevistados mencionaram o

seguinte:

Essas avaliagGes sdo construtivas, pois nos inspira a pesquisar, estudar
mehor sobre o que eu vou falar da minha pesquisa ou projeto (AGUA
MARINHA - 6° ANO A).

Porque as criticas (construtivas) ajudam a melhorar o projeto e ou a forma
de apresentar (CITRINO - 8° ANO A).

Porque é um jeito de aprender também com novas dicas para o projeto na
visdo de outra pessoa (TOPAZIO AZUL - 8° ANO A).

Toda vez que um avaliador vem ao projeto, é importante saber e ouvir sua
opinido, para melhorar mais ainda (QUARTZO - 9° ANO A).

Quando somos avaliados, podemos perceber se o trabalho esta bom, o que
podemos melhorar, e tudo isso ira nos tornar pessoas, estudantes e
pesquisadores fiéis a qualidade e sabedoria que iremos adquirir (RUBI - 9°
ANO A).

Pode contribuir para expandir o conhecimento, contribuir também para

6 A fungdo de avaliador pode ser exercida por qualquer pessoa, de acordo com o escopo do evento,
podendo ser um estudante egresso da escola, um professor da instituicdo ou de outra parceira, um
profissional de alguma area afim. Quem define as regras para a selecéo dos avaliadores, em geral, séo
as comissfes organizadoras, alinhadas a proposta da FC.
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melhoria do projeto cientifico e experimentos que a pesquisa apresentar,
como também para novos projetos (GRANADA - 9° ANO B).

A avaliagéo dos projetos caracteriza um momento esperado pelos estudantes
participantes das FCs que desejam apresentar a outros publicos os achados de suas
pesquisas, pois ja discutiram e apresentaram seus projetos aos seus professores-
orientadores e, assim, adquiriram uma no¢do dos potenciais e limitagcbes do seu
trabalho desenvolvido. E o momento também, de certa forma, de os estudantes
demonstrarem aos avaliadores que estdo seguros e que ja dominam o processo.

As varias participacdes em FCs vao permitindo ao estudante a capacidade de
entender o processo avaliativo de um avaliador. Também é uma oportunidade desse
estudante desenvolver atitudes que irdo auxilia-lo e estimula-lo a avancar no processo
investigativo que as FCs propdem. Muitas vezes, alguns estudantes se tornam criticos
de seu proprio projeto e, dessa maneira, eles esperam ouvir as contribuicdes de outros
publicos, percebendo isso como um fator benéfico a sua aprendizagem.

Portanto, a avaliagdo € um momento que exige do estudante também a
maturidade para entender que esta lidando com opinides diversas, expondo-se
juntamente com o seu orientador as averiguacdes de outros sujeitos, que podem ou
nao contribuir positivamente ao andamento do projeto exposto.

Essa capacidade do estudante para lidar com a situagdo gerada no momento
da avaliacdo pode ser decisiva para a compreensdo de como ele vai lidar com a
frustracdo ou os elogios recebidos. O estudante compreender esse momento de
avaliacdo como uma oportunidade para ampliar suas conexdes com outras areas €
importante, pois muitas vezes tém avaliadores que pedem o contato deles para manter
uma parceria e colaborar com o projeto desenvolvido, pois acaba sendo da mesma
area de pesquisa que o avaliador desenvolve.

Contudo, diante do que foi exposto até aqui, é importante relacionar esse
processo avaliativo a formacao do estudante, ja mencionada em algumas respostas
da pergunta de nimero 15 (quinze) da entrevista, a qual pode ser compreendida de
duas maneiras: o que esse estudante aprende quando o seu projeto estd sendo
avaliado pelo avaliador e o papel desse avaliador para sua fomacéao.

Constato, assim, na minha visdo como professor-orientador, que a atitude de
um avaliador precisa ser proxima a esperada de um estudante-pesquisador, que se

coloca a aprender junto com suas analises referente ao seu projeto cientifico
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apresentado na FC, com um olhar atento, empatico, percebendo os acertos e erros
do projeto pela otica de um estudante do Ensino Fundamental Anos Finais da
Educacédo Basica e ndo de um cientista com longa carreira e estudos em uma area
especifica.

Uma preocupacao que eu tenho e percebo que muitos colegas professores-
orientadores também tém €& em relacdo ao trato com os estudantes no momento da
avaliacdo. Isso se d& porque entendo a importancia da avaliacédo e sei o efeito que
esse momento pode exercer na construcao de um estudante-pesquisador, sendo, as
vezes, decisivo para a sua permanéncia na iniciacao cientifica.

Todavia, compreendo também que na minha posicdo, enquanto professor-
orientador de estudante-pesquisador, € importante esclarecer a eles que
independentemente de as criticas serem positivas ou negativas referentes ao seu
projeto que estd sendo avaliado, sdo sempre construtivas e colaboram com o
prosseguimento da pesquisa.

Acredito que ha muito a se discutir sobre o verdadeiro peso da avaliacdo em
uma FC, mas, de qualquer modo, precisamos refletir mais sobre o seu papel para o
estudante-pesquisador e quais aspectos, critérios podem ser aprimorados. O
processo avaliativo, muitas vezes, deixa transparecer aos estudantes uma espécie so
de performance. Nesse ponto, analiso que, cabe aos professores-orientadores
reforcarem sempre a importancia do dialogo entre os envolvidos no projeto, para que
compreendam o real sentido da avaliacdo, visto que para alguns, tanto professores
guanto estudantes, esse processo seja considerado como algo subjetivo.

E relevante apresentar também aos participantes de uma FC as chamadas
fichas de avaliacdo “que sdo utilizadas nas FCs que ocorrem nas escolas publicas
estaduais e municipais de Educacao Basica do estado do Rio Grande do Norte, como
instrumento de avaliagcéo dos projetos apresentados tanto nas feiras escolares como
nas feiras de nivel municipal e estadual.

Os critérios que serdo mencionados mais adiante nesta subsecdo séo
considerados itens fundamentais na ficha de avaliacdo que o0 processo avaliativo

exige. Logo, tais critérios podem guiar a avaliacéo por parte do avaliador, que se sente

7 E um documento/formulério utilizado pelos avaliadores dos projetos da feira de ciéncias composto por
seis diferentes critérios de analise, onde cada critério corresponde a uma nota final que varia de 5 a 10
pontos e entre seis conceito para cada item, variando de fraco ou ausente (cinco) até supera as
expectativas (dez).
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mais seguro e consegue balizar alguns aspectos entre os varios trabalhos analisados;
podem facilitar o trabalho de orientacdo do professor no momento em que esta
discutindo com o estudante o que deve ser aprimorado para que se destine o trabalho
a FC; podem guiar o trabalho do estudante, que estara preparado dentre uma série
de requisitos sobre os quais ele pode ser questionado no momento da avaliacao, entre
outros.

Abordo, adiante, o papel das fichas de avaliacédo e os critérios contemplados.
Sobre as fichas de avaliagdo, Mancuso (1993) ja mencionava em suas palavras que:

As fichas de avaliagdo foram utilizadas, desde a sua cria¢éo, para facilitarem
a coleta de dados, Ja que os numeros serviam de indicadores para, huma
etapa inicial, eliminar os trabalhos considerados mais fracos
(cientificamente) ou mesmo aqueles que ndo preenchiam os requisitos
basicos como, por exemplo, os construtivos ou demonstrativos sem
qualquer cunho investigatério. (MANCUSO, 1993, p.99)

Embora Mancuso se refira aqui a avaliacdo de trabalhos em Feiras de Ciéncias
estaduais ou nacionais, vemos que esse processo de avaliacdo se assemelha com o
praticado nas Feiras escolares. Os avaliadores da Feira, geralmente, sdo estudantes
de graduacdo, ou pés-graduacéo, além de pessoas que ja tenham o Ensino Superior
gue nado tenham vinculo com as escolas ou com participantes das FCs, para que,
dessa forma, a avaliacdo seja criteriosa e imparcial.

Tendo, assim, o papel de avaliar através de pontuacdes os projetos de acordo
0S conceitos e critérios atribuidos na avaliacao, os quais serdo mencionados adiante.
Os conceitos que sao atribuidos na ficha de avaliagdo considerados nesse processo
avaliativo servem como suporte, ja que, a partir de 2016, o Programa Ciéncia para
Todos, através da Feira de Ciéncias do Semiarido Potiguar (FCSP), passou a usar
uma nova ficha de avaliacdo (ANEXO 02, p.134), a qual alterou também a escala a
ser usada, pois passou de nota para conceito. O avaliador pode escolher entre seis
conceitos para cada item, variando de fraco ou ausente que se refere a 5 (cinco) até
supera as expectativas que se refere a 10 (dez) (RIBEIRO, 2018).

Todos o0s conceitos e critérios estardo referenciados na ficha de avaliacédo
supracitada, a qual também foi utilizada como exemplo na constru¢do do formulério
de avaliacéo feito no Google Forms (2020) na primeira FC online realizada pelo
Programa Ciéncias para Todos da Universidade Federal Rural do Semi-Arido

(UFERSA). Nessa ficha de avaliacdo, existe um critério que diferencia o trabalho
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demonstrativo do investigativo. Ribeiro, (2018) chama atencdo para esse tipo de

trabalho que atende a esse rigoroso critério contido na ficha avaliativa, pois:

Sempre que possivel, a énfase deve ser dada a trabalhos que possibilitem
ao aluno um desafio maior e, por isso, instiguem mais a sua curiosidade em
buscar uma solucéo. Esse tipo de trabalho é chamado investigativo. Quando
0 estudante apresenta o resultado de uma pesquisa, a qual ele mesmo se
propde a realizar, a propriedade com que faz sua exposi¢cdo € notavel.
(RIBEIRO, 2018, p.40).

E importante salientar que nem toda pesquisa precisa encontrar uma solug&o
para algo. Assim, ndo é apenas a busca por uma solu¢cédo que define uma pesquisa
investigativa, jA que os estudantes apresentam nas FCs suas hipéteses relatando se
foi possivel ou ndo atender a problematica do seu projeto cientifico.

Esse critério atende aos trés tipos de procedimentos mais comuns das
pesquisas nas FCs, ndo se referindo apenas a um carater experimental, ou seja, a
experimentos controlados, projetados de forma a produzir os dados necessarios que
irdo responder a pergunta-problema do projeto cientifico desenvolvido pelo estudante.
Do mesmo modo, esta relacionado aos levantamentos que consistem na coleta de
dados, por entrevistas ou questionarios, incluindo também a pesquisa em Ciéncias
Sociais e Humanas. Além do mais, esse critério vai atender também nas FCs ao
método de engenharia, que se baseia no desenvolvimento de processo ou produto
para solucionar um problema e/ou servir de alternativa a um produto ja existente.

O mencionado critério® é o da letra A, contido na ficha de avaliagdo (Cf. Anexo
02), que atende a procedimentos de diferentes tipos de pesquisas que 0s projetos
abordam durante as FCs. Portanto, as avaliacGes realizadas nas Feiras de Ciéncias
das escolas de Ensino Fundamental Anos Finais, no municipio de Mossoro-RN, séo
de acordo com a ja mencionada ficha de avaliacdo pré-estabelecida a partir do ano
de 2016, quando a FCSP incluiu mais dois novos critérios que ja eram considerados
na avaliacao de trabalhos em feiras nacionais. Sendo assim, a FECIRME comecou a
orientar, a partir do ano de 2017, que essa ficha de avaliagdo com seus critérios e
conceitos ja fosse colocada em préatica nas respectivas avaliagdes de projetos

desenvolvidos para as FCs escolares da rede.

8 Critério A, se refere ao (Uso da metodologia cientifica), ou seja, se o0 estudante atingiu aos critérios
cientificos da pesquisa. E o primeiro critério da ficha de avaliacio utilizada nas feiras de ciéncias das
escolas publicas municipais e estaduais do municipio de Mossoré-RN. Como também nas FCs da
FECIRME e FCSP.
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Essa questédo da avaliacdo nas FCs e a forma como ela acontece é importante
para compreendermos também a cultura cientifica engendrada por essas feiras de
ciéncias nas escolas e de que forma elas acabam contribuindo no processo de
formacao dos sujeitos participantes. As fichas de avaliacado dos trabalhos passam a
ter uma fundamental importancia nesse processo, ressaltando que os estudantes nas
FCs néo sao avaliados s6 por ela, mas sim por outros aspectos também, como: as
apresentacoes; o banner/display; o diario de bordo; e o relatério final da pesquisa.

Portanto, refletir sobre essa cultura, sua complexidade e sua atuacao sob os
sujeitos se faz importante e € nosso desafio, pois nos permitira construir uma
interpretacdo sobre as relacdes entre 0s sujeitos e essa cultura cientifica na formacéo
de estudantes-pesquisadores. Assim, apresento, a seguir, 0s critérios que consistem
na ficha de avaliacao utilizada nas FCs que 0s sujeitos desta pesquisa participam, sdo
eles: A - uso da metodologia cientifica; B - criatividade e inovacgéo; C - clareza e
objetividade na exposicédo; D - profundidade da pesquisa; E - atitude empreendedora;
F - relevancia social.

Vale destacar aqui o critério E - atitude empreendedora, o que perpassa por
esse critério? O que significa essa atitude? Sado indagacfes importantes que nos
ajudam compreender a cultura cientifica das FCs. Essa atitude empreendedora citada
nesse da ficha de avaliacdo, até pouco tempo, era ligada ao empreendedorismo, ou
seja, o0 ato do estudante fazer alguma coisa que gere renda.

Nas FCs, o avaliador ainda pode analisar sob essa 6tica, mas também pode
analisar essa atitude empreendedora por outras perspectivas, como: se o estudante,
em sua pesquisa, mostrou iniciativa; se foi perseverante; se planejou; se buscou uma
rede de contato que pudesse auxilia-lo durante a execucado do seu projeto; se foi em
algum local para viabilizar algum tipo de analise etc. Por isso, esses exemplos citados
sdo considerados também como atitudes empreendedoras, pois o0 estudante correu
atras para que seu projeto desse certo.

Sobre os critérios, eu analiso de acordo a seguinte compreensao: sao critérios
que possibilitam entender como o0 estudante-pesquisador iniciante esta se
constituindo, pois é um ponto de partida do saber fazer pesquisa. A partir do momento
que eles comecam a atender de forma mais completa a esses critérios em seus
projetos, percebemos outras atitudes aflorando, tais quais oralidade, criticidade,

autonomia, criatividade, entre outras. Evidentemente, ndo & s6 atender aos critérios



96

avaliativos contidos na ficha de avaliacdo que o tornara um pesquisador, mas séo
elementos importantes que, de maneira geral, vao caracteriza-lo para uma analise de
sua constituicdo enquanto estudante-pesquisador.

Em relacdo aos conceitos que sdo atribuidos de acordo os critérios
estabelecidos na ficha de avaliagdo, sédo distribuidos na seguinte forma:
Fraco/Ausente = 5; Regular = 6; Bom = 7; Otimo = 8; Excelente = 9; Supera a
expectativa = 10. Portanto, essa ficha de avaliagdo — composta por seis diferentes
critérios de andlise ja citados, na qual cada critério corresponde a uma nota final que
varia de 5 a 10 pontos e esses seis conceitos para cada item, variando de
fraco/ausente (cinco) até supera a expectativa (dez) — nos traz um norte de como o
estudante estd enquanto iniciante em suas atividades de pesquisa. E importante
salientar também que os dados que essas fichas nos fornecem sdo baseados no
momento em que o estudante foi avaliado no dia da FC da escola, ou seja, quais 0s
critérios eles atenderam de forma satisfatoria e quais ndo atenderam.

Nesse contexto, considero importante abordar esse processo avaliativo, pois é
um momento que conseguimos detectar quais lacunas que levam os estudantes
(grupos dos projetos avaliados) desse nivel de ensino a ndo atenderem de forma
satisfatoria aos critérios avaliativos contidos na ficha de avaliacéo.
Consequentemente, isso nos auxilia para que, previamente, seja trabalhado em sala
de aula durante as orientacdes que antecedem a FC, ou seja, uma espécie de
mediacdo que vai garantir ainda mais que esse estudante possa se constituir como
um pesquisador iniciante. Portanto, € necessario entender que as fichas podem
revelar os critérios mais atendidos pelos estudantes e aqueles menos atendidos,
porém elas ndo revelam tudo e nem os fatores que contribuem para isso. Para
conhecer esses fatores é preciso olhar para a escola e para 0 modo como a cultura
cientifica se processa no seu interior.

Apbs as observacgoes, visitas aos estandes dos estudantes e preenchimento da
ficha avaliativa durante a realizacdo da FC na escola, os avaliadores, ao final, relinem-
se com o professor coordenador/articulador da feira e anunciam seus pareceres de
acordo os projetos avaliados, cabendo ao professor articulador questionar e/ou entrar
em acordo sobre os resultados obtidos dos projetos avaliados.

Em relagdo as possiveis lacunas que forem detectadas no pos-analise das

fichas avaliativas dos projetos dos estudantes que participam da FC na escola,
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podemos dizer que elas ndo necessariamente estejam so ligadas aos critérios
avaliativos e aos pareceres sobre os trabalhos, mas que elementos culturais,
pessoais, entre outros, também possam estar por tras desse processo. Buscando,
com isso, entender os desafios que os estudantes-pesquisadores e professores-
orientadores, como sujeitos desse processo, tém em superar lacunas existentes,
detectadas no processo avaliativo. O intuito, a partir desses aspectos, € que,
anualmente, apds a realizagdo da Feira de Ciéncias na escola, possamos ter
resultados mais satisfatorios nos conceitos e critérios propostos nessa avaliagdo dos
projetos.

Delimitados esses pontos, a importancia de atender as etapas contidas nesses
critérios detalhados na ficha de avaliagdo (Cf. Anexo 02) ressalta a relevancia de um
teor investigativo que as FCs desenvolvidas nas escolas de Ensino Fundamental Anos
Finais devem ter em seus projetos desenvolvidos e apresentados.

Sobre esse assunto, cito o artigo publicado por Silva e Gallon (2019), que
aborda a importancia de se estabelecer alguns critérios para que seja possivel um
trabalho voltado a construcéo de projetos e relatérios, em um modelo que permite o
feedback, um dialogo entre o professor-orientador e o0 estudante-pesquisador,
aprimorando pontos essenciais em um projeto cientifico. Assim, é possivel que essas
trocas preparem o estudante para uma avaliacdo externa, além da sua autoavaliacdo
e a do professor-orientador. Para o professor, por meio dessa dinamica, € possivel
perceber as caréncias do estudante-pesquisador e guiar sua pratica de orientacao.

Outro trabalho que aborda a avaliacdo como um principio formativo é a
dissertacdo de Ronaldo Mancuso (1993), na qual o autor expde a importancia dos
participantes para compor o momento da avaliacdo e torna-la um evento de
aprendizado aos estudantes e professores envolvidos.

Portanto, esse contexto da avaliagdo abordado aqui serve para refletir também
o papel do avaliador, em gque necessita ter o cuidado de analisar o projeto de acordo
com os critérios da FC e também relativamente a realidade de onde se situa esse
projeto. E nitida a importancia do papel da avaliagdo como um aspecto formativo e o
professor-orientador deve tentar entender o papel dessa formacao para a sua pratica,
enquanto orientador, sabendo refletir sobre o que vem sendo feito, para que possa

proporcionar aos estudantes-pesquisadores uma melhor e mais dialogada orientacao.
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5.1.3 As Feiras de Ciéncias na perspectiva CTS/CTSA: um olhar para a ciéncia e

a educacao

As reflexdes aqui tecidas foram abordadas porque considero pertinente, no
contexto atual das FCs, que as escolas busquem cada vez mais utilizar metodologias
capazes de potencializar a aprendizagem de conhecimentos e entendimentos do que
é ciéncia. Do mesmo modo, a utilizacao e aplicagdo de uma diversidade de recursos
que envolvem préticas de ensino diferenciadas, tais como tempestade de ideias,
atividades investigativas, uso do método cientifico, atividades de pesquisa com
levantamentos e experimentos, exploracdo de recursos tecnolégicos, construcdo de
diario de bordo, relatérios, entre outras, estando todos esses aspectos dentro do rol
de um projeto de FC. Entdo, através desta subsecdo, analiso como 0s projetos
desenvolvidos pelos estudantes da Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior,
situada no municipio de Mossoro, que fica na regido Oeste do estado do Rio Grande
do Norte, Brasil, correlaciona-se com as dimensdes do enfoque Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade (CTS) e Ambiente (CTSA). Assim, esse enfoque se caracteriza na seguinte

ideia:

Os pressupostos do movimento CTS tém se ampliado em toda sociedade
brasileira, principalmente na area educacional. Dentro da proposta da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), configurada nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEMSs), percebe-
se a relevancia de aproximar o aluno da interacdo com a ciéncia e a
tecnologia em todas as dimensdes da sociedade, oportunizando a ele uma
concepcao ampla e social do contexto cientifico-tecnolégico. (PINHEIRO;
SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.71).

Nessa perspectiva, o conhecimento cientifico ndo é aplicado de forma isolada,
considerando que emerge em um contexto social, politico, econdmico, cultural e
ambiental, atendendo aos pressupostos de uma educacdo conformada com a
perspectiva ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente — CTS/CTSA. Sendo assim,
precisamos de uma imagem de ciéncia e tecnologia que possa trazer a tona a
dimensao social do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, entendido como produto
resultante de fatores culturais, politicos e econdémicos.

Portanto, a seguir, foram analisados 151 projetos, cujo periodo de analise
compreendeu uma delimitacdo entre os anos de 2018 e 2022 referentes aos projetos

apresentados nas FCs da escola que ocorreram nesse periodo. As dimensdes dos
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projetos apresentados na FC da escola demonstraram quais enfoques foram mais
correlacionados de acordo a tematica do projeto e os resultados foram organizados
conforme a Tabela 1, apresentada mais adiante. Apds a analise, verificou-se que
aproximadamente 83% dos projetos desenvolvidos contemplaram todas as
dimensdes, apontando para um enfoque CTS.

As diferentes tematicas surgem na chamada tempestade de ideias®, a qual é
realizada em todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental da escola em
andlise e acontece em um periodo de quatro meses que antecedem a Feira de
Ciéncias da escola, pois € muito importante que tenhamos uma ideia das principais
tematicas que serdo pesquisadas, testadas e/ou comprovadas pelos estudantes
durante o percuso de elaboracao, levantamento e construcao do projeto.

A partir disso, os projetos desenvolvidos pelos estudantes, que agora estédo em
grupos ou ndo, requerem orientagdes por parte dos docentes para que se busque em
cada projeto o uso correto da metodologia cientifica, bem como profundidade da
pesquisa, inovacdo e objetividade. Contudo, no ensino basico buscar esses ultimos
elementos citados, como inovagdo e objetividade, é entender que o estudante-
pesquisador detém uma criatividade na visualizacdo do problema, no levantamento e
interpretacdo dos dados e na viabilizacdo da solucdo proposta.

Considerando que os estudantes estdo no ensino basico e precisam entender
sobre o grau de inovacdo do seu projeto ou da solugcéo dele, nos faz refletir sobre a
importancia de compreender também a cultura cientifica das FCs e o0s sujeitos
formados por ela. Tal fato se faz necessario, pois é importante formar individuos
capazes de inovar e responder as diferentes demandas da ciéncia e da tecnologia.

Portanto, percebemos que os projetos criados pelos estudantes sao frutos da
propria imaginacéo, habilidade, criatividade, espirito investigativo e curiosidade que
dentro de seu senso comum, em muitos casos, surgem ideias inovadoras. Com uma
boa orientacdo metodoldgica e cientifica do professor nessa fase de ensino, é possivel
gue esse estudante possa sim, iniciar a saber fazer pesquisa, ou seja, saber fazer

ciéncia.

9 Mais que uma técnica de dinamica de grupo, € uma atividade desenvolvida para explorar a
potencialidade criativa de um individuo ou de um grupo - criatividade em equipe - colocando-a a servico
de objetivos pré-determinados. A técnica prop6e que o grupo se relna e utilize a diversidade de
pensamentos e experiéncias para gerar solugdes inovadoras, sugerindo qualquer pensamento ou ideia
gue vier a mente a respeito do tema tratado. Com isso, espera-se reunir 0 maior namero possivel de
ideias, visdes, propostas e possibilidades que levem a um denominador comum e eficaz para solucionar
problemas e entraves que impedem um projeto de seguir adiante.
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Assim, 0 ensino e a orientacdo que considero pertinente na preparacdo dos
estudantes para uma FC é aquele que propicie condicdes para o desenvolvimento de
habilidades, o que ndo se d& simplesmente por meio do conhecimento, mas de
estratégias de ensino muito bem estruturadas e organizadas. Com isso, cada vez
mais, vemos uma sociedade com a necessidade de formar individuos capazes de
inovar e responder as demandas da ciéncia e tecnologia, 0 que requer o
desenvolvimento de habilidades que contribuem para uma formacao mais ampla.

Diante desse cenario, é preciso criar novos meios de aquisicdo do
conhecimento para o0s estudantes, incentivando-os a pesquisa, investigacao,
levantamento e interpretacfes de dados, acreditando sempre que a Feira de Ciéncias
nos possibilita a isso e a que tenhamos uma préatica pedagogica com grande potencial
de desenvolvimento em diversas habilidades.

Nesse sentido, Morin (2003, p. 102) complementa que na direcdo da
desfragmentacado dos saberes é necessario refletir sobre alguns pontos essenciais na

missao de ensinar:

Fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar os
problemas multidimensionais, globais e fundamentais, e dedicar-se a eles;
preparar as mentes para responder aos desafios que a crescente
complexidade dos problemas impde ao conhecimento humano; preparar
mentes para enfrentar as incertezas que nao param de aumentar, levando-
as ndo somente a descobrirem a historia incerta e aleatéria do universo, da
vida, da humanidade, mas também promovendo nelas a inteligéncia
estratégica e a aposta em um mundo melhor.

As propostas para o ensino e as orientacoes de projetos de FCs precisam levar
em conta os conhecimentos prévios dos estudantes, o que pode ser feito mediante a
contextualizacdo dos temas sociais, solicitando a opinido dos estudantes a respeito
do problema que o tema apresenta, mesmo antes de ser discutida do ponto de vista
do conhecimento e da area especifica — Matematica, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Historia etc.

Trabalhar com os estudantes nesse sentido ndo se restringe a uma simples
adequacao de fatos descontextualizados da realidade, mas implica na redefinicdo de
temas sociais proprios ao contexto nacional, local, ou adaptado a problematica
brasileira. Para que a reforma do ensino possa se concretizar, conforme argumenta
Morin (2003), deve-se promover uma reforma do pensamento. S6 assim ocorrera a

reforma do ensino.
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Em torno das discussfes apresentadas, a pesquisa na escola tem sido
impulsionada pelas FCs. As feiras, por vezes também chamadas de mostras, sao
entendidas como eventos em que o termo “ciéncias” deve ser percebido no seu
sentido mais amplo, referindo-se muito mais a “pesquisa cientifica em qualquer
ciéncia” (MANCUSO; LEITE FILHO, 2006, p. 17, grifo dos autores) o que pode — e
deve — ocorrer em todos os campos do conhecimento.

Nesse processo de investigagdo na escola, ha também uma reconfiguracdo do
papel do professor, que ja ndo passa a ser visto como detentor do conhecimento, mas
sim como orientador, participando conjuntamente do processo de construcdo de
novos saberes ao lado do estudante. Assim, o processo de planejamento e execucao
de projetos também é uma oportunidade para que os professores desenvolvam
atributos importantes para o bom desenvolvimento da pesquisa na escola. Nesse
sentido, compreendo como Gallon, Silva e Madruga (2018, p. 167), que entendem “a
pesquisa em sala de aula como uma estratégia de ensino e aprendizagem que propde
reconstrucao de saberes, autonomia e protagonismo nao apenas aos estudantes, mas
também aos professores que se envolvem no processo”.

Com o enfoque CTS, o trabalho em sala de aula passa a ter outra conotacao.
A pedagogia ndo é mais um instrumento de controle do professor sob o estudante.
Professores e estudantes passam a descobrir, a pesquisar juntos, a construir e/ou
produzir o conhecimento cientifico, que deixa de ser considerado algo sagrado e
inviolavel. Ao contrario, esta sujeito a criticas e a reformulacées, como mostra a
prépria historia de sua producdo. Dessa forma, estudante e professor reconstroem a
estrutura do conhecimento.

O enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS/CTSA)® promovem
estratégias diferenciadas no campo da educacéo cientifica com o intuito de melhorar
a formacdo cidada e uma visdo mais adequada de ciéncia e tecnologia. Tendo como
pilares o desenvolvimento do pensamento critico e a tomada de decisdo, esse
movimento pretende favorecer a construgdo de uma sociedade mais democratica, em
gue os cidadaos possam se posicionar frente aos avanc¢os da ciéncia e da tecnologia,

especialmente, aqueles que sofrem as consequéncias diretas do desenvolvimento

10 Este teve seu surgimento no periodo pos-guerra (Segunda Guerra Mundial), mais precisamente em
meados do século XX, quando nos paises do hemisfério norte, comecgou-se a questionar a relagao
desigual que a sociedade mantinha com a ciéncia e a tecnologia. Esse movimento emerge da classe
universitaria Norte-Americana em funcéo da percepgéo de que o desenvolvimento cientifico tecnolégico
néo estava necessariamente relacionado com o incremento do bem estar da social.
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tecnocientifico descontrolado.

Contudo, ndo basta apenas julgarmos importantes os pressupostos do enfoque
CTS e sua consequente relevancia para o contexto educacional. Segundo Santos e
Mortimer (2000), ao ter em mente a introdugéo do enfoque CTS em sala de aula, em
particular no ensino basico, precisamos considerar alguns pontos antes.

Os estudos CTS promovem também uma nova forma de entender a educacéao,
um novo paradigma, no qual esteja presente a transformacéo ao invés da transmisséo
e a acdo ao invés da passividade, uma educacédo cientifica que promova a justica
social, a praxis e a cidadania (PEDRETTI et al., 2006).

Ao propor a educacdo cientifica dentro da Feira de Ciéncias da escola, Santos

(2007) destaca alguns pontos que julga relevante:

a) conhecimento do conteudo cientifico e habilidade em distinguir ciéncia de
neociéncia; b) compreensdo da ciéncia e de suas aplicacdes; c)
conhecimento do que vem a ser ciéncia; d) independéncia no aprendizado
de ciéncia; e) habilidade para pensar cientificamente; f) habilidade de usar
conhecimento cientifico na solugdo de problemas; g) conhecimento
necessario para participagéo inteligente em questfes sociais relativas a
ciéncia; h) compreenséo da natureza da ciéncia, incluindo as suas relagdes
com a cultura; i) apreciacdo do conforto da ciéncia, incluindo apreciacdo e
curiosidade por ela; j) conhecimento dos riscos e beneficios da ciéncia.
(SANTOS, 2007, p. 478).

A relacdo da ciéncia com outros campos ou componentes presentes na vida de
todos os individuos fica clara na visdo do autor suprcitado, pois € preciso entender a
importancia e a forma como essa alfabetizacéo deve ser promovida nas escolas e nos
diferentes espacos académicos, considerando que implica no desenvolvimento de
habilidades para a participacao efetiva dos cidaddos em assuntos tecnocientificos.

A construgéo de uma cultura cientifica ndo pode limitar-se ao fato dos cidadéos
serem bons espectadores ou bons usuarios dos produtos cientificos e tecnoldgicos,
sua participacao é necessaria para determinar os rumos do avango tecnocientifico, ou
seja, a ciéncia e a tecnologia ndo podem estar afastadas da democracia e da
responsabilidade social (GORDILLO, 2005).

Portanto, entender as diferentes tematicas exploradas pelos estudantes em
uma Feira de Ciéncias dentro de uma perspectiva CTSA é fazer o resgate das
guestdes ambientais, valorizando a tomada de decisdes frente aos problemas da vida
real. Nesse sentido, a perspectiva de educacdo CTSA possibilita integrar o

conhecimento cientifico num contexto onde o estudante esta no centro do processo.
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E o que afirma Brasil (2013):

Um ensino com uma abordagem CTSA abandona os modelos transmissivos
e fragmentados de educacéo, para assumir uma perspectiva construtivista
de carater sdcio-cientifico, que potencializa o protagonismo e a participagao
ativa e critica do estudante na sociedade (BRASIL, 2013, p. 35).

Nesse sentido, justifica-se o aprofundamento no estudo de novas metodologias
e de melhores préaticas de ensino integrando a Feira de Ciéncias e o conhecimento
cientifico numa perspectiva de educacdo CTS/CTSA, a exemplo da Figura 11, a qual
possibilita que a funcdo do ensino formal seria a de proporcionar aos estudantes
momentos de discussdo sobre temas diversos que 0s levem a compreender a
realidade na qual estéo inseridos, com a finalidade de que possam tomar decisdes de
forma critica e consciente a respeito de diferentes problemas e possiveis solucoes,
contribuindo, de alguma forma, para sua constituicdo enquanto um estudante-

pesquisador.

Figura 11 — O relacionamento entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e o aluno

Fonte: Extraido de Santos e Schnetzler (2010, p. 62)

Assim, entender a alfabetizacdo como estratégia para a leitura critica da
sociedade, tanto Paulo Freire (2002) como os pressupostos do movimento CTS,
defendem a ideia de que alfabetizar estad além de ler e escrever palavras ou
reconhecer simbolos, trata-se de colocar os conhecimentos em pratica para entender
o mundo e a sociedade. Nos ultimos anos, tém-se produzido trabalhos que articulam
0s pressupostos do movimento CTS com a pedagogia de Paulo Freire (2002),
fortalecendo o movimento a nivel educacional e contextualizando os estudos sobre
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Ciéncia e Tecnologia.

Se Freire contribui com objetivos educacionais, sua postulacdo de uma
leitura critica da realidade pode ser potencializada com uma compreensao
critica das interacdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, algo
fundamental na dindmica social contemporanea e nao aprofundado por
Freire (ROSO et al., 2015 p. 377).

Promover, em sala de aula, discussGes no sentido de construir novas
concepcdes sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA) podera contribuir
para minimizar visdes inadequadas aos desafios impostos para a alfabetizacdo
cientifica atualmente. Sendo assim, apresento, adiante, as turmas e o quantitativo de
projetos das FCs realizadas na escola em andlise, que fiz de acordo a relagdo das
tematicas dos projetos apresentados no periodo das FCs desenvolvidas na escola
entre 0s anos de 2018 e 2022 e o seus respectivos enfoques CTSA.

Participaram da Feira de Ciéncias da escola, no ano de 2018, duas turmas do
6° ano e uma turma do 7°, do 8° e do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Ja
em 2019, a participacao foi a seguinte: duas turmas do 6° ano, duas turmas do 7° ano,
uma turma do 8° ano e uma do 9° ano. No ano de 2020, em virtude da pandemia da
Covid-19, ndo houve FC na escola. Em 2021, a FC na escola foi realizada de forma
virtual (online) e teve a participacdo de duas turmas do 8° ano e duas do 9° ano. Ja
no ano de 2022, a FC na escola voltou a acontecer de forma presencial e todas as
turmas participaram, ou seja, duas turmas de cada nivel — 6°, 7°, 8° e 9° ano - que
perpassaram por todo processo e pelos critérios que a feira de ciéncias exige, gerando
um total de 151 projetos, de acordo a Tabela 1.

Nesse contexto, as FCs realizadas na escola nos diferentes anos citados
possibilitaram aos estudantes uma nova viséo sobre o que € Feira de Ciéncias e como
se comportar a respeito de conceitos importantes do nosso dia a dia, no caso CTSA.
A fonte principal se constitui em registro, formularios escritos e as fichas de avaliagéo
contidas na unidade escolar em estudo. Para a mesma analise utilizou-se como
parametro as dimensdes do enfoque CTSA em relagdo aos projetos apresentados. O
resultado foi traduzido através da Tabela 1, que acompanha a caracterizacdo do
processo de educacado com enfoque CTSA em relacdo aos projetos desenvolvidos
para as FCs na escola durante o periodo supracitado.

Os projetos apresentados sdo submetidos a uma classificacéo, de acordo com
as credenciais disponiveis para a escola sob regra do regulamento da FECIRME, que

€ a proxima etapa de FC que esses estudantes irdo participar. Aqueles que obtiveram
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uma melhor nota de acordo os critérios que séo avaliados na FC da escola, serdo os
que irdo representar a escola na FECIRME.

Em 2018, a escola tinha 03 credenciais disponiveis para uma proxima Feira de
Ciéncias e em 2019 aumentou para 04 credencias; em 2020, ndo aconteceu a FC
devido ao momento da pandemia e em 2021, como a FC foi realizada de forma
virtual/online, todos os projetos apresentados na escola tiveram sua vaga garantida
na FECIRME 2021, no caso, foram 13 credenciais. Em 2022, com 58 projetos na FC
e a obtencdo do sucesso que teve, conseguimos aumentar para 05 credenciais
disponiveis para a FECIRME 2022. Aqui, ressalto que eu faco parte da referida
unidade de ensino como professor efetivo de geografia e orientador de projetos
desenvolvidos para a FC.

O aumento nas credenciais e as experiéncias adquiridas ao longo desse tempo
em FCs orientando estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais me possibilitaram
fazer melhores orientacdes e criar estratégias positivas de estimulos aos estudantes
para participarem de FC. Assim, em 2022, ganhei o prémio Prof® Socorro Freire
Professor Nota Dez na XlI Feira de Ciéncias do Semiéarido Potiguar (FCSP) e ganhei
o prémio do Primeiro Lugar do Projeto Cientifico que fui orientador na V Feira de
Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Mossor6-RN (FECIRME). Séo essas
conquistas e o desejo dos estudantes em querer cada vez mais se dedicar em projetos
de pesquisa, que a cada dia me estimulam a continuar o trabalho como professor-
orientador em FCs e, assim, contribuir para constituicbes de estudantes-
pesquisadores iniciantes ja nesse nivel de ensino da Educacao Basica.

A seguir, apresento a incidéncia do enfoque CTS/CTSA nas teméaticas dos
projetos (Cf. Tabela 1) desenvolvidos pelos estudantes do Ensino Fundamental Anos
Finais. Os dados foram organizados de forma a relacionar as dimensdes do Enfoque
CTSA com as tematicas dos projetos apresentados na FC realizada nos anos de 2018

a 2022 na respectiva Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior.

Tabela 1 — Enfoque CTS/CTSA dos projetos da Feira de Ciéncia da Escola Municipal
Ronald Pinheiro Néo Junior, Mossord, RN — Brasil. Distribuicdo do niumero de projetos,
por cada ano analisado, nas quatro dimensdes que compdem o enfoque CTSA.

Projetos/ano Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente

37 -2018 10 12 07 08
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43 - 2019 14 10 11 08
00 - 2020 - - - -
13 - 2021 03 00 07 03
58 - 2022 14 12 25 07

151 - Total 41 34 50 26

Fonte: Elaboracéo prépria em 2023.
Notas: Trabalhos sistematizados com enfoque CTS/CTSA de 2018 a 2022.

Nesse contexto, € possivel ver que o enfoque CTSA é muito importante nas
orientacbes aos estudantes, desde a tempestade de ideias até a conclusdo da
pesquisa, para que o0s estudantes percebam-se como protagonistas e com total
liberdade para observar, pensar, pesquisar, testar, levantar dados e refletir, usando
sua imaginacdao, criatividade e habilidades para, a partir dai, decidir sobre a sua
tematica escolhida. Sendo assim, os diferentes projetos desenvolvidos para Feira de
Ciéncia escolar sdo estimulos também para uma melhor contribuicdo e melhorias
tanto ao meio ambiente, quanto para a comunidade local e escolar, entre outros
temas, utilizando a ciéncia, a tecnologia e a inovacao a seu favor nos projetos.

Ao visualizar a Tabela 1, percebe-se que houve um total de 151 projetos
produzidos pelos estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, nos
anos de 2018 a 2022. Apesar de apresentar de forma separada a abordagem CTSA,
foi no intuito de demonstrar as areas ligadas as tematicas dos diferentes projetos
desenvolvidos nas FCs realizadas pela escola nesse periodo. E importante deixar
claro o porqué a tecnologia, sociedade e ambiente na tabela se apresentam
separadas.

Essas categorias ndo se separam da ciéncia e ndo sao distintas dela, pois, nas
FCs, os projetos sédo de carater cientifico. Nesse sentido, a reflexdo que fago aqui é
no intuito de promover a popularizacao da ciéncia, assim como a inclusao tecnoldgica
através da educacao ambiental e que isso seja percebido nos projetos desenvolvidos
para a FC.

Seguindo essa tendéncia, podemos fazer uma aproximacao bastante proficua
com as propostas de abordagem em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) no intuito de articular conceitos e saberes que possam permitir maior reflexao
acerca das interacbes entre essas areas do conhecimento. Discutindo, assim,

guestdes epistemoldgicas que visem romper com a ideia de neutralidade da Ciéncia,
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além de promover interesse pelos conteudos disciplinares envolvidos, contribuindo
para a uma formacédo critica no que se refere as relacbes entre CTSA, criando a
capacidade de atuar e resolver problemas de ordem pessoal e social (MARCONDES
et al., 2009).

Nesse viés, segundo Waks (1990 apud PALACIOS et al., 2003), o enfoque em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na educacdo possibilita aos estudantes avaliar,
analisar, criar hipéteses e chegar a conclusfes sobre problematicas vinculadas aos
conhecimentos cientificos aplicaveis tanto a tecnologia, e diretamente ligadas ao
contexto social local.

Em consonancia com essa ideia, Lima (2017, p. 31), diz que “a abordagem
CTSA nos curriculos escolares, principalmente no ensino de Ciéncias, tem se tornado
extremamente importante, pois permite o desenvolvimento de uma alfabetizag&o
critica que emerge do proprio contexto social do individuo”. Trata-se, portanto, de uma
discussdo atual e relevante que utiliza a proposta de atividades praticas para a
construcéo do conhecimento cientifico e conceitual ndo somente numa abordagem
especifica, mas também interdisciplinar voltada ao cotidiano dos estudantes.

Dos projetos realizados no periodo considerado na Tabela 1, 125 projetos
trazem o enfoque CTS, correspondendo a uma porcentagem de 82,78% do total. Ja
com o enfoque relacionado ao meio ambiente, o resultado apresentado foi que 26
projetos trazem a ideia do enfoque CTSA, o que representa 17,22% do total.

As Feiras de Ciéncias que sao realizadas nas escolas da rede municipal de
ensino no municipio de Mossoré-RN atualmente se encontram consolidadas com sua
proposta e pratica pedagodgica e fazem parte do calendario escolar da Secretaria
Municipal de Educagéo (SME) hé& cinco anos. A partir do ano de 2017, passou a ser
orientado que as escolas tivessem em suas acoes a realizacao de Feira de Ciéncias
em suas respectivas unidades escolares de Ensino Fundamental Anos Finais (26 no
total).

Portanto, os projetos classificados na FC da escola teriam credenciais para
participarem da Feira de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino (FECIRME). Assim
foi nos anos seguintes, com ressalva para o ano de 2020 no qual, devido a pandemia
de Covid-19, ndo aconteceram as feiras escolares e, consequentemente, a IV
FECIRME, sendo esta realizada em 2021 de forma virtual (online) ja que as aulas da

rede municipal se encontravam ainda de forma remota (com aulas sincronas e
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assincronas).

Os autores Massarani, Moreira e Brito (2002) apud Rodrigues et al. (2018, p.8)
“‘enfatizam a importancia da popularizacédo da ciéncia e a oportunidade que as feiras
de ciéncias produzem nos espagos escolares para promover didlogos com a
sociedade civil a partir de temas norteadores”. Sabe-se que explorar a curiosidade,
observacédo, habilidades, criatividades e a metodologia cientifica no ensino e na
pesquisa hoje nas escolas municipais mossoroenses é importante, pois se faz preciso
articular conhecimentos disciplinares, senso comum, vivéncias, experiéncias, além da
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), para propiciar conexdes entre as
diferentes areas do saber na busca por explicacdes sobre o mundo.

Os projetos construidos, trabalhados e pesquisados pelos estudantes nos anos
finais do Ensino Fundamental mostram que as FCs s&o eventos que proporcionam
nas escolas a oportunidade de se trabalhar os métodos cientificos de como fazer e
elaborar uma pesquisa mais qualificada, seja ela de abordagem qualitativa ou
quantitativa. Esse processo é fundamental para que, nas escolas, seja iniciada a
construcdo de uma cultura cientifica e de participacao, junto ao movimento CTS na
educacao, sendo inseridos também nos curriculos escolares.

A cultura cientifica pode ser uma parte desse processo, mas, para isso, é
preciso considerar o que as FCs estao construindo, qual cultura cientifica e qual sujeito
se constitui com ela, a fim de proporcionar a formacao de individuos criticos, ndo s6
conhecendo seus direitos e deveres, mas tendo uma viséo critica da sociedade em
gue vivem. Além disso, trazendo amplos seguimentos sociais, culturais, religiosos e
politicos com as novas imagens da ciéncia e da tecnologia, melhorando sua realidade
local, sua comunidade escolar e, com isso, trazendo bons frutos alcangados pela
aprendizagem, disseminando positivamente contribuicdes para a sociedade de seu
entorno ou nao.

Ademais, que o papel dos professores, equipe pedagdgica e equipe gestora
possa desenvolver a fluéncia em Feira de Ciéncias e a vivéncia da cultura cientifica
por meio do uso intensivo dessa pratica pedagogica, participando de forma efetiva nas
discussbes e aprimoramento da pesquisa cientifica e seus métodos, para melhor
orientarem seus estudantes no desenvolvimento de projetos escolares. Propondo,
assim, novas estratégias metodoldgicas atreladas a uma perspectiva CTS/CTSA, que

0 mundo contemporaneo nos exige, sendo esta uma das saidas para bons caminhos
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gue devemos trilhar para alcancar educacdo com qualidade e participativa.

5.1.4 Primeira ligacao: o sujeito estudante-pesquisador e as Feiras de Ciéncias

Procuro aqui tratar sobre as relacbes do estudante-pesquisador com as FCs,
em diferentes dimensdes, relacionando esse sujeito com as analises sobre os diversos
critérios de avaliagdes propostos em FCs que eles perpassam e com 0S seus projetos
desenvolvidos numa perspectiva CTS/CTSA. Além do mais, faco uma reflexdo sobre
as aprendizagens possiveis, a criatividade e os aspectos que os tornam diferentes
daqueles que ndo se dispuseram a participar de uma FC ou nao tiveram, ainda, a
oportunidade, buscando entender sua constituicdo enquanto um estudante-

pesquisador iniciante. Assim, apresento a sintese exposta no Quadro 2.

Quadro 2 — Sintese da categoria Relagcdo do sujeito estudante-pesquisador com as
Feiras de Ciéncias

As ideias dessa categoria abarcam a percepcdo dos estudantes sobre a
influéncia das FCs para sua constituicdo enquanto estudante-pesquisador de acordo
as concepcdes escritas na subsecdo 3.2; Como sintese das ideias apresentadas
pelos participantes na entrevista, foi notorio observar que as FCs exercem um papel
importante nesse processo de constituicdo. Por isso, investiguei também, de acordo
com as respostas dos estudantes na subsecédo 3.3, quais foram as contribuicées 3|
sua formacado a partir das suas multiplas participacdes em FCs; Apresentei alguns
indicios sobre a colaboracdo nos processos criativos dos estudantes-pesquisadores
no momento da construcéo do display para participacdo numa FC, na subsecéo 3.4;
Além disso, exponho, na subsecdo 5.1.2, os diferentes papéis das avaliacbes e
critérios propostos nas FCs que os estudantes entrevistados na pesquisa participam
e, na escrita da subsecéo 5.1.3, enfatizei a pespectiva CTS/CTSA de acordo com o0s
projetos apresentados por eles nas FCs realizadas na escola. As FCs podem
proporcionar uma aproximacdo maior entre professores e estudantes, seja peld
parceria na orientacdo ou quanto ao desejo de se criar uma cultura cientifica na
escola. Também foi mencionada a importancia de participar de outras FCs de
abrangéncia maior, o que leva a esses estudantes do Ensino Fundamental Anos|
Finais oportunidades de estabelecer conexfdes com outras vivéncias e experiéncias
de outros projetos e estudantes. Sobre as atitudes dos estudantes-pesquisadores|
adquiridas por meio de projetos destinados as Feiras de Ciéncias e as contribuicdes|
dos professores-orientadores a sua formacao na condicdo de pesquisador iniciante,
0s entrevistados demonstraram a relevancia da aquisicdo de novas atitudes e
conhecimentos que apontaram para importancia de estarem inseridos nesse contexto
de FC que os levaram a momentos de constituicdo e formagao.

Fonte: Elaboracao propria em 2023.
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De um modo geral, os estudantes entrevistados demonstram que as
participacbes e orientacdes obtidas nas FCs sdo fundamentais para seus
conhecimentos e ainda auxiliam na sua constituicdo enquanto estudante-pesquisador.
Recebendo as orientagbes de todas as etapas que uma FC exige, desde a sua
apresentacdo até a sua avaliacdo, o estudante adquire mais experiéncia e
conhecimento, pois sabendo como lidar com processo, € possivel aprimorar seus
fazeres como estudantes-pesquisadores.

Buscando um olhar mais atento entre os participantes da entrevista, encontro
neles a vontade de aprender e sua motivacdo em estar participando de uma FC.
Percebe-se que o estudante reconhece a importancia do momento e esta aberto para
0 novo, por exemplo, compartilham da ideia de que uma FC é importante para seu
crescimento enquanto estudante e pessoa. Por fim, é possivel constatar a importancia
do processo formativo na relagéo entre sujeito orientador e o sujeito orientando, bem
como a influéncia que essas aprendizagens e experiéncias exercem sobre o estudante
que esté sob o olhar desse docente.

Portanto, por estar inserido nesse processo, eu abro aqui um paréntese neste
texto para discorrer sobre minha vivéncia, experiéncia e 0 meu compromisso de orientar
projetos investigativos na Educacdo Basica, mais precisamente nos anos finais do
Ensino Fundamental, pois experimento diferentes papéis.

Além da orientacdo, faco a organizacao, articulacéo, coordenacéo e, em muitas
FCs escolares do municipio de Mossoro-RN, sou convidado para participar como
avaliador. Também sou requisitado pela SME para fazer capacitacbes com
articuladores das FCs escolares com tematicas como: organizar FCs na escola e de
como construir Diarios de Bordo para estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Esses momentos sdo importantes, pois me possibilitam circular em
ambientes escolares diversos e outras FCs, reunibes com equipes de articulagéo,
encontros com outros professores-orientadores nas proprias Feiras externas a
instituicdo em que atuo ou mesmo trabalhando em parceria com diferentes escolas
municipais para a organizacao e avaliacdo dos projetos.

Nesse conjunto de agbes e saberes que me mobilizam, tenho, ainda, a
experiéncia de conviver com os estudantes dos projetos que oriento e com pessoas de
diferentes ambientes e realidades que compartiiham de um mesmo interesse, as FCs,

que me agregam informacdes, conhecimentos, estimulos e criatividade para
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permanecer na tarefa de orientacao.

Em relacdo aos estudantes-orientandos, dividimos, ao longo do processo de
orientacéo, aprendizagens e sentimentos que, de certa forma, é fruto desse vinculo que
é estabelecido e é necessario na orientagdo de um projeto para FC. As aprendizagens
gue esses estudantes-orientandos constituem sobre o conhecimento adquirido por meio
do seu projeto, aprimoram-os e afloram neles habilidades importantes que um
pesquisador ir4 precisar, além do seu exercicio da cidadania.

Nesses mudltiplos compartiihamentos com estudantes-orientandos e colegas
professores, acabo também me constituindo cada vez mais como professor-orientador,
sendo mais um tempero a acrescentar no meu repertorio de experiéncias garantidas
pelas passagens nas orientacées de projetos e nas participagcbes em FCs. A cada
orientacao, uma nova forma de lidar com as situacdes trazidas pelos estudantes. A cada
novo grupo de colegas professores que capacito em relacao a etapas importantes de
uma FC, novas conexdes, aprendizagens e ensinamentos acontecem. Estar em um
ambiente cercado de tantas relagbes faz com que seja praticamente impossivel ndo

influenciarmos e sermos influenciados pelo o fazer FC.

5.2 RELACAO DO SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR COM ELE MESMO

Nesta segunda categoria, faco brevemente uma ligacdo com as principais
ideias escritas nas subsecdes 4.1 e 4.2 deste texto. Na segunda ligacdo dos
resultados, apresento as ideias dos participantes da pesquisa, contadas por eles
durante a entrevista, relacionadas aos fazeres desses sujeitos, apontando aspectos

que conduzam as marcas que 0s constituem como pesquisadores.

5.2.1 Quem sé&o os estudantes-pesquisadores?

Cada um constréi sua propria histéria, baseada nas suas escolhas pessoais,
cultura, vivéncias, saberes adquiridos, formacdo, experiéncias. Um conjunto de
fatores que compdem sua construgéo identitaria de maneira singular.

Assim, é justo que eu apresente 0s participantes desta pesquisa, pois é preciso
gue o leitor tenha o conhecimento de alguns elementos que se encaminham para uma
compreensao de como e porque esses estudantes sdo como sao. Adianto que uma

das limitacBes deste estudo é que ndo se trata de uma pesquisa aprofundadasobre as
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histérias de vida de cada um dos entrevistados, tampouco do acompanhamento de
cada etapa de sua vida estudantil, ou uma pesquisa detalhada sobre suas vidas
pessoais, nem se baseia em didlogos com pessoas que convivem com o0s estudantes
participantes do estudo.

O sujeito estudante-pesquisador que fez parte desta pesquisa teve a
oportunidade de mostrar uma visdo de si mesmo, ou seja, as suas visdes diante do
espelho — seus saberes discentes, processo identitario e percepcdes sobre seu papel
como pesquisador. Como também demonstrou o seu repertério cientifico-cultural,
salientando a importancia das relacdes diversas com o meio cultural para a acao
discente e a tarefa de pesquisador.

Portanto, as ideias expostas no texto foram construidas embasadas nas
respostas faladas pelos entrevistados. Tratando-se, assim, de um recorte a partir do
olhar de cada um deles, rememorando eventos, experiéncias e fatos que podem ter
contribuido em suas formacdes enquanto sujeitos estudantes-pesquisadores
perpassados pelas FCs.

A escolha dos participantes desta pesquisa se deu de forma intencional,
buscando além de suas relacées com projetos investigativos, mostras cientificas e
participacdes nas FCs na escola e fora dela, que estivessem situados em diferentes
etapas do Ensino Fundamental Anos Finais.

Minha intencéo foi de verificar como esses discentes no Ensino Fundamental
Anos Finais (6° ao 9° Ano) poderiam se envolver com as atividades de pesquisa,
experimentos, levantamento de dados, entre outras e no que eles, de alguma maneira,
poderiam ser influenciados por esses fazeres como pesquisadores de projetos
cientificos. No Quadro 3, adiante, faco uma sintese da identificacdo dos estudantes
entrevistados, situando-os de acordo com suas experiéncias em diferentes FCs e 0

nivel no Ensino Fundamental Anos Finais desses discentes.

Quadro 3 — Relacéo dos participantes com o tempo de experiéncia em diferentes FCs
e a identificacdo do nivel no Ensino Fundamental Anos Finais dos discentes

Participantes Anos de Experiéncia em Nivel no ensino
diferentes FCs fundamental anos finais
do discente
1. Esmeralda (1) FECRONALD 6° ANO
2. Agua Marinha (1) FECRONALD 6° ANO
3. | Topéazio Imperial (1) FECRONALD e (1) FECIRME 6° ANO
4. Turmalina (1) FECRONALD e (1) FECIRME 6° ANO
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5. Tanzanita (2) FECRONALD e (1) FECIRME 7° ANO
6. |Turmalina Paraiba (2) FECRONALD e (1) FECIRME 7° ANO
7. Ametista (2) FECRONALD 7° ANO
8. Diamante (2) FECRONALD 7° ANO
9. Citrino (2) FECRONALD e (1) FECIRME 89 ANO
10. Topazio Azul (2) FECRONALD e (1) FECIRME 89 ANO
11. Opala (2) FECRONALD 89 ANO
12. Rubelita (2) FECRONALD 8° ANO
13. Quartzo (3) FECRONALD, (1) FECIRME, (1) 99 ANO
FCSP, (1) FEBRACE — ETAPA
ONLINE
14. Rubi (3) FECRONALD, (2) FECIRME, (2) 99 ANO
FCSP, (1) FEBRACE, (1) MOSTRA
NACIONAL
15. Safira (3) FECRONALD, (2) FECIRME, (2) 99 ANO
FCSP
16. Granada (3) FECRONALD, (2) FECIRME, (2) 99 ANO

FCSP, (1) FEBRACE, (1) MOSTRA
NACIONAL

Fonte: Elaboracao prépria em 2023.

A seguir, apresento a segunda ligacdo, fazendo uma sintese de acordo a

segunda categoria final definida a priori que vai ao encontro das principais ideias

escritas nas subsecdes 4.1 e 4.2 deste texto.

5.2.2 Segunda ligacédo: o sujeito estudante-pesquisador diante do espelho

Procuro, aqui, organizar uma sintese da categoria relagéo do sujeito estudante-

pesquisador com ele mesmo (Cf. Quadro 4). Minha intencéo, ao longo deste texto, foi

apresentar para o leitor os participantes desta pesquisa, de forma que fosse possivel

observa-lo sob varios angulos e, assim, oportunizar que a compreensao do porqué

esses sujeitos sdo como Sdo e como se constituem enquanto pesquisadores de

projetos cientificos participantes em FCs. Assim, segue a sintetizacao, de acordo com
o Quadro 4.
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Quadro 4 — Sintese da categoria Relacédo do sujeito estudante-pesquisador com ele
mesmo

Compreende-se que 0 sujeito estudante-pesquisador emerge em cada um dos
entrevistados de forma singular. As caracteristicas citadas por alguns autores dentro
das subsecdes 4.1 e 4.2 parecem corresponder as atitudes demonstradas pelos|
estudantes na entrevista. Os saberes discentes identificados sado importantes para al
fase de ensino em que se encontrame fazem uma relacdo com os saberes obtidos em
de sala de aula, como também adicionalmente a outros, direcionados ao fazer
pesquisa. Sua identidade discente parte da diferenca daqueles que atuam em FCs e
aqueles que ndo atuam. As relagdes diversas com o meio cultural para a agao discente
e a tarefa de pesquisador, demonstram o quanto € importante o repertério cientifico
cultural nos espacos de aprendizagens que esses estudantes participam. Quero dizer|
gue esse repertorio nada mais € do que conhecimentos, referéncias e visdo de mundo
obtido por meio de diversos campos do conhecimento e experiéncias de vida. Esses|
conhecimentos nao precisam ser, necessariamente, aprofundados. Assim, as
concepcodes identificadas nas falas dos estudantes sobre o desempenhar o papel de
estudante-pesquisador demonstram que € importante a relagdo e a integracéo
também com o professor-orientador, o qual considero peca fundamental no processo
do desenvolvimento do projeto para a FC.

Fonte: Elaboracao propria em 2023.

Percebi, nas falas dos estudantes, que aqueles que tém mais experiéncia com
as Feiras de Ciéncias tendem a produzir projetos mais completos, assegurando que
neles apresentem as etapas do método cientifico. Isso demonstra que a figura do
orientador, nesse sentido, estabelece uma importancia ndo apenas para a construcao
do projeto, mas para ambos envolvidos. E possivel que a amostra de quatro
estudantes por nivel de Ensino Fundamental Anos Finais seja pequena e que para
uma analise mais ampla fosse necessaria a inclusdo de outros estudantes-
pesquisadores. Outra percepcdo € que esses estudantes que participaram da
entrevista vdo ganhando confianca, seguranca e maturidade ao longo de suas
participacbes nas FCs, ou seja, sdo sujeitos dispostos a aprender a aprender,
portanto, diferenciados, assumindo um processo identitario que vai além, tornando-

se estudantes-pesquisadores.

5.3 RELACOES ENTRE OS SUJEITOS E A CULTURA CIENTIFICA NA
FORMACAO DE ESTUDANTES-PESQUISADORES

Nesta terceira categoria, traco um esboco sobre a importancia das relacées dos

entrevistados com a cultura cientifica na formacao do sujeito estudante-pesquisador.
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Apresento, também, um aspecto que condiciona a formacédo desse estudante no
Ensino Fundamental Anos Finais, que é a realizacdo de projetos cientificos nas
diversas areas do conhecimento, levando-os a adquirir habitos de investigacéo e
pesquisa, atencdo aos detalhes, adocdo de critérios, conhecimentos de diferentes
fontes de informacdes, conseguindo reuni-las, sintetiza-las e formular as suas proprias
conclusdes.

Além disso, entendo que a educacdo cientifica escolar tem um papel
significativo na apropriagéo da cultura pelos sujeitos ao contribuir para que elaborem
formas de pensar/explicar que lhes permitam fazer uso dos signos e instrumentos
necessarios a participacdo em uma sociedade tecnocientifica. Logo, na terceira
ligacdo, apresento a sintese da categoria sobreas contribui¢cdes que a cultura cientifica
na escola pode trazer para os sujeitos em relacéo a sua formacao enquanto estudante-
pesquisador. Esse processo ndo € uma via de mao Unica, ou seja, apropriar-se da
cultura cientifica ndo significa aceita-la sem questiona-la, sem transforma-Ila.

Aviso ao leitor que a ordem apresentada entre as trés categorias nao significa
adefinicdo de uma hierarquia entre elas, pois elas sédo indissociaveis. Essa ordem
apenas representa a maneira que eu optei para mostrar varios angulos de um mesmo

objeto.

5.3.1 Os desafios para a formacao do estudante-pesquisador

Partindo do entendimento sobre o desafio na formacédo e desenvolvimento do
estudante como pesquisador ja na fase do Ensino Fundamental Anos Finais, destaco
aqui a importancia da FC e do professor-orientador nesse processo de estimulo a
pesquisa cientifica, o qual, muitas vezes, néo era realizado e praticado nas unidades
de ensino.

O trabalho com projetos de pesquisa proporciona ao estudante aprender coisas
que tém relagcdo com a sua vida, sugerindo também ao professor uma postura
diferenciada para a sua pratica pedagogica. Nesse contexto, o papel do professor,
além do que faz no seu cotidiano, passa a ser também motivador e orientador, pois
por meio dele, o estudante serd motivado a tomar iniciativa, apreciar a ler, frequentar
bibliotecas, buscar dados e encontrar fontes, além de aprender a duvidar, a perguntar,

a querer sempre mais e melhor.
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O estudante precisa ser motivado a ter autonomia em seu pensamento, a
formular conceitos proprios, dentro do seu processo cognitivo, ter leitura e escrita
critica, capacidade de expresséo, de construir seu proprio espaco. Nessa perspectiva,
0 educar pela pesquisa (DEMO, 2002) torna-se essencial, podendo e devendo ser
estimulado nas salas de aula, em todas as disciplinas, na intencéo de oportunizar aos
estudantes meios de formacao desse sujeito.

Varios sédo os desafios para a formacdo de um estudante-pesquisador, mas
aqui tento refletir sobre o viés do papel do professor, da sala de aula e da FC nesse
contexto. Sabemos que 0s obstaculos encontrados pelos professores sdo diversos,
pois precisara motivar os estudantes, 0s quais, muitas vezes, ndo possuem o habito
da leitura e, consequentemente, ndo aprendem a pesquisar. Portanto, € preciso tentar
aplicar a pratica da pesquisa cientifica na sala de aula e criar meios que motivem e
propiciem a iniciacéo cientifica na escola nesse nivel basico de ensino.

O gue eu quero com esse argumento € demonstrar que € possivel essa acao
através das FCs, desde que haja ampla conscientizacdo, sensibilizacao e colaboracdo
de todos os envolvidos no fenébmeno educativo. Isso se comprova ao relatarmos a fala
de Leite Filho (2007, p.4): “Precisamos incorporar nas nossas aulas o momento de
observacdo, discussdo e elaboracdo de explicacbes sobre os fenébmenos, que
constituem qualquer evento observavel’. As FCs constituem isso, ou seja, uma
proposta cientifica, que pode representar e motivar a prética cientifica nas escolas.

Assim:

A formacgdo do conhecimento cientifico leva tempo, é cheia de mudancas,
de erros e de aprendizados. Conseguir discutir esse aspecto inerente a
atividade cientifica € um avanco imenso. Mas como fazé-lo, levando em
conta todos os problemas que enfrentamos diariamente em sala de aula? A
guestao ndo possui resposta simples (e duvide de quem traga solucdes
milagrosas ou que funcionem sem nenhum embasamento na realidade),
mas possui caminhos. Um deles é utilizar os materiais originais que deram
origem ao que é estudado em sala de aula. Artigos cientificos, livros, textos,
imagens: aquilo que verdadeiramente motivou uma mudanc¢a nos rumos da
ciéncia pode — e deve — ser apresentado aos alunos. Afinal, nenhum desses
materiais surgiu ao acaso, sem uma motivacdo, gquestionamento ou
contexto. (GONCALVES, 2022, p.02).

Portanto, superar esses desafios é fundamental para a formacéo do estudante-
pesquisador, pois ndo podemos pensar que as Feiras de Ciéncias s6 se caracterizam
pela repeticdo de trabalhos e experiéncias realizadas em sala de aula, constituindo s6

um momento e tendo seu planejamento e execucdo de responsabilidade dos
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professores de Ciéncias. Eu, enquanto professor-orientador, tenho uma analise
diferente e venho percebendo que as FCs sdo dinamicas e que a participacao de todos
os professores de diferente &reas do conhecimento € viavel e fundamental para as
orientacdes dos estudantes.

Entdo, a partir do momento em que esses estudantes expdem seus projetos
cientificos, realizados por eles e mediados por professores de diferentes areas do
conhecimento, h4 a troca de experiéncias entre professor-estudante, estudante-

comunidade, estudante-estudante, enriquecendo a sua formacao cultural-escolar.

5.3.2 Terceira ligacdo: relacdes entre os sujeitos e a cultura cientifica na

formacao de estudantes-pesquisadores

Nesta subsecdo do texto, procurei reunir as ideias com relacdo aos desafios
enfrentados na formacdo dos estudantes-pesquisadores de FCs e a relacdo deles
com a cultura cientifica desenvolvida pelas FCs, escola (sala de aula) e as orientacdes
dos professores que nesse processo podem cooperar para a constituicio desse

sujeito pesquisador. Como sintese, apresento o Quadro 5 a seguir:

Quadro 5 — Sintese da categoria Relac¢des entre 0s sujeitos e a cultura cientifica na
formacao de estudantes-pesquisadores

As relagBes constituidas entre estudantes-pesquisadores de FCs e uma
cultura cientifica desenvolvida nas escolas mostram que € possivel ter relevantes
saidas para enfrentar os desafios nas formacg6es de pesquisadores ja nos anos finais
do Ensino Fundamental. Como principais contribuicées aliadas a esse processo de
formacdo de estudante-pesquisador, citei como argumento as FCs, as praticas de
pesquisa cientifica em sala de aula e as orientacbes dos professores. As
participacbes nas FCs, na minha visdo, operam forte influéncia na constituicao
desses jovens pesquisadores, ensinando-os a importancia do conhecimento,
motivagdo e perseveranca. Relacionado aos professores-orientadores, considero
muito importante seu papel junto aos estudantes-orientandos nas parcerias €
ensinamentos. Por fim, a respeito dos obstaculos enfrentados pelos sujeitos citados
no texto, ha caminhos para serem superados, mas acredito que dependera de um
desenvolvimento cultural cientifico que se enraize nas escolas e entre eles.

Fonte: Elaboracao propria em 2023.

Portanto, fica evidente que o estudante-pesquisador de FCs ndo se constitui

sozinho e que o papel de outros sujeitos e instituicbes na sua formacéo € também de
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grande relevancia. Na trajetoria do estudante-pesquisador, ha obstaculos que cruzam
seu caminho, mas se bem orientado, ele pode buscar saidas para supera-los. As FCs
que participam trazem para eles incentivo, perserverancga, responsabilidades e
estimulos a pesquisa cientifica, entre outros elementos, até mesmo algumas
frustracdes, segundo eles mesmos elencaram na entrevista.

Do mesmo modo, elenquei aqui a discussao sobre 0s aspectos que contribuem
para a constituicdo de um sujeito pesquisador participante de FCs no Ensino
Fundamental Anos Finais, por meio de experiéncias e seus multiplos aprendizados
adquiridos. Além disso, trouxe a discussdo sobre cultura cientifica que, se bem
absorvida, pode desempenhar um papel central no progresso e no desenvolvimento

de estudantes-pesquisadores participantes de FCs.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Procurei, ao longo desta pesquisa, apresentar a FC como um espaco de
formacéo, interacdo, estabelecimento de vinculos e estimulo a criatividade a todos
gue dela de alguma forma participam. Motivado pela minha vivéncia nas FCs e por
estar ao lado do estudante a0 mesmo tempo em que nessa caminhada do
desenvolvimento cientifico na escola através das FCs, direcionei o olhar do leitor para
um personagem principal: o sujeito estudante-pesquisador participante das FCs.
Minha intencdo com isso foi responder a seguinte pergunta de pesquisa: De que
maneiras um estudante participante de Feiras de Ciéncias se constitui como sujeito
estudante-pesquisador nos anos finais do Ensino Fundamental?

Para isso, busquei, por meio da entrevista, entendimentos de dezesseis
estudantes-pesquisadores de projetos cientificos participantes de FC escolar e de
maior abrangéncia, indicios que me levassem a compreenséo de como esses sujeitos
se constituem ao participarem de FC. Das falas desses participantes, emergiram seus
saberes discentes necessarios para essa pratica, revelando elementos como: FCs e
suas contribuicdes para sua formacéao; licbes que eles obtiveram ao longo de suas
multiplas participac6es em FCs; o olhar diante de si mesmo na construcéo do display;
montagem de um repertorio cientifico-cultural que ir& contribuir na evolucédo de uma
cultura cientifica escolar ja nos anos finais do Ensino Fundamental; e suas relacdes
com outros sujeitos desse processo, como o professor-orientador. Assim, surgiram
também construcdes de identidades, que através das experiéncias vividas entre eles
e outros sujeitos, contribuiram para que percebecem a importancia dessas
experiéncias para sua constituicdo enquanto um estudante-pesquisador.

Portanto, as ideias significantes emergidas de acordo as respostas dos
estudantes entrevistados foram transformadas em citagbes e sinteses, as quais
ajudaram na compreenséo de cada ciclo das categorias elencadas no texto. Assim,
organizei minha pesquisa em trés categorias e procurei deixar evidente para o leitor
gue ndo ha uma ordem para a leitura e compreensao dessas dimensoes, foi apenas
uma opgéao para expor minha analise sobre o objeto. Apresento, a seguir, uma sintese
das dimensdes que defendo como parte da constituicdo do estudante-pesquisador
(Cf. Figura 12):
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Figura 12 — Esquema sintese da dissertacéo

Sujeito estudante-pesquisador

Saberes discentes

Professores
orientadores

Experiéncia

Formagao e
Desafios

[ Cultura Cientifica ]< > [ Feiras de Ciéncias ]

Fonte: Elaboracao prépria em 2023.

Na primeira categoria, investigo as formas como as FCs perpassam a vida dos
meus entrevistados: de que maneira transformam e sao transformados pelas FCs?
Foi possivel verificar o papel das avaliagbes nas FCs e a pesperctiva CTSA em
relacdo as tematicas desenvolvidas nos projetos apresentados entre os anos de 2018
e 2022. Entéo, percebeu-se a importancia de outros elementos contidos nas FCs que
podem contribuir para esses estudantes na sua constituicho como sujeitos
pesquisadores, nas suas criatividades em lidarem com as situa¢des que emergem no
percurso de um projeto investigativo e concluirem que todos esses elementos
constituem também as marcas que diferenciam-os, que ressignificam suas vivéncias
e experiéncias e as imprimem nos seus fazeres como pesquisador iniciante de
projetos cientificos de FCs.

Na segunda categoria, busquei evidenciar que o sujeito estudante-pesquisador
emerge de uma forma singular, pois cada um tem uma trajetoria de participacdes em
FCs repleta de experiéncias e troca de saberes. Ao tornar-se estudante participante
de FCs, adquire saberes ao longo de sua trajetéria que podem constituir identidades
e um repertorio cientifico-cultural nos espagos de aprendizagens que participa. Nesse

contexto, analisei o ser estudante dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que
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emerge como um sujeito pesquisador iniciante — um estudante que adquire
conhecimentos do método cientifico e procura desenvolvé-lo nas FCs com o seu
projeto de pesquisa e, assim, marca sua diferenca de outros que nao oportunizaram
ou ndo desejaram participar de uma FC. Recordando, assim, alguns elementos
construidos pelas FCs expressados nas falas dos estudantes entrevistados, que,
mediante uma possivel criacdo de identidade como estudante-pesquisador, esse
sujeito segue um caminho que imprime perserveranga, motivacéo e experiéncias de
forma singular nas participagdes em FCs.

Na terceira categoria, ficam evidentes os caminhos e desafios que o0s
estudantes entrevistados perpassam para se constituirem enquanto pesquisadores de
projetos cientificos de FCs e suas relagbes com professores-orientadores. A ideia de
abordar a importancia de se criar uma cultura cientifica na escola foi no intuito de
mostrar que as praticas de pesquisa cientifica desenvolvidas em sala de aula,
juntamente com as orientacdes dos professores, sdo fortes influentes na constituicéo
desses estudantes como pesquisadores.

Defendi a importancia do enraizamento de uma cultura cientifica nas escolas e
entre 0s estudantes sujeitos desse processo, pois as FCs demonstraram ser situacoes
relevantes na formacao desse sujeito estudante-pesquisador, visto que torna possivel
0 contato com pessoas de linguagem cultural similar, o que estimula o seu querer e a
sua vontade, proporcionando cada vez mais motivagao para estudantes que gostam
de fazer ciéncia.

Acredito que esta dissertacao nos permitira pensar em novos desdobramentos.
O primeiro deles, na dimensdo do estudante-pesquisador, pois esta pesquisa
apresentou a visao do estudante sobre ele mesmo, contada durante a entrevista,
relacionada aos seus fazeres discentes enquanto participante de FCs. Visando
compreender de forma mais completa a constituicdo desse estudante-pesquisador ja
nos anos finais do Ensino Fundamental, foram apresentadas, por exemplo, ideias dos
participantes da pesquisa em forma de nuvem de palavras, as quais trouxeram no¢oes
de atitudes e contribuicbes adquiridas durante as participacbes em FCs, apontando
aspectos que conduzam as marcas que 0s constituem como pesquisadores.

Pensar no estimulo de situacdes ao longo da formagéo desses estudantes que
0s coloquem em contato com os fazeres necessarios a um pesquisador € um fator

gue demonstra relevancia. Considero que boas orientacdes aos discentes, voltadas a
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construcdo de um projeto cientifico para a FCs, sdo necessarias e servem como
experiéncias aos seus saberes, suas angustias, entre outros. Assim, defendo também
que as FCs precisam ser vistas como um espaco pedagogico e de aprendizagem.
Dessa maneira, € importante uma aproximag¢ao maior entre professores e estudantes
no desenvolvimento de projetos cientificos, buscando criar cada vez mais a logica de
uma cultura cientifica nesse processo e nos ambientes escolares, incentivando para
gue haja um contato ndo apenas de visitagdo e especulacao sobre os trabalhos de
outrem, mas que vise aspectos que promovam a construcédo de novos conhecimentos
e aprendizagens para que todos saiam da FC com mais conhecimento do que quando
chegaram.

Para isso, entendo que as FCs deveriam ser pensadas ndo apenas no aspecto
de fomentar a realizacdo do evento, mas que funcionem visando um retorno a
sociedade, por meio de acbBes que promovam novas aprendizagens e tragam
visibilidade aos estudantes participantes e aos seus orientadores, a fim de que a
pesquisa seja, de fato, um principio educativo, como previsto na BNCC, e ndo apenas
propostas que nao sao praticadas nas escolas e na vida real.

Nesse contexto, é por isso que sou a favor da criacdo de clube de ciéncias nas
escolas municipais de Mossor6-RN, de um laboratério municipal unificado que possa
suprir as necessidades de se fazer experimentos e testes que muitos projetos dos
estudantes necessitam. Além disso, sou a favor de criacbes de comissdes que
possam trazer sempre novas propostas e estudos para o processo avaliativo nas FCs
realizadas nas escolas municipais, pois a avaliacdo € um momento de extrema
relevancia a aprendizagem do estudante e a aprendizagem do professor-orientador.

Precisamos, em minha concepc¢éo, de mais avaliadores que tenham em seu
conceito um feedback e que sejam apontadas as deficiéncias e melhorias necessarias
aos projetos, tornando a FC cada vez mais um espaco pedag0Ogico que avanca,
deixando de ser apenas um evento de apresentacdes de projetos para ser uma
oportunidade de aprendizagem efetiva na escola, evitando levar o estudante-
pesquisador ao abandono da pesquisa. Outro ponto que considero importante é a
criagdo de mecanismos de incentivo ao professor-orientador, que sabemos que € um
sujeito fundamental nesse processo de constituicdo de um estudante-pesquisador nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Fomentar a constituicdo de comunidades de pratica entre os participantes de
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FC deve ser estimulado e considero um passo para o fortalecimento e incentivo entre
esses atores — entre professores, entre professor-estudante, entre estudantes, por
exemplo. Pois, produzir novos conhecimentos sobre essa perspectiva, tanto no
ambiente escolar do estudante como entre os professores-orientadores, é relevante
para que possamos aprender com as experiéncias e saberes daqueles que ja ha
algum tempo vém participando das FCs e incentivando a praticar a pesquisa na
Educacéo Basica.

Como fechamento desta pesquisa, adianto que ndo ha final para esta histéria.
Os fazeres e as praticas desses estudantes permanecem em constante transformacéo
e a cada dia se transmutam. Isso porque participar de FCs é uma experiéncia Unica —
€ 0 que eu escuto na maioria das falas dos estudantes que participam — assim, eles
seguem em outras etapas da Educacao Basica se constituindo cada vez mais como
um pesquisador participande de FCs.

Deixei evidente nesta pesquisa, desde o0 comeco, que Sou um sujeito
participante deste processo, pois como professor-orientador de estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais nas FCs e vivendo essa realidade, esse tema me instiga
muito, incentiva e estimula cada dia mais a entender as maneiras de como as FCs
podem contribuir na constituicdo de um pesquisador ja nessa fase de ensino. Séo
muitas experiéncias adquidas ao longo de minha trajetdria de oito anos a frente de
orientagbes de projetos cientificos para FCs, muitas leituras, muitas reflexfes, as
quais me transformaram e me fazem entender a minha identidade como professor-
orientador, que me diferencia de outros tantos, talvez pela op¢éo de seguir o caminho
gue aqui compartilhei com o leitor.

Assim, esta pesquisa me fez entender também o tamanho da minha
responsabilidade enquanto orientador, pois nas falas reproduzidas pelos estudantes-
pesquisadores na entrevista em relagdo as contribuigcbes para a sua formacao, sou
um dos sujeitos que transmito a eles, além das orientagbes, a terem paciéncia,
dedicacédo, autoconfianca, compromisso, perserveranca, foco, entre tantas outras
palavras citadas, nesse processo que vai leva-los cada vez mais a aprendizagens

significativas para sua vida estudantil e pessoal.
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APENDICE 01 - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - POSENSINO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
PESQUISADORES:
Higo Thayrone da Silva Costa (mestrando)

Josélia Carvalho de Araujo (orientadora)

Questdes norteadoras para a realizacdo da entrevista com o0s participantes da
pesquisa

Questdes norteadoras

Dados iniciais: Nome, 01.Sexo, 02.ldade, 03.Como vocé se declara, 04.Se ja
apresentou projeto de pesquisa em Feira de Ciéncias e qual ano, 05.Ano que estuda
no ensino fundamental.

06. Escreva ou fale palavras que represente atitudes que vocé adquiriu ao apresentar
projetos em Feiras de Ciéncias.

07. O que vocé compreende por Feira de Ciéncias?

08. Em que momento da vida vocé teve o primeiro contato com as Feiras de Ciéncias
(se foi quando crianga), ou se foi no ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano)?

09. Vocé considera que essas experiéncias com Feiras foram positivas ou negativas?
Por qué?

10. Como vocé pensa que as Feiras podem contribuir para o seu desenvolvimento
engquanto um estudante-pesquisador?

11. De que maneira vocé acredita que as Feiras contribuem para a sua formacao
pessoal?

12. Como vocé acha que essas participacdes podem té-lo(a) tornado diferente de
um(a) estudante(a) que nunca participou ou que participou uma unica vez de uma
Feira de Ciéncias?

13. Como vocé se descreve/define como estudante(a) pesquisador(a)?

14. Que atributos/saberes vocé considera necessarios a um estudante-pesquisador?

15. De que maneira vocé considera que o processo da avaliagao ocorrido na Feira de
Ciéncias pode contribuir para a formacéo enquanto estudante-pesquisador?
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16. De que maneira vocé acha que as varias participacdes em Feiras/Mostras de
ciéncias podem ter influenciado na sua criatividade e inovagéo?

17. Que reflexdo poderia fazer sobre como as participacdes em Feiras e mostras
cientificas podem modificar sua trajetéria estudantil?

18. Quais emocoes, frustacdes e ou decepcdes vocé ja teve ao participar de Feira de
Ciéncias?

19. Como vocé compreende o fazer cientifico a partir da orientacdo do professor-
orientador?

20. Quem vocé considera maior incentivador de sua participacdo em Feiras de
Ciéncias?

21. Quais disciplinas (matérias) ha mais projetos desenvolvidos em sua sala de aula?

22. Qual sua percepcao sobre ciéncia a partir de sua participacdo em Feiras de
Ciéncias?

23. O que vocé considera importante como estimulo do seu processo criativo apds a
Feira de Ciéncias?

24. Que contribuicdes as Feiras de Ciéncias podem trazer para sua formagdo como
estudante-pesquisador?

25. Escreva ou fale palavras que represente as contribuicdes dos professores-
orientadores a formacao dos estudantes-pesquisadores;
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APENDICE 02 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

4 Governo do Estado do Rio Grande do Norte

wgw Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC

*‘;‘. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE -
@K‘«

UERN
Campus central — Mossoré-RN
Curso de pés-graduacéo em Ensino - POSENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “DO OUTRO LADO DO
DISPLAY: A CONSTITUICAO DO SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR EM
FEIRAS DE CIENCIAS” de autoria de HIGO THAYRONE DA SILVA COSTA, sob a
orientacdo da Prof2 DR2 JOSELIA CARVALHO DE ARAUJO e que segue as
recomendacgfes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e
suascomplementares. Sua participacao € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento:
disponibilizar suas reflexdes e compreensdes diante suas participacdes em Feiras de
Ciéncias na escola e fora dela, por meio de uma entrevista semiestruturada, gravada
e transcrita, cuja responsabilidade de aplicacdo € de HIGO THAYRONE DA SILVA
COSTA, mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (POSENSINO). As
informacdes coletadas serdo analisadas a partir da Analise Textual Discursiva.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Compreender como o estudante dos
anos finais do ensino fundamental se constitui como um pesquisador iniciante”. E
como objetivos especificos: Reconhecer, nesses estudantes, marcas que 0s
constituem como pesquisadores de projetos investigativos escolares; Compreender
as contribuicdes das Feiras de Ciéncias na formagéo dos estudantes-pesquisadores
entrevistados; Analisar como a cultura cientifica dentro da escola atua na cultura do
sujeito estudante-pesquisador participante de Feira de Ciéncias; Identificar no
contexto da pratica os desafios do estudante-pesquisador nos anos finais do ensino
fundamental em FCs;

O beneficio desta pesquisa € a possibilidade de refletir sobre os estudantes-
pesquisadores participantes de FCs e aperfeicoa-las em meu cotidiano enquanto
docente da Educacéo Bésica.

Os riscos minimos que o0 participante da pesquisa estara exposto séo de
limitando-se a algum tipo de constrangimento ou desconforto diante as indagacdes na
entrevista. Esses riscos serdo minimizados mediante: Garantia  do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o
nome do mesmo; Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas
o pesquisador HIGO THAYRONE DA SILVA COSTAter4 acesso as respostas da
entrevista e somente 0 mesmo e sua professora orientadora poderdao manusear e
armazenar tal instrumento; Sigilo das informagcdes por ocasido da publicagcdo dos
resultados, visto que nao sera divulgado dado que identifique o participante; Garantia
gue o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e Anuéncia
das Instituicdes de ensino para a realizacdo da pesquisa.
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Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e
caixa arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do
pesquisador responsavel(orientador) no Departamento de Educacéo, a fim de garantir
a confidencialidade, a privacidadee a seguranca das informacdes coletadas, e a
divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nédo identificar os participantes e o
responsavel.

P&g. 01/02

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a
respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o pesquisador HIGO
THAYRONE DA SILVA COSTA, do Estado do Rio Grande do Norte/RN, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN — (POSENSINO), Campus
central, no endereco Av. Professor Antonio Campos, BR 110, KM 28 S/N, Bairro Costa
e Silva, CEP 59.600-000, Mossor6—RN. Tel.(84) 3315-2235 ou através do e-mail:
higothayrone @gmail.com

Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao
Comité de Eticaem Pesquisa (CEP-UERN) - Campus Universitario Central - Centro
de Convivéncia. BR 110, Km 48,Rua: Prof. Antonio Campos, S/N, Costa e Silva. Tel:
(84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br / CEP 59.610-090.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdonesse estudo, é garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) —
cobertura material para reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) —
compensacdo material, exclusivamente de despesas do participante e seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a
responsabilidade do pesquisador Higo Thayrone da Silva Costa.

N&o serd efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os
dados coletados faréo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos
cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara
a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de
desenvolvimento deste estudo. Apls todas essas informacfes, agradeco
antecipadamente sua atencao e colaboracéao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “DO OUTRO LADO DO DISPLAY: A
CONSTITUICAO DO SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR EM FEIRAS DE
CIENCIAS”, Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido
guanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a) e
dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a mim
esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da
participacdo em qualquer momento, sem que minhadesisténcia implique em qualquer
prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim,a publicacdo dos dados
da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha
identificacéo.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante



mailto:higothayrone@gmail.com
mailto:cep@uern.br

133

Higo Thayrone da Silva Costa - Aluno do Curso de Pds-graduacdo em
Ensino/POSENSINO, da associagdo entre as Instituicbes de Ensino Superior:
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Universidade Federal Rural
do Semiéarido (UFERSA) e Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN), Campus Central, no endereco Av. Professor Antonio
Campos, BR 110, KM 28 S/N, Bairro Costa e Silva, CEP 59600-000, Mossor6— RN.
Tel.(84) 3315-2235.

Proféd. DR2. Josélia Carvalho de Araujo (Orientadora da Pesquisa) — Professora do
Curso de Pés-graduacdo em Ensino - Mestrado (POSENSINO) da associagéo entre
as Instituicdes de Ensino Superior: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Central, no
endereco Av. Professor Antonio Campos, BR 110, KM 28 S/N, Bairro Costa e Silva,
CEP 59600-000, Mossor6— RN. Tel.(84) 3315-2235.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Campus Universitario Central - Centro
de Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antonio Campos, S/N, Costa e Silva. Tel:
(84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br / CEP 59.610-090.

Péag. 02/02
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APENDICE 03 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu, (participante da pesquisa), depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade de alguma gravacdo de audio produzido por mim,
especificados no termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presentetermo, o pesquisador HHGO THAYRONE DA SILVA COSTA, autor
do projeto de pesquisa “DO OUTRO LADO DO DISPLAY: A CONSTITUICAO DO
SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR EM FEIRAS DE CIENCIAS”, a realizar
captacdo de audios que se facam necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes.

Do mesmo modo, libero a utilizacdo desses audios (suas respectivas cépias)
para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertacdes ou
teses, além de slides e transparéncias), em favor do pesquisador acima especificado,
obedecendo ao que esta previsto nas leis que resguardam os direitos das criancas e
dos adolescentes (ECA, Lei N.° 8.609/1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N.° 3.298/1999, alterado pelo decreto N.°
5.296/2004).

MOSSORO-RN, de de 2022

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO 01 - CARTA ANUENCIA DA ESCOLA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Anténio Valentin da Silva, CPF: §63.935.234-68, representante legal da
Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior, localizada no enderego: Rua
Guilherme Ricardo de Lima, 770, Conjunto Liberdade | Mossoré - RN CEP: 59633-
570, Tel. (084) 3315-5120, venho através deste documento, conceder a anuéncia
para a realizagdo da pesquisa intitulada: “DO OUTRO LADO DO DISPLAY: A
CONSTITUIGAO DO SUJEITO ESTUDANTE-PESQUISADOR EM FEIRAS DE
CIENCIAS”, a qual sera realizada por meio de uma entrevista semiestruturada,
gravada e transcrita, a ser conduzida sob a responsabilidade e aplicagdo do
pesquisador HIGO THAYRONE DA SILVA COSTA, mestrando do Programa de Pés-
Graduagdo em Ensino (POSENSINO), a ser realizada na prépria escola ja citada
anteriormente.

Declaro que esta instituigdo apresenta as condigdes necessarias a realizagdo
da referida pesquisa e que cumpri as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
resolugéo 466/12 e suas complementares.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da
seguranca e bem estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa,
concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja
assegurado o que segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugédo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e
depois do desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa
sem penalidade ou prejuizos.

Mossoré/RN, 01/Novembro/2022

718 S

Assinatyra, fungéo e carimbo do responsavel pela instituigdo preferencialmente.
NaVnexisténcia do carimbo, portaria de nomeagdo da fungédo ou CPF.

Fonte: acervo préprio
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ANEXO 02 - FICHA DE AVALIACAO USADA NAS FEIRAS DE CIENCIAS DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

FEIRA DE CIENCIAS
FICHA DE AVALIACAO

Cadigo Avaliador Inscricao Trabalho

Caro(a) senhor(a) avaliador(a), sua responsabilidade em avaliar € muito grande, por favor
seja criterioso(a) e use o tempo com sabedoria. Qualquer duvida ou problema que surgir
durante o processo de avaliagcdo procure a organizagao.

Vocé ja participou de alguma oficina oferecida pelo programa Ciéncia para todos no

semiarido potiguar: () Sim ( )Nao
Critério
A- Uso da metodologia cientifica 5 6 7 8 9 10
O problema esta claro? O experimento ou levantamento

realizado obedeceu aos critérios cientificos? As variaveis
foram claramente reconhecidas e definidas? Os
resultados obtidos foram suficientes para sustentar as
conclusdes apresentadas?

B- Criatividade e Inovagao 5 6 7 8 9 10
Ha criatividade na visualizagéo do problema, no
levantamento e na interpretagdo dos dados e na
viabilizagdo da solugéo proposta? Considerando que os
estudantes estdo no Ensino Bésico qual é o grau de
inovacéo do projeto ou da solugé@o?

C- Clareza e Objetividade na exposicao 5 6 7 8 9 10
A exposicéo deixa claro os objetivos, os procedimentos e
as conclusdes do trabalho? O material transmite com
clareza o percurso do trabalho?

D- Profundidade da pesquisa 5 6 7 8 9 10
O problema esta bem resolvido? O estudante conhece
bem o trabalho e outros assuntos relacionados com ele?
Quanto tempo o estudante levou para desenvolver o
trabalho? O estudante pesquisou referéncias cientificas
sobre o problema estudado?

E- Atitude empreendedpra 5 6 7 8 9 10
O estudante demonstrou uma atitude empreendedora?
(iniciativa, perseveranca, capacidade de planejamento e
rede de contatos). O processo desenvolvido pelo
estudante pode ser transformado em produto?

F- Relevancia Social 5 6 7 8 9 10
O problema tem relagéo com o contexto social do aluno?
O trabalho tem potencial de mudar a realidade da
comunidade?

Conceitos:
5 Fracol 6 Regular 7 Bom 8 Otimo | 9 Excelente 10 Supera as
Ausente expectativas
Comentarios:

Fonte: Disponivel em: https://cienciaparatodos.com.br/wp-content/uploads/2020/03/Ficha-
avalia%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 17 ago. 2021
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ANEXO 03 - TEMAS DOS PROJETOS DA FC ESCOLAR NO ANO DE 2018

Y N ::cA 01

Secretaria Municipal de Educagédo — SME
Geréncia Executiva Pedagoégica
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Mossor6-RN
Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior
FEIRA DE CIENCIAS 2018

Ne TEMAS DOS PROJETOS TURMAS
01 | ARECICLAGEM DO LIXO E SUAS UTILIDADES 6°ANO A
02 | CLAREADOR DE PELE FEITO DA BABOSA 6°ANO A
03 | VITAMINAS DA CASCA DA BANANA 6°ANO A
04 | MAO BIONICA E SEUS EFEITOS 6°ANO A
05 | NOCOES BASICAS DE ENERGIA SOLAR/FOTOVOLTAGEM 6°ANO A
06 | OS BENEFICIOS DA MELANCIA PARA SAUDE HUMANA 6°ANO A
07 | FOGUETES: IDEIAS ALTERNATIVAS DE LANCAMENTO 6°ANO A
08 | A IMPORTANCIA DA RECICLAGEM DO LIXO NAS CASAS 6°ANO A
09 | ENERGIA EOLICA: NOCOES BASICAS 6°ANO A
10 | ENERGIA EOLICA E O EFEITO DAS HELICES EM SUA CAPTACAO 6°ANO B
11 | ADUBACAO: IMPORTANCIA E ALTERNATIVAS 6°ANO B
12 | PURIFICADOR DE AGUA 6°ANO B
13 | A ARBORIZACAO NAS AREAS URBANAS E SUA IMPORTANCIA 6°ANO B
14 | CORES E EFEITOS: QUENTES, FRIAS E NEUTRAS 6°ANO B
15 | SISTEMA SOLAR: COMPREENSOES E NOCOES 6°ANO B
16 | ENERGIA EOLICA: NOCOES BASICAS DE CAPTACAO 6°ANO B
17 | RECICLAGEM: MATERIAIS E PRODUCOES 6°ANO B
18 | MENTALBEM: APLICATIVO DE AUTOAJUDA 8°ANO
19 | INSATISFACAO COM A APARENCIA 8°ANO
20 | ROBO MOVIDO A PRESSAO 8°ANO
21 | FILTRO DE AGUA FEITO COM O AUXILIO DAS ESPECIES VEGETAIS DA | 8°ANO
CAATINGA
22 | MINI ASPIRADOR DE PO CASEIRO FEITO DE LIXO ELETRONICO 8°ANO
23 | POLUICAO VISUAL: UM MAL PARA O CENTRO DE MOSSORO-RN 8°ANO
24 | OS BENEFICIOS E OS MALEFICIOS DAS PRATICAS DE EXERCICIOS FISICOS | 8°ANO
NAS ACADEMIAS

25 | APRODUCAO E USO DE BATERIA A BASE DE FIO DE COBRE E LATINHA 8°ANO
26 | ENERGIA SOLAR ATRAVES DE PAPELAO E LED 7°ANO
27 | JARRO ECOLOGICO 7°ANO
28 | PAPEL CASCA DE OVO 7°ANO
29 | CONSCIENTIZACAO SOBRE O USO DO TABACO 7°ANO
30 | ABABOSA NA PRODUCAO DE CREME 7°ANO
31 | PE DE NIM: IMPORTANCIA RURAL E URBANA 7°ANO
32 | RECICLAGEM E VIDA: CONFECCOES E SUSTENTABILIDADE 7°ANO
33 | AGUA: IMPUREZAS, REUTILIZACAO E SOLUCOES 7°ANO
34 | PROTETOR DE PLANTAS CONTRA CHUVAS ACIDAS 9°ANO
35 | FRAGMENTADOR DE LIX0O ORGANICO 9°%ANO
36 | REUTILIZACAO DO OLEO DE COZINHA NA PRODUCAO DO SABAO E BIODISEL | 9°ANO
37 | MINI SENSOR FRONTAL FEITO DE SUCATA ELETRONICA PARA BENGALA 9°ANO
TOTAL DE PROJETOS 37

Fonte: Acervo da FC realizada na Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior — 2018.
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ANEXO 04 - TEMAS DOS PROJETOS DA FC ESCOLAR NO ANO DE 2019

E"‘yﬁj Prefeitura Municipal de Mossoré H HE@EH@

Secretaria Municipal de Educacdo — SME
Geréncia Executiva Pedagdgica
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Mossor6-RN
Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior

FEIRA DE CIENCIAS 2019

DIA: 20/08 — 6 ANO “A”, 6 ANO “B” e 7 ANO “B”
DIA: 21/08 — 7 ANO “A”,8 ANO e 9 ANO

N° TEMAS DOS PROJETOS TURMAS
01 | LAPIS MICROFONE 6°ANO A
02 | OS QUATRO PLANETAS ROCHOSOS 6°ANO A
03 | VULCAO QUIMICO 6°ANO A
04 | POLUICAO DO AR 6°ANO A
05 | ASESPECIES DE PLANTAS E ARBORIZACAO: O CASO DA PRACA LOCAL 6°ANO A
06 | ENERGIAEOLICA: SISTEMA E PRODUCAO 6°ANO A
07 | GERADOR MOVIDO A AGUA PARADA 6°ANO A
08 | ALTERNATIVA DA ENERGIA EOLICA PARA RESIDENCIA 6°ANO A
09 | RECICLAGEM: CONFECCOES E PRODUCOES 6°ANO A
10 | CORESE EFEITOS: QUENTES, FRIAS E NEUTRAS 6°ANO B
11 | TEIA DE ARANHA X ACO: RESISTENCIA E CONSISTENCIA 6°ANO B
12 | RECICLAGEM: ALTERNATIVAS E DESAFIOS 6°ANO B
13 | ASPROTEINAS DA CASCA DA BANANA 6°ANO B
14 | SISTEMA SOLAR: INFORMATIVO E FUNCIONAMENTO 6°ANO B
15 | CAPTURADOR DE Rodentia — (rato): A BASE DE MADEIRA E PAPELAO 6°ANO B
16 | CANCER PULMONAR: CAUSAS E EFEITOS 6°ANO B
17 | MAO HIDRAULICA: A BASE DE SERINGUA E AGUA 6°ANO B
18 | SISTEMA SOLAR: NOCOES E COMPREENSOES 7°ANO A
19 | AREUTILIZACAO DE REJEITOS DA DESSALINIZACAO 7°ANO A
20 | RACIOCINAMENTE: APRENDENDO DE FORMA INTERDISCIPLINAR 7°ANO A
21 | ADIFERENCA DE CULTIVAR COM O USO DA TERRA E COM O GOSSYPIUM — (algod&o) 7°ANO A
22 | UMIDIFICADOR DE AR CASEIRO: A BASE DE (Computer Cooler) 7°ANO A
23 | MOLECULA H20: GERANDO ENERGIA 7°ANO A
24 | PULMAO ARTIFICIAL 7°ANO A
25 | AR CONDICIONADO CASEIRO: OPCAO DE REDUGCAO DE CUSTO 7°ANO A
26 | LAMPADA DE LAVA 7°ANO B
27 | ENERGIA EOLICA: FONTE ALTERNATIVA E LIMPA 7°ANO B
28 | OBIGBANG: ORIGENS, COSMOLOGIA E MITOS 7°ANO B
29 RADIACAO: EFEITOS DAS (electromagnetic waves) 7°ANO B
30 | OS MALEFICIOS DO Nicotiana tabacum — (Tabaco) 7°ANO B
31 FOLDER - (Pasta) PARA A PLANTA CRESCER MAIS RAPIDO 7°ANO B
32 PLANETAS: INCLINACAO E ROTACAO 7°ANO B
33 DESINFERRUJADOR A BASE DE Citrus x limon — (limao) 8°ANO
34 | TABULEIRO PSICO-SOCIAL 8°ANO
35 | ENERGIA EOLICA: LIMPA E RENOVAVEL 8°ANO
36 FOBIA: AVERSAO OU MEDO 8°ANO
37 MADEIRA FEITA DA FOLHA DO Ficus carica — (Figo) 8°ANO
38 ANSIEDADE NA ADOLESCENCIA: CASOS E CAUSAS 9°ANO
39 | MENTALBEM: ILUMINANDO VIDAS 9%ANO
40 | APLICATIVO DE AUTOAJUDA COM BASE NA ANSIEDADE PSICOLOGICA 9°%ANO
41 | APSICOLOGIA DA LINGUAGEM VISUAL 9°%ANO
42 | ABUSO SEXUAL: (praticas que ferem a dignidade das vitimas) 9°ANO
43 | FONTE ALTERNATIVA DE ENERGIA: O CASO DOS VENTOS-(EOLICA) 9%ANO
TOTAL DE PROJETOS 43

Fonte: Acervo da FC realizada na Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Janior — 2019.
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FEIRA DE CIENCIAS 2021

DIA: 20/08 — 8 ANO “A” e 8 ANO “B”
DIA: 21/08 — 9 ANO “A” ¢ 9 ANO “B”
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ESCOLA MUNICIPAL RONALD PINHEIRO NEO JUNIOR

| FEIRA ONLINE (VIRTUAL) PELO GOOGLE MEET

Ne TEMAS DOS PROJETOS TURMAS
01 | MODA ATRAVES DO TEMPO E SUA IMPORTANCIA PARA ECONOMIA; 89ANO A
02 | TRACOS LIVRES E SOLTOS: ESTUDOS ELEMENTARES DOS ESBOLSOS 8°ANO A
03 | FUTEBOL: A ARTE DE UM SONHO 8°ANO A
04 | INTOLERANCIA NA INTERNET: O DISCURSO DE ODIO NO MEIO VIRTUAL 89ANO A
05 | ATIVIDADES VULCANICAS: PERIODOS E CONCEPCOES 8°ANO A
06 | MEIO AMBIENTE: A IMPORTANCIA DE SE PRESERVAR 8°ANO A
07 | PLANTAS MEDICINAIS: DOS PODERES AS CONTRAINDICAGOES 8°ANO B
08 | AREA51:10 CURIOSIDADES SOBRE A BASE ULTRASSECRETA DOS EUA 8°ANO B
09 | ESCOLA EM ACAO: INFANCIA SEM ABUSOS E O QUE QUEREMOS! 9°ANO A
10 | HABITOS ALIMENTARES: O QUE MUDOU NO CONTEXTO DA PANDEMIA? 9°ANO B
11 | NARRATIVAS A FAVOR DA IGUALDADE: VIDAS NEGRAS IMPORTAM! 9°ANO B
12 | O REAPROVEITAMENTO DA CASCA DE FRUTAS 9°ANO B
13 | LIMITES DO CORPO HUMANO: ATE ONDE PODEMOS CHEGAR! 9°ANO B
TOTAL DE PROJETOS 13

Fonte: Acervo da FC realizada na Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior — 2021.
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ANEXO 06 - TEMAS DOS PROJETOS DA FC ESCOLAR NO ANO DE 2022

SECRETARIAMUNICIPAL

H

MOSSORO

PREFEITURA
Prefeitura Municipal de Mossoro

Secretaria Municipal de Educacéo — SME
Geréncia Executiva Pedagogica
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Mossor6-RN
Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior

FEIRA DE CIENCIAS 2022
DIA: 17/08 — 6° ANO “A”, 6° ANO “B”, 7° ANO “A” e 7° ANO “B”

DIA: 18/08 — 8° ANO “A”, 8° ANO “B”, 9° ANO “A” e 9° ANO “B”

DEEDUCAGAO UEGRONA"D 203"

TEMAS DOS PROJETOS TURMA
S
01 | HISTORIA EM QUADRINHOS: O DESPERTAR PARA OS GIBIS 69ANO A
02 | ALTERNATIVA DA ENERGIA EOLICA PARA RESIDENCIA - GERADOR 6°ANO A
03 | ENERGIA EOLICA: UMA FONTE ALTERNATIVA E LIMPA 6°ANO A
04 | SISTEMA SOLAR: NOCOES E COMPREENSOES 6°ANO A
05 | CACA PALAVRA SOBRE O MEIO AMBIENTE 69ANO A
06 | ENERGIA SOLAR: UMA FONTE ALTERNATIVA E LIMPA 69ANO A
07 | RESIDUOS SOLIDO E MEIO AMBIENTE: UM ESTUDO COM PALAVRAS | 6°ANO A
CRUZADAS
08 | CRESCIMENTO DAS PLANTAS 6°ANO B
09 | ENERGIA EOLICA: SISTEMA E PRODUCAO 6°ANO B
10 | GERACAO E TRANSMISSAO: UM EXEMPLO DA ENERGIA ESTATICA 6°ANO B
11 | ENERGIA SOLAR: COMO PODEMOS ARMAZENA-LA? 6°ANO B
12 | COMPREENSOES SOBRE O SISTEMA SOLAR 6°ANO B
13 | A RELACAO DOS PERSONAGENS DO BOB ESPONJA COM OS ANIMAIS | 6°ANO B
MARINHOS: UM OLHAR (TEA)
14 | RACISMO: UMA DISCUSSAO SOBRE LGBTQ+ 7°ANO A
15 | CELULAS EUCARIONTES: UM MODELO DIDATICO 7°ANO A
16 | JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA NOVA FORMA DE | 7°ANO A
APRENDER
17 | AIMPORTANCIA DA ALIMENTACAO SAUDAVEL 7°ANO A
18 | APRENDENDO SOBRE O SISTEMA SOLAR 7°ANO A
19 | RACISMO E PRECOCEITO: COMO PARAR? 7°ANO A
20 | ENTENDIMENTO SOBRE A PRESSAO DO AR 79ANO A
21 | ELETRICIDADE E MAGNETISMO 79ANO A
22 | ENERGIA SOLAR: FONTE ALTERNATIVA 7°ANO A
23 | O MAGNETISMO E SUA IMPORTANCIA 7°ANO A
24 | AUTOESTIMA: CONTRIBUICOES IMPORTANTES 7°ANO B
25 | BIOMA — MATA ATLANTICA 79ANO B
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26 | VEGETACAO CAATINGA: O QUE SABEMOS SOBRE SUAS ESPECIES 79ANO B
27 | O CICLO DA AGUA: CONTRIBUICOES PARA A HUMANIDADE 7°ANO B
28 | A POLUICAO E SUAS CONSEQUENCIAS PARA O MEIO AMBIENTE 7°ANO B
29 | OS BENEFICIOS FiSICOS DO FUTEBOL 7°ANO B
30 | ENERGIA HIDRAULICA: APROVEITAMENTO DA AGUA 8°ANO A
31 | ENERGIA SOLAR: SISTEMAS FOTOVOLTAICOS 8°ANO A
32 | A IMPORTANCIA DA ALIMENTACAO SAUDAVEL: EXEMPLO DA PIRAMIDE | 8°ANO A
ALIMENTAR
33 | VALE MESOZOICO 8°ANO A
34 | UTILIDADES E BENEFICIOS COM TIJOLOS DE PAPEL MACHE 8°ANO A
35 | ABUSO PSICOLOGICO: COMO IDENTIFICAR? 8°ANO B
36 | ENERGIA DOS VENTOS-(EOLICA) 8°ANO B
37 | GERADOR DE ENERGIA A BASE DE MOTOR DE MICROONDAS (microwave) 8°ANO B
38 | POMPEIA: A HISTORIA DA CIDADE DESTRUIDA 8°ANO B
39 | BURACO NEGRO, O QUE SABEMOS? 8°ANO B
40 | JOGO DOOM: HISTORIAS E CAMINHOS 8°ANO B
41 | MUSCULACAO E SEUS IMPACTOS NA QUALIDADE DE VIDA 8°ANO B
42 | POLUICAO NAS PRAIAS E OS PREJUIZOS PARA O MEIO AMBIENTE 8°ANO B
43 | ELON MUSK: SUAS IDEIAS PARA A HUMANIDADE 8°ANO B
44 | DORA AVENTUREIRA: OS ENSINAMENTOS DO DESENHO PARA EDUCACAO | 8°ANO B
INFANTIL
45 | A MUSICA E O NOSSO PSICOLOGICO 8°ANO B
46 | ESTACAO A - ANIMACOES AMADORAS PARA PLATAFORMAS DE STREAMING | 8°ANO B
47 | FOSSA EM FAZENDA: A PRODUCAO DE METANO COMO ALTERNATIVA | 9°ANO A
ENERGETICA
48 | APRENDENDO SOBRE O SISTEMA SOLAR 9°ANO A
49 | A RECICLAGEM COMO ALTERNATIVA PARA ARTESANATO 9°%ANO A
50 | ANTIRRACISMO: ESSE E MEU LEMA! 9°%ANO A
51 | EFEITO ESTUFA: IMPORTANCIA DO EQUILIBRIO 9°ANO A
52 | A INFLUENCIA DOS JOGOS PARA OS JOVENS 9°ANO A
53 | FUGA PSICOLOGICA: A REALIDADE E O MUNDO FICTICIO 9°ANO A
54 | ANSIEDADE EM TEMPOS DE PANDEMIA (COVID-19): O QUE PERCEBEMOS? | 9°ANO B
55 | RELATOS DE ESTUDANTES (7° e 8° ANO) DA ESCOLA RONALD POS- | 9°ANO B
PANDEMIA DA COVID-19
56 | FEMINISMO: DISCUSSAO NECESSARIA 9°ANO B
57 | A ORIGEM DO UNIVERSO: EXPLICACOES CIENTIFICAS OU RELIGIOSAS? 9°ANO B
58 | CURIOSIDADES: O IMPACTO DA FORMACAO DO BURACO NEGRO PARA | 9°ANO B
GALAXIA
TOTAL DE PROJETOS 58

Fonte: Acervo da FC realizada na Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior — 2022.




