MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM COGNICAO, TECNOLOGIAS E
INSTITUICOES — PPGCTI

JOELMA LINHARES DE OLIVEIRA

O FAZER DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DO COVID-19: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS
DE UM NUCLEO DE EDUCACAO RURAL DE MOSSORO-RN

MOSSORO
2023



JOELMA LINHARES DE OLIVEIRA

O FAZER DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DO COVID-19: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS
DE UM NUCLEO DE EDUCACAO RURAL DE MOSSORO-RN

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo Interdisciplinar em Cognicao,
Tecnologias e Instituicdes (PPGCTI), da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA), como requisito parcial para o titulo
de Mestre em Cognicdo, Tecnologia e
Instituicdes.

Linha de Pesquisa: Desenvolvimento e
Integracédo de Tecnologias na Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Deise Juliana
Francisco.

MOSSORO
2023



© Todos os direitos estdo reservados a Universidade Federal Rural do Semi-Arido. O contetido desta obra é de inteira
responsabilidade do (a) autor (a), sendo o mesmo, passivel de san¢des administrativas ou penais, caso sejam infringidas as leis
gue regulamentam a Propriedade Intelectual, respectivamente, Patentes: Lei n® 9.279/1996 e Direitos Autorais: Lei n°
9.610/1998. O contetdo desta obra tomar-se-a de dominio publico ap6s a data de defesa e homologacao da sua respectiva
ata. A mesma podera servir de base literaria para novas pesquisas, desde que a obra e seu (a) respectivo (a) autor (a)

sejam devidamente citados e mencionados os seus créditos bibliograficos.

o4 8f OLI VEI RA, Joel ma Li nhares de.

O fazer docente e as tecnologias digitais no
contexto da pandenia do covid-19: um estudo sobre
as praticas educativas de um nucl eo de educagéo
rural de Mossor6- RN/ Joel na Linhares de
OLl VEI RA. - 2023.

105 f. : il.

Oientadora: Deise Juliana FRANCI SCO

Di ssertacao (Mestrado) - Universi dade Federal
Rural do Senmi-é&rido, Progranma de Pds-graduacdo em
Cogni ¢do, Tecnol ogi as e Instituic¢des, 2023.

1. TDICs.. 2. Praticas Educativas. . 3. Ensino
Renmpto. . 4. Narrativas.. |. FRANCI SCO, Deise
Juliana, orient. Il. Titulo.

Ficha catalografica elaborada por sistema gerador automato em conformidade
com AACR2 e os dados fornecidos pelo) autor(a).
Biblioteca Campus Mossor6 / Setor de Informacéo e Referéncia
Bibliotecéria: Keina Cristina Santos Sousa e Silva
CRB: 15/120

O servigo de Geragédo Automatica de Ficha Catalogréafica para Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC’s) foi desenvolvido pelo Instituto
de Ciéncias Matematicas e de Computacédo da Universidade de S&o Paulo (USP) e gentilmente cedido para o Sistema de Bibliotecas

da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (SISBI-UFERSA), sendo customizado pela Superintendéncia de Tecnologia da Informagéo
e Comunicacgéo (SUTIC) sob orientagdo dos bibliotecarios da instituicdo para ser adaptado as necessidades dos alunos dos Cursos de
Graduacao e Programas de Pés-Graduagdo da Universidade.



JOELMA LINHARES DE OLIVEIRA

O FAZER DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DO COVID-19: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS
EDUCATIVAS DE UM NUCLEO DE EDUCACAO RURAL DE MOSSORO-RN

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo  Interdisciplinar  em
Cognicdo, Tecnologias e InstituicOes
(PPGCTI), da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA), como
requisito a obtencdo do titulo de Mestre
em Cognicdo, Tecnologia e Instituicdes.

Linha de Pesquisa: Desenvolvimento e
Integracdo de Tecnologias na Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Deise Juliana
Francisco.

Defendida em: 31 /07 / 2023.
BANCA EXAMINADORA

Deaise Juliana Francisco

¢ 2277
P 4 ( 4

Profa. Dra. Lucila Maria Pesce de Oliveira (UNIFESP)
Examinadora

G
J

Profa. Dra. Karla Rosane do Amaral Demoly (UEFRSA)
Examinadora

T
Prof. Dr. Remerson Russel Martins (UFERSA)
Examinador


Daniele Cavalcanti
Realce

Daniele Cavalcanti
Realce

Daniele Cavalcanti
Realce

Daniele Cavalcanti
Realce


DEDICATORIA

Dedico este trabalho as professoras que
generosamente participaram da presente pesquisa e
a todos os docentes que vivenciaram turbilhdes de
emocgdes no contexto do ensino remoto da pandemia

da covid-19. Também a minha mae e familia.



AGRADECIMENTOS

Nesse momento de entrega deste trabalho, meu coracéo esté cheio de gratiddo por um
nUMeroso grupo de pessoas queridas com as quais compartilho toda essa realizagéo.

Primeiramente, agradeco ao nosso Senhor Jesus Cristo, a Nossa Senhora e a forca do
universo, onde alimento minha fé e esperanga do amanhecer.

Meus sinceros agradecimentos a minha orientadora, a querida professora Deise Juliana
Francisco. Sempre inspiradora, um ser maravilhoso, que mesmo estando com seu filho nas
primeiras idades, ndo nos soltava a médo. Seu olhar transmite paz e nos encoraja a seguir, suas
palavras animadoras ndo nos deixavam desistir. Por isso e por tanto, sou eternamente grata.

Agradeco o apoio do nosso querido professor Remerson Martins, quem, sempre que
solicitado, nos ajudava, direcionando os caminhos a seguir. Paciente e cuidadoso, dispde de
muita sabedoria. A ele, meu muito obrigada! Professor Remerson, o senhor é o cara, 0 que seria
de nds sem o senhor?

Gratiddo a querida professora Karla Demoly, com quem também aprendi muito. Nos
bons encontros que tinhamos, ela sempre nos provocava reflexdes de empatia, encorajamento.
Eu viajava sem sair do lugar ao ouvir suas experiéncias de vida quando narrava suas aventuras
pelo mundo na busca do viver e conhecer.

A toda a equipe docente do PPGCTI, que contribuiu conosco, meu muito obrigada!

Agradeco em especial tambeém a professora Lucila Pesce, por gentilmente concordar em
integrar a minha banca de qualificacdo e defesa. Me senti acolhida como aluna e pesquisadora.
Obrigada por suas observagdes assertivas e generosas.

Agradeco muito também pelas amizades construidas na turma do PPGCTI e pelo
companheirismo de trés colegas do curso, em especial: Catarina Viturino, Luiza Xavier e
Sandra Catalina. Carrego vocés no coragéo!

Muito obrigada as minhas colegas participantes na pesquisa: Aracy, Audelice, Edilene
e leda, que, com suas narrativas e vivéncias, nos possibilitaram a construcao deste trabalho.
Agradeco ainda as equipes das Escolas Municipais Neci Campos, Francisco Fran¢a, UEI Neusa
Xavier e a equipe da Escola Estadual Lavoisier Maia, pois todos de alguma forma foram gentis
€ me apoiaram no percurso da pesquisa.

Finalmente, agradeco, muito especialmente, pelo acolhimento carinhoso da minha
mdezinha Maria do Carmo, das minhas filhas Maira Jaiane e Joelly Karla. Agrade¢o ao meu
esposo Leandro Munay, pela companhia nas noites de estudo. Agradeco igualmente aos meus

irmaos, Janior, Joel e Jamille. Cada um de seu jeito me deu forca e coragem para seguir. Sigo



com o coracdo cheio de emocdo ao falar que, durante o mestrado, ganhamos dois bebés lindos,
virei vozinha de Marcos Chaad e tia dinda de Ravi, que vieram somar junto a mais trés
sobrinhos, Julia, David e Jalio, que fazem a alegria da familia. Agradecer em memaria ao meu
paizinho José Ferreira. Sei que onde ele estiver esta muito feliz com esse sonho realizado.

Ao0s meus amigos, obrigada por compreenderem minha auséncia, em especial aquelas
que mesmo distante estavam comigo, Selma Mendonga, Maquézia Emilia e Rosimeire
Reboucas.

A todos, minha imensa gratidao.



RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo as praticas educativas das professoras de um
Nucleo de Educagdo Rural do municipio de Mossoré/RN durante a pandemia causada pelo virus
SARS-coV-2, que resultou no fechamento das escolas por um tempo indeterminado. O objetivo
geral é compreender as narrativas das professoras sobre suas praticas educativas no contexto do
ensino remoto online de um Nucleo de Educacdo Rural de Mossor0-RN, os objetivos
especificos, discutir as acdes pedagdgicas realizadas pelas professoras do Nucleo de Educacao
Rural Neci Campos; avaliar, a partir da perspectiva das professoras, as transformacfes nas
praticas educativas no contexto da pandemia; analisar a percepcao das professoras acerca de
seus sentimentos e significacdes relacionados ao trabalho docente. O trabalho se justifica pela
necessidade de priorizar os estudos que envolvam as praticas educativas da escola no periodo
de pandemia. Também se fundamenta pela necessidade de os(as) professores(as) se
reconhecerem como autores(as) do trabalho docente em que as experiéncias vividas e narradas
sejam postas como objeto de investigacdo e estudo. Nesse sentido, emergiu a seguinte
problemética de pesquisa: como ocorreu a atuacdo das docentes de um Nucleo de Educacédo
Rural (NMRCN) do municipio de Mossoré/RN na articulagcdo com as tecnologias no contexto
da pandemia da covid-19? A pesquisa é de abordagem qualitativa, inclui a revisao de literatura
e dados construidos a partir do dialogo com as participantes da pesquisa em roda de conversa,
que sdo quatro professoras de duas escolas do campo que constituem o NMRNC. No contexto
das experiéncias vividas em rodas de conversa, o trabalho foi referenciado pela pesquisa
narrativa, em que a professora autora da pesquisa narra também seu processo formativo, bem
como o seu trabalho em duas turmas ao longo do ano de 2020. A roda de conversa foi gravada
em video, o que colaborou para a reconstrucdo das narrativas. Para a interpretacao desses dados
construidos, foi utilizada a técnica da analise tematica, com uso do Iramuteq, o qual nos
apresentou quatro classes, que foram divididas em dois corpus: Ensino remoto, com as
categorias recursos digitais e praticas pedagodgicas; e o corpus sentimentos e significacdes, com
as categorias medo na pandemia e sentimentos aflorados. A partir da leitura das fontes
narrativas de memdrias e de rodas, foi possivel retirar licdes do vivido. Compreendeu-se que as
professoras e os alunos sentiram dificuldade com o manuseio das ferramentas tecnoldgicas,
com a falta de recursos para acesso, dentre outros, o que prejudicou a aprendizagem das
criancas. Esta pesquisa foi construida através do sentir, carrega na escrita narrativas de
sentimentos vividos que se apresentam nos relatos com muita coragem e resiliéncia,
apresentando ainda a transformacéo a partir da experiéncia.

Palavras-chave: TDICs. Praticas Educativas. Ensino Remoto. Narrativas.



ABSTRACT

The object of the present research is the educational practices of the teachers of a Rural
Education Center in the municipality of Mossor6/RN during the pandemic caused by the SARS-
coV-2 virus, which resulted in the closure of schools for an indefinite period of time. The
general objective is to understand the narratives of teachers about their educational practices in
the context of online remote teaching in a Rural Education Center of Mossor6-RN, the specific
objectives, discuss the pedagogical actions performed by teachers of the Neci Campos Rural
Education Center; evaluate, from the perspective of teachers, the changes in educational
practices in the context of the pandemic; analyze the perception of teachers about their feelings
and meanings related to the teaching work. This work is justified by the need to prioritize
studies that involve the school's educational practices during the pandemic period. It is also
based on the need for teachers to recognize themselves as authors of the teaching work in which
their lived and narrated experiences are put as an object of investigation and study. In this sense,
the following research problematic emerged: how did the performance of teachers from a Rural
Education Center (NMRCN) in the city of Mossor6/RN occur in the articulation with
technologies in the context of the covid-19 pandemic? The research has a qualitative approach,
includes a literature review and data constructed from the dialogue with the research
participants in a conversation circle, who are four teachers from two rural schools that constitute
the NMRNC. In the context of the experiences lived in conversation wheels, the work was
referenced by narrative research, in which the teacher author of the research also narrates her
formative process, as well as her work in two classes throughout the year 2020. The
conversation circle was videotaped, which contributed to the reconstruction of the narratives.
To interpret the constructed data, we used the thematic analysis technique, with the use of
Iramuteq, which presented us with four classes, which were divided into two corpuses: Remote
teaching, with the categories digital resources and pedagogical practices; and the corpus
feelings and meanings, with the categories fear in the pandemic and feelings surfaced. From
the reading of the narrative sources of memories and wheels, it was possible to draw lessons
from what was lived. It was understood that the teachers and the students had difficulties with
the handling of technological tools, with the lack of resources for access, among others, which
impaired the children's learning. This research was built through feeling; it carries in its writing
narratives of feelings experienced that are presented in the reports with a lot of courage and
resilience, also presenting the transformation from the experience.

Keywords: ICTs. Educational Practices. Remote Learning. Narratives.
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1 NAS TRILHAS DA PESQUISA

O interesse pela discusséo abordada, tecnologias digitais no contexto do ensino remoto,
teve inicio no Curso de Especializacdo em Tecnologias Educacionais e Educacdo a Distancia
ofertado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), direcionado para a atuacéo de
professores nos espagos escolares. Nessa circunstancia, atuando em uma escola da zona rural
da rede municipal de educagédo na cidade de Mossor6/RN, senti a necessidade de utilizar as
ferramentas tecnoldgicas com o intuito de ampliar o fazer docente e, consequentemente,
facilitar a aprendizagem das criangas.

No ano de 2014, iniciei minha trajetéria docente no municipio de Mossord. Fui
designada para trabalhar em uma escola da zona rural, onde fiquei até o ano de 2021. No mesmo
ano, assumi uma sala de aula na zona urbana, no contra turno, com aulas suplementares. A
partir dessa experiéncia, consegui identificar desafios em ambas as escolas de formas diferentes.
Deter-me-ei neste trabalho especificamente as escolas no espaco da zona rural. Como todo
professor, ao sair da graduacao ele tem o pensamento de melhorar a educacéo, de transformar
pessoas. Ndo foi diferente comigo, embora soubesse que era possivel, ndo tinha ideia do quanto
seria dificil.

Costumo falar para as pessoas que trabalhar em uma escola da zona rural é um
privilégio, um presente, um lugar tranquilo e de cheiros. Eu consigo sentir aqui da minha casa,
na cidade, o cheiro que a mangueira exala, a qual batizamos como o Cantinho da leitura, pois
era debaixo de sua copa que faziamos a roda de leitura diaria com as criancas. Entre tantas
possibilidades de aprendizagem, a partir da vivéncia das criancas e com a diversidade de meios
para trabalhar com elas, poderia citar a horta, da qual as criancas cuidavam e consumiam seus
produtos em tempos de aulas presenciais.

Oriunda da zona rural, estudei parte da minha escolarizagédo em escola do campo, por
isso conheco de perto muitos dos desafios enfrentados pelos estudantes, como as dificuldades
de se chegar até a escola. Mesmo tendo disponivel énibus escolar, as estradas sdo precarias,
dificultando o acesso. Outros desafios enfrentados por essa escola estdo relacionados a falta de
estrutura fisica e a falta de recursos, principalmente tecnoldgicos. Diante das necessidades, n6s
as professoras da escola iamos seguindo, criando junto com as criangas oportunidades de
conhecimentos.

Por compreender a importancia da formacdo continuada no fazer docente, busco me
aperfeicoar constantemente. No ano de 2019, em uma roda de conversas entre colegas, segundo
Demoly (2021), nas rodas de conversas surgem grandes descobertas, conheci o Programa de
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Pds-graduacdo em Mestrado Interdisciplinar Cognicao, Tecnologias e Instituicbes (PPGCTI),
ofertado pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). No ano seguinte, tentei
uma vaga para 0 mestrado. Meu projeto foi aceito, mas ndo obtive éxito na entrevista. No
momento, fiquei feliz, mesmo nao sendo aprovada, pois a vontade de fazer parte do programa
me estimulou a estudar mais para poder tentar novamente. No ano seguinte, 2021, submeti o
projeto para a linha de pesquisa “Desenvolvimento e integracdo de tecnologias na sociedade”,
sob a orientacdo da professora Dra. Deise Juliana Francisco.

Ao sair o resultado, o pré-projeto havia sido aceito. Ndo consigo expressar em palavras
o tamanho da minha felicidade. Pois, diferentemente da primeira vez, agora eu tinha confianca
que iria conseguir passar em todas as fases. Foi um misto de sorrisos e lagrimas, passava um
filme na minha cabeca... Uma menina da zona rural, que fazia um percurso a pé de
aproximadamente dois quildmetros para estudar aos sete anos de idade e que, muitas vezes, ndo
tomava o café da manh4, entre outros muitos obstaculos que contarei mais adiante como forma
de motivacéo e dizer que nada é impossivel quando lutamos para que nossos sonhos se realizem,
hoje, aos 45 anos, apresentando minha dissertagdo de mestrado... a felicidade escorre pelos
olhos.

Esta dissertacdo de mestrado se inicia em meio a gravidade de um contexto que
mobilizou a todos em nosso mundo comum, a Covid -19. No dia 17 de marco do ano de 2020,
no Estado do Rio Grande do Norte, foi publicado no Diario Oficial o Decreto Normativo n°
29.512, de 13 de mar¢o de 2020, que dispde sobre medidas temporarias de prevencao ao
contagio pelo novo coronavirus (COVID-19) no ambito do Poder Executivo Estadual, e o
Decreto Normativo n° 29.513, de 13 de margo de 2020, que regulamenta, no ambito do Estado
do Rio Grande do Norte, o disposto na Lei Federal n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. De
acordo com o Art. 2° desse decreto, ficaram suspensas as atividades escolares presenciais nas
unidades da rede publica e privada de ensino, no ambito do Ensino Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior, técnico e profissionalizante, pelo periodo inicial
de 15 dias.

§ 1° O prazo de duracdo da medida prevista no caput podera ser estendido
por periodos indeterminados, a ser avaliado pelo Comité Governamental de
Gestdo da Emergéncia em Saude Publica decorrente do Corona virus
(COVID-19), instituido pelo Decreto n® 29.521, de 16 de mar¢o de 2020.

8§ 2°Competira a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura (SEEC) a
adocdo das medidas indispensaveis a implementacdo da suspensao na rede
publica de ensino e na consecucdo das posteriores medidas necessarias a
compensacdo das horas aulas exigidas (DIARIO OFICIAL DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2020).
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Vale destacar que a suspensao inicial de 15 dias teve trés caracteristicas: a) toda as
atividades de ensino estavam suspensas (professores e alunos estavam em suas casas,
aguardando a liberacdo das escolas para a volta as aulas); b) ndo houve melhora rapida da
situacdo de pandemia, fazendo com que esses 15 dias iniciais fossem se transformando em
meses; ¢) essa indefinicdo sobre quanto tempo ainda duraria a pandemia, mais o tempo ja
perdido fora das salas de aula, fez surgir uma demanda por alternativas para a retomada do
trabalho docente em meio a pandemia. Foi nesse cenario que surgiu 0 ensino remoto
emergencial, feito de improviso, sem muito tempo para planejamento ou capacitacoes.

Em uma situacdo emergencial, como a advinda pela pandemia do coronavirus, na qual
as recomendacOes de isolamento social foram impostas e aceitas por boa parte de nossas
comunidades educativas, surgiram desafios a serem enfrentados pelas institui¢cdes educacionais.
Nesse contexto, 0 ensino remoto emergencial surgiu como uma alternativa que visou a atender
de forma emergencial as demandas de escolarizacdo. Esse formato de ensino é mediado por
tecnologias dgitais, mantidas as condigdes de distanciamento professor e aluno, viabiliza-se
pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas para o
compartilhamento de conteudos escolares.

A partir desse decreto, as aulas ficaram suspensas no municipio de Mossor6. Foram dois
meses em que todos estavam na esperanca de que tudo se resolvesse até o meio do ano. Néo
resolvido, a Secretaria Municipal de Educagdo implantou o ensino remoto emergencial. De
acordo com Santana e Sales (2020), o termo se popularizou na midia, nas redes sociais digitais
e entre gestores publicos na tentativa de nomear as acdes pedagdgicas criadas para atender as
regulamentacdes emergenciais emitidas pelos 6rgdos publicos no que se refere a educacéo
escolar em tempos de pandemia. De inicio, no municipio de Mossord, as aulas eram ministradas
com o auxilio do aparelho celular, com o tempo de trés horas-aula por dia. As atividades teriam
que ser de forma mais ludica e voltadas para as disciplinas de Portugués e Matematica. Para
comprovacéo dessa informacédo, segue um registro de um desses momentos no apéndice deste
trabalho (APENDICE 1).

O coronavirus, cientificamente conhecido por Sars-cov 2, € um problema de salde
publica e também de educacéo, pois trouxe muitos desafios para o ensino. Professores e alunos
tiveram que se reinventar para que a educacdo se realizasse. Diante da realidade que
vivenciamos, percebemos a necessidade de os ambientes educativos se adequarem a essas novas
situacOes e fazerem uso das tecnologias para apoiar as praticas pedagdgicas no tocante ao ensino
remoto. E nesse sentido que se destaca 0 nosso objeto de estudo, pois compreendemos que 0

fazer pedagogico dos professores da zona rural do municipio de Mossord € um fendémeno rico
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em diversidade, porém, o contexto pandémico nos instiga a fazer o seguinte questionamento:
como ocorreu a atuacdo dos docentes de um Nucleo de Educacdo Rural do municipio de
Mossord/RN na articulagdo com as tecnologias no contexto da pandemia da covid-19?

Para justificar o desenvolvimento da pesquisa, de inicio, destaco o meu interesse pessoal
com temas voltados ao fazer docente. Justifica-se, ainda, pela relevancia social da temaética a
ser estudada, sobretudo por se tratar de um momento atipico para 0 mundo e, especificamente,
para a rede de ensino, que tem sofrido crises socioecondémicas e democraticas sucessivas,
enfrentando também a pandemia ocasionada pela covid-19.

A pesquisa é importante para ouvir os professores do campo. Assim sendo, este estudo
pode contribuir com a problematizacao dessas representa¢des, auxiliando as politicas publicas
a repensar criticamente sobre a educacdo. Essa discusséo ainda se justifica pelo argumento da
relevancia académica, por trazer as vivéncias dos professores no contexto da pandemia e buscar
um olhar para a importancia das escolas de zona rural. Inclusive, este trabalho de pesquisa tem
relacdo com o Programa de Pds-graduacdo em Cognicédo, Tecnologias e Institui¢des (PPGCTI),
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), de natureza interdisciplinar, tendo
como uma de suas linhas de pesquisa “Desenvolvimento e integracdo de tecnologias na

sociedade”, na qual esta enquadrado este estudo:

[...] A dimenséo ética perpassa a linha de pesquisa, envolvendo reflexdes
sobre o conhecimento e sua relacdo com as instituicGes e os coletivos.
Atendendo a prépria natureza do programa e, em especial, a natureza da
complexidade dos processos que integram as dimensdes humana, ética,
técnica e institucional, a linha esta estruturada com base em uma abordagem
interdisciplinar, acolhendo pesquisas qualitativas e/ou quantitativas em que o
desenvolvimento e a integracao de tecnologias interagem com as necessidades
de sujeitos, comunidades, instituicGes e organizacfes sociais (UFERSA,
PPGCTI - LINHAS DE PESQUISA, 2016, p. 4).

Dessa forma, esta pesquisa contribui com o programa por entrelagar o didlogo através
das experiéncias humanas com seu fazer a partir da integracdo de tecnologias que interagem

com as necessidades de sujeitos, comunidades, instituicdes e organizagdes sociais.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Compreender as narrativas das professoras sobre suas praticas educativas no contexto

do ensino remoto emergencial de um Ndcleo de Educacdo Rural de Mossor6-RN.
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1.1.2 Objetivos especificos

e Discutir as agdes pedagdgicas realizadas pelas professoras do Nucleo de Educacéo
Rural Neci Campos;

e Avaliar, a partir da perspectiva das professoras, as transformacfes nas praticas
educativas no contexto da pandemia;

e Analisar a percep¢do das professoras acerca de seus sentimentos e significacdes

relacionados ao trabalho docente.

Este trabalho esté& organizado em sete capitulos, além do apéndice e anexo. No primeiro
capitulo, intitulado “Nas trilhas da pesquisa”, apresentamos o tema do estudo, nossa
problematica e objetivos; o segundo capitulo, “Sou do campo tenho histéria”, versa sobre meu
relato de vida pessoal e académica; no terceiro capitulo, “Tecnologias para dialogar, aproximar,
uma alternativa em meio a pandemia”, buscamos interligar as experiéncias através das
narrativas, as tecnologias e a pandemia; no quarto capitulo, “As préaticas pedagogicas no
contexto da pandemia da covid-19”, apresentamos o0s fazeres docentes, possibilidades e
desafios durante o contexto do ensino remoto; no quinto capitulo, com o titulo “O que dizem
0s estudos sobre o ensino remoto no contexto da pandemia”, apresentamos a revisdo de
literatura que colabora para este estudo. “Caminhos metodol6gicos” ¢é o sexto capitulo, no qual
exploramos a metodologia utilizada para este trabalho, detalhando as técnicas que usamos e
apresentamos a abordagem qualitativa como aquela que melhor responde aos nossos
questionamentos. Também apontamos o l6cus da pesquisa e o perfil das participantes que
participaram da pesquisa. A construcdo dos dados foi efetivada com base na roda de conversa,
com gravacdo de voz (com permissdo das participantes); no capitulo sete, “Resultados”,
recorremos a analise tematica com o uso do software Iramuteq para interpretar os dados,
apresentando quatro classes divididas em dois corpus a saber: Ensino remoto, com as categorias
recursos digitais e praticas pedagdgicas, e 0 corpus sentimentos e significacbes, com as
categorias medo na pandemia e sentimentos aflorados.

A escrita do texto seguiu na primeira pessoa do singular e/ou na primeira pessoa do
plural. Quando o observar se refere ao modo de perceber uma experiéncia a partir do olhar da
autora do trabalho, a escrita se faz na primeira pessoa do singular. Ja quando a explicacao se da
no encontro com outros, a orientadora, as participantes da pesquisa, autores, a escrita é feita na

primeira pessoa do plural.
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2 SOU DO CAMPO, TENHO HISTORIA

Por meio de versos, narro minha apresentacdo e um pouco da histéria da minha vida.
No sentido de sonhacdo caminhante, trago na memdaria experiéncias; no coragao, emocgoes e a
certeza de que tudo valeu a pena. Para Lima (2021, p. 34), “de sonhagdo a vida ¢ feita, com
crenca e luta o ser se faz”. Também quero falar poesia a céu aberto, sem me preocupar se esta
errado ou certo. Simplesmente falar na forma mais bonita de se expressar, que é a forma poética.

N&o séo versos tdo bonitos, mas sdo meus, e isso 0s torna belos para mim.

E esbanjando emoc&o e gratido no coragio
Que vivo esse momento feliz

De uma eterna aprendiz

Que aqui esta a apresentar no viver da vida
O caminhar do pesquisar.

Um pouquinho da minha histéria
Gostaria de contar

Para que me encontres no texto
E possas me auxiliar

Pois entendo que é importante
Para a pesquisa continuar

Que os senhores professores
Tragam seu olhar

Sou uma moga do campo

Assim gosto de me apresentar
Venho la do Sitio Massapé,
Melhor lugar ndo ha.

Localizado no Rio Grande Norte,
Na cidade de Santa Cruz,
Terrinha amada e querida

De um povo de luz.

Menina, moc¢a, mulher

Mée, amiga e professora

Da educacdo sou defensora

Pois aprendi que entre o crescer e 0 ser
Est4 o conhecer para poder fazer.

Fazer a propria transformacéo

Buscar e se encorajar,

Fazer do seu sonho realizacéo.

As oportunidades na vida jamais deixar passar.
Buscar a alegria de querer sempre recomegar.

Ao0s 7 anos de idade, a primeira série cursei

Na escolinha do sitio que jamais esquecerei.
Professora Lindaci, linda sim, como o seu nome diz.
Tempos dificeis, ndo tinhamos quase nada

Para uma vida melhor nos dar,
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Meu pai para o Sul foi viajar

No meio dessas viagens

N&o conseguia um ano inteiro estudar

Pois moravamos pouco tempo em cada lugar.
Eramos eu e dois irm&os, minha mée e meu pai
Viajando mundo a fora em busca de melhoras.

E assim segui, nas escolas que estudava,

Matriculava no ano seguinte, pois sabia ler e escrever
E as professoras me ajudavam a aprender.

Cheguei na 52 série, a noite fui estudar

Meus pais voltaram para o sitio

Com minha tia na cidade fui morar

Pois essa série no sitio ndo tinha para cursar

A 62 série me marcou, pois, meu pai viajou
Para um lugar que nunca mais vai voltar

Foi morar no céu, ao lado de Nosso Senhor

E a estrela que mais brilha no meu céu de amor.

Mais uma vez tive que parar de estudar

Pois para o sitio tive que voltar,

Cuidar dos meus irm&os para mamae trabalhar.
Parando e recomecando

O primeiro grau consegui terminar.

O tempo passou, a menina cresceu

Dessa moca que vos fala, uma crianga nasceu

A sacudida da vida entdo me aconteceu

Voltei a estudar e o Supletivo fui cursar

Pois entendi que a educacgéo seria minha salvacéo.

Em 2001, num concurso passei

no cargo de ASG trabalhei

Por pouco ndo me acomodei

Trabalhava na escola que um dia estudei.

Minha pequena crescia

E com ela, minha vontade aumentava
Um bolinho a cada ano

E assim nossa vida passava

Foi entdo que resolvi a faculdade tentar
E no curso de Pedagogia entrar.

No primeiro ano, as coisas ja mudaram
Fui trabalhar no PROCON, aumentou o salario
Fiz cursinhos e estudei e concursos prestei.

Passei para Policia Militar, agente penitenciario,

Ambos na Paraiba, ficar longe da pequena seria muito pesado
Professora em Jacana, celetista no Estado.

Felicidade, havia encontrado a profissdo do meu agrado.
Minha outra filha nasceu, continuei a estudar

Fiz concurso em Mossoré e aqui vim morar
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Viajava para Natal todo sabado para estudar
No curso de especializacdo, pois ndo queria parar

Quando tudo ia bem, de repente uma surpresa
A vida me mostra que o importante € a leveza
Em 2019 de um CANCER fui tratar

Mais uma vez os estudos tive que parar

Por isso digo que estou sempre a recomecar

Meu marido me ajudou, cuidou

E ndo desistiu, do meu lado ele nunca saiu

Das PIAS que tém, todas eu fiz

Quimioterapia e radioterapia, gragas aos céus consegui
O tratamento segue, a cada seis meses uma vitoria
Nos exames que se comprova

Que tenho que me cuidar

Para a doenca ndo voltar.

Depois das barreiras passadas um mestrado quis tentar
Neste maravilhoso programa consegui ingressar

Minha orientadora querida que me ajuda a caminhar
Junto com os professores me conduziram até aqui chegar.

Agradeco de coragdo nesse espaco narrar
No linguajar caminhante poder partilhar.

Se eu conseguir ao menos um, AFECTAR,
Isso muito alegrara,

Pois a vida é feita de recomecos

Muito prazer o meu nome é RECOMECAR.

Minha historia é belissima tenho orgulho de falar
As aventuras da vida me fizeram empoderar

E digo a todos onde eu puder falar

N&o desista, por mais que te possas falhar

Seja persistente, sincero e cuidadoso,

Pois 0 que é mais valioso é aprender a se AMAR
E ndo ter vergonha de se aceitar.

Suas raizes devem estar plantadas no chéo

De um lugar chamado CORACAO.

Seja grato pela vida e por tudo que te envolve
Sorria, alegria, que o universo a todos contagia
Pela beleza da natureza e do despertar todo dia.



23

3 TECNOLOGIAS PARA DIALOGAR, APROXIMAR, UMA ALTERNATIVA EM
MEIO A PANDEMIA

Iniciamos este capitulo apresentando a letra da musica Trem-Bala, de Ana Vilela (2017),
para introduzir de forma reflexiva o sentido da passagem do tempo, do nosso fazer e do nosso
viver a vida no sentido de plenitude. Em um dos bons encontros que tivemos, nas aulas
ministradas remotamente na disciplina Cognigdo, Tecnologias e Instituicbes Abordagens
Interdisciplinares, com as professoras Nize Pellanda e Karla Demoly, a professora Nize me
afetou com a seguinte frase: “Sinto, logo existo”. A partir dessa frase busquei em mim a resposta

do que é sentir para existir. Essa can¢do responde bem a essa quest&o:

N&o é sobre ter todas as pessoas do mundo pra si

E sobre saber que em algum lugar alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar mais do que a propria voz
E sobre dancar na chuva de vida que cai sobre nos

E saber se sentir infinito num universo t&o vasto e bonito
E saber sonhar

E entdo fazer valer a pena

Cada verso daguele poema sobre acreditar

N&o é sobre chegar no topo do mundo, saber que venceu

E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo e também ter morada em outros coraces

E assim ter amigos contigo em todas as situagdes

A gente ndo pode ter tudo. Qual seria a graca do mundo se fosse assim?
Por isso, eu prefiro sorrisos

E os presentes que a vida trouxe pra perto de mim.

N&o é sobre tudo que o seu dinheiro é capaz de comprar

E sim sobre cada momento, sorriso a se compartilhar

Também ndo é sobre correr contra o tempo pra ter sempre mais
Porque quando menos se espera a vida ja ficou pra tras

Segura teu filho no colo

Sorria e abrace seus pais enquanto estdo aqui

Que a vida é trem-bala, parceiro

E a gente é sO passageiro prestes a partir

Laid, laia, laid, laid, laia Laid, laid, lai, laia, laia

Segura teu filho no colo

Sorria e abrace seus pais enquanto estdo aqui

Que a vida é trem-bala, parceiro

E a gente € sO passageiro prestes a partir (VILELA, 2017).

O eu lirico narra a cangdo no tempo presente, N0 momento vivente, na certeza do agora.
Trazendo para nossa préatica docente, podemos pensar o qudo é importante a fala, poder falar

sobre 0 nosso sentir, 0 nosso fazer, principalmente no contexto pandémico.
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A pandemia da gripe espanhola, que durou de 1918 a 1920, recebeu esse nome porque,
de acordo com Goulart (2005), os jornais da Espanha, pais neutro na primeira guerra mundial,
comecaram a divulgar o surto que estava vitimando combatentes da comissdo de frente na
batalha. Nao vivenciamos a pandemia da gripe espanhola, sé ouvimos falar dela pelos livros,
documentarios e por alguns que ainda a vivenciaram. No programa da Rede Globo de Televiséo,
Conversa com Bial, exibido no dia 4 de julho de 2020, dona Elba, aos 110 anos, falou que
estava passando pela segunda pandemia. Ela conta como vivenciou naquela época a doenca e
como era o tratamento. Segue a transcri¢do da fala de dona Elba,

NOs éramos sete irmaos, a ultima tinha nascido no fim da Espanhola do ano
18, 2 de maio de 1918. Minha mée ficou muito mal, desenganada dos médicos.
Entdo minha av6 materna, mae de minha mae, deu uma xicara de leite quente
pra ela, para ela se reanimar que ela tava morta. E, ficou ali muito mal, muito
mal e 0 recurso que tinha na campanha era a medicina homeopata. E 0s
recursos da campanha, é, morava no campo, tinha um senhor que aplicava
muito bem, entdo ficavam dando remédio pra mamae homeopatia porque o
gue ela tinha verdadeiramente era uma pneumonia, que chamavam congestdo
pulmonar (GLOBOPLAY, 31 DE JANEIRO DE 2021).

O que hd em comum entre a cancdo, a fala de dona Elba e o fazer docente, que € o0 objeto
desta pesquisa? Penso que seja o0 sentir. A canc¢do traz o sentido da importancia do tempo
presente no viver, enquanto dona Elba narra um acontecimento marcante na vida dela e que
ajuda os pesquisadores a compreender como se deu, através da sua fala, a experiéncia de ter
convivido com alguém que sofreu de gripe espanhola, também em momento pandémico. O
objeto da nossa pesquisa é o fazer docente no contexto da pandemia. Através das narrativas das
professoras (incluindo a minha), descobrirmos quais foram os desafios e possibilidades do fazer
pedagdgico. Penso que ndo existe o fazer sem sentir, isso ndo significa que seja algo bom ou
ruim, mas sentir algo. Freire (2004 aponta o sujeito como um ser social, pensante, capaz de
sentir raiva e de amar. De acordo com Larrosa (2002, p. 21),

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou o que toca". Desta maneira, a experiéncia
esta diretamente relacionada com o homem, alias, so se realiza pelo homem.
“A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece”.

Nesse sentido, as narrativas vém contribuindo com as pesquisas. O sujeito, ao narrar
suas experiéncias, esta tendo oportunidade de ser ouvido. 1sso é uma forma de valorizar o outro,

pois a escuta também é um ato de carinho. Para Demoly (2021, p. 6),
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[...] a escuta que busca o entendimento dos professores, a escuta que busca
verdadeiramente a alegria e responsabilidade com o aprender de todas/os,
enfim. Podemos experimentar prazer e alegria no percurso do viver a educagéo
ao atentarmos para a poténcia dos encontros e 0 modo como nos afetamos no
caminhar cotidiano.

A autora supracitada traz na sua narrativa a importancia do aprender juntos atraves da
escuta da experiéncia do outro. A delicadeza do processo de aprender acontece numa construcado
que se da na interagdo com o outro, com o mundo, consigo mesmo. O didlogo possibilita outras
falas. Ao narrar, o sujeito recria e explica a propria experiéncia. Conforme Larrosa (2019, p.
10):

[...] a experiéncia ndo é uma realidade, uma coisa, um fato, ndo é facil de
definir nem de identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser produzida. E
tampouco, é um conceito, uma ideia clara e distinta. A experiéncia é algo que
(nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo
que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que as vezes,
algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse
tremor, entdo, somente entéo, se converte em canto.

Assim, partimos dos principios dialdgicos de Freire (2004) para discutir 0 uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) na educagdo a partir das
experiéncias dos professores no tempo pandémico, considerando que as TDIC potencializam
possibilidades de didlogo entre professores e alunos pela experiéncia. Freire (2044) apud
Gadotti (1996, p. 84), o dialogo, na visao de Freire, “nutre-se de amor, humildade, esperanca,
fé e confianca”. Porque somente dessa forma legitimamos o outro como alguém com quem
podemos aprender. Se ndo ha a legitimacdo do outro, seja do professor ou dos alunos,
evidenciamos a coacdo e/ou conformismo dos alunos, ou ainda, a desconsideracdo ou o
desrespeito aos professores. Nesse contexto, a dialogicidade opbe-se a educacdo bancéria — na
qual o saber é depositado, transferido pelo educador, que detém o conhecimento, enquanto o
educando apenas escuta, recebe, memoriza — e desperta a educacgao problematizadora, na qual
educador e educando aprendem juntos, desenvolvem um pensar critico e estabelecem o respeito
ao saber do aluno. Percebendo-se a visdo do mundo dos educandos (FREIRE, 2002), os homens

tornam-se sujeitos do conhecimento e ndo meros “recebedores’:

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hip6tese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”),
é a problematizag&o do proprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com
a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforméa-la (FREIRE, 2004 p. 65).
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O papel do professor, para o autor supracitado, € essencial na educagdo dialdgica. O
educador chama a atencéo dos educandos para algum ponto, problematiza-o. De acordo com o
Freire (2002, p. 70-71), o didlogo e a problematizacdo conscientizam “na dialogicidade, na
problematizacdo, educador- educando, educando-educador vao ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de saber se encontra em
interagdo”. Freire (2011a) tambeém aborda a educagdo dialégica na obra Pedagogia do
Oprimido e enfoca a comunicacdo mediada por tecnologias, como a televisdo Em Educar com
a midia (2011b) e Pedagogia da Autonomia (2011c). O educador acredita na utilizacdo das
midias nas escolas, desde que 0s meios sejam acessiveis a todos e ndo ampliem ainda mais as

desigualdades sociais.

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado, nem
a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para lidar com
ela. Nédo tenho davida nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios
a curiosidade que a tecnologia pde a servico das criancas e dos adolescentes
das classes sociais chamadas favorecidas. Nao foi por outra razdo que,
enguanto secretario de educacdo da cidade de Sdo Paulo, fiz chegar a rede de
escolas municipais o computador. Ninguém melhor do que meus netos e
minhas netas para me falar de sua curiosidade instigada pelos computadores
com os quais convivem (FREIRE, 2011, p. 85).

Outra preocupacao do autor é sobre a importancia de uma reflexdo critica do uso das
midias. Para Freire (2004, p. 92), “mais que a utilizagdo de uma técnica ou tecnologia, a
problematizacéo e a conscientizacao sdo fundamentais para o ato pedagogico”. Ele destaca que
a escola pode, sim, se apropriar dos meios de comunicagdo, mas precisa discutir sobre 0s meios,
a quem eles servem e para que eles servem. E importante retomarmos esses dois conceitos de
Freire (2004) - a educacdo como pratica dialdgica e o uso critico dos meios — para
fundamentarmos uma teoria sobre a aplicacdo das tecnologias de informacéo e comunicacao
diante do cenéario que temos hoje: as TDIC néo sdo utilizadas por alunos e professores em todas
as suas possibilidades de comunicagdo e ndo ha na escola uma discusséo sobre o porqué da

utilizacdo das tecnologias. Na perspectiva de Marfim e Pesce (2020, p. 7),

Essas consideracdes sdo especialmente valiosas, porque se constata que 0S
sujeitos estdo cada vez mais integrados a cultura digital, apropriando-se dela
e integrando as suas praticas cotidianas - inclusas as de ensino e aprendizagem
— toda sorte de dindmicas que elas possibilitam. Sendo assim, a confluéncia
das TDIC a formacdo dos sujeitos esta tanto ligada ao porque fazé-lo, quanto
a forma de fazé-lo, isto é, as questdes complementares que se impdem dizem
respeito tanto a necessidade de que as instituicdes formativas integrem as
TDIC as dindmicas de ensino e aprendizagem, quanto a importancia de
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prestarem atencdo as formas de sua insercdo, apropriacdo e orientacdo aos
licenciados; aos valores que subjazem essas dimensfes, considerando as
praticas educacionais e 0s potenciais socioculturais imbricados as TDIC.

Para Kensk (2018) a cultura digital € um conjunto de valores, crencas, praticas e
comportamentos que surgiram a partir do uso de tecnologias digitais. Ela influencia como
usamos as tecnologias, como nos comunicamos, consumimos informacéo, trabalhamos, nos
divertimos e interagimos com outras pessoas. Essa cultura valoriza a conectividade, a
instantaneidade, a facilidade de acesso a informacéo e a participagdo ativa dos usuarios. No
entanto, também apresenta desafios, como o compartilhamento de informacdes falsas, a
exposicdo excessiva a tecnologia, a perda da privacidade e a dependéncia de dispositivos
eletrénicos. E importante que nds estejamos conscientes dos impactos da cultura digital em
nossas vidas e saibamos utilizar as tecnologias de maneira responsével e critica.

De acordo com Simondon (2010), as tecnologias sdo sistemas complexos que

incorporam conhecimento técnico e cientifico, bem como valores culturais e sociais.

O fenémeno digital, mais do que qualquer outra coisa, é um fenémeno de
individuos coletivos, um fenémeno de homogeneizagdo do diverso, de
encontro do singular com o universal, de interpolacéo do particular pelo geral.
E também um fendmeno que traz consigo o perigo da alienacdo e do
esvaziamento da subjetividade, que deve ser enfrentado através do
desenvolvimento de novas formas de educacdo e de uma nova ética
tecnologica (SIMONDON, 2010, p. 159).

Para o autor supracitado, as tecnologias s&o meios pelos quais a humanidade pode
expandir sua capacidade de agir sobre 0 mundo, abrindo novas possibilidades de acéo e criagéo.
Ele ainda enfatizou a interconexao e a interdependéncia das tecnologias e de outros elementos
técnicos, defendendo uma abordagem mais consciente e reflexiva em relacdo ao uso das
tecnologias em nossa sociedade. O autor também argumentou que a evolugéo tecnoldgica deve
ser vista como um processo continuo e dinamico, pois a maneira como lidamos com a
informacdo e o conhecimento variam em consonancia com as transformacdes tecnoldgicas.
Consideramos a informacgdo como dados fornecidos pela comunicagdo que, muitas vezes, por
serem significativos, podem ser aproveitados e transformados em conhecimento & medida que
0S sujeitos na comunicacdo se apropriam deles, envolvendo-os no campo do intelecto e da
subjetividade.

E nesse sentido que Moran (2009, p. 12) assinala que n6s precisamos reinventar a forma

de ensinar e aprender, presencial e virtual, diante das mudancas na sociedade e no mundo do
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trabalho. Na escola, no trabalho e em casa, podemos aprender continuamente, de forma flexivel,
reunidos em uma sala ou distantes geograficamente, mas conectados através de redes. Desse
modo, a utilizacdo da internet no contexto social é cada vez mais frequente. Seu acesso tem

sido mais rapido do que poderiamos ter imaginado ha algum tempo. Para Freitas (2010, p. 63),

Instaura-se com essa nova modalidade comunicacional, uma nova relagao
professor - aluno centrada no didlogo, na agdo compartilhada, na
aprendizagem colaborativa da qual o professor é um mediador. Computador e
internet se mostram como adequados a uma concepgdo social de
aprendizagem, que se realiza na interag&o.

Desse modo, as tecnologias ampliam a perspectiva dos docentes de que a transformacéo
da informacdo em conhecimentos pode ser ofertada em espacos escolares e fora deles, seja no

trabalho, no lazer, na familia e no didlogo presencial ou virtual.

Nesse sentido convém refletirmos sobre as nuances enfrentadas na escola com
as tecnologias que foram implantadas em Mossord, tendo em vista a proposta
de aproximacdo das escolas com as tecnologias, sendo importante que esse
contato ndo se restrinja ao acesso as tecnologias, mas leve em conta sobretudo,
a qualidade e a permanéncia desses recursos na escola (MORAIS, 2016, p.
73).

Segundo a autora, é preciso repensar e reestruturar a natureza da atividade docente e
encarar os professores como intelectuais transformadores. O professor que possui essa
concepcao terd melhores condicBGes de utilizar as tecnologias na criacdo de um ambiente
propicio para que o ensino e a aprendizagem se constituam, construindo uma nova articulagdo
entre a tecnologia e a educacdo. Dessa forma, é necessario salientar que 0s recursos para a
apropriacgéo e a producdo do conhecimento estdo em constante transformacgéo e movimento.

Bertoldo, Salto e Mill (2018, p. 623) ressaltam o enriquecimento que as TDIC trazem

a ciéncia e a educacao, além da potencializacdo dos processos que as envolvem:

A ciéncia e a educacéao potencializam-se com esse processo, uma vez que toda
sorte de ambientes emerge como espaco computacional simulével, em que
pesquisas podem ser realizadas; contextos, propriedades, objetos e eventos
podem ser modelados; teorias testadas; inferéncias e provisdes observadas; e
processos de ensino-aprendizagem, repositdrios digitais de objetos de
aprendizagem e ambientes virtuais de aprendizagem, substancialmente
enriquecidos por meio de uma vasta enciclopédia digital que contém o
conjunto das criagdes préticas e mentais humanas.

Mill (2018, p. 617) define a tecnologia como “um conjunto de conhecimentos,

habilidades e técnicas que visam a criacdo, producéo e uso de objetos, sistemas ou processos
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para atender a necessidades humanas”. Nesse sentido, o autor destaca a importancia da
tecnologia como um meio para atender as necessidades humanas, ou seja, como uma ferramenta
que deve ser utilizada para melhorar a vida das pessoas. Além disso, ele pontua que a tecnologia
envolve ndo apenas a criacdo de objetos fisicos, mas também sistemas e processos.

E importante destacar que a tecnologia envolve conhecimentos, habilidades e técnicas
e que ela ndo € apenas um conjunto de objetos materiais, mas também um conjunto de
conhecimentos e habilidades que devem ser dominados para que esses objetos sejam criados e
utilizados de maneira eficaz. Por fim, € importante destacar que a definicdo de tecnologia
proposta por Mill (2018) é bastante abrangente e flexivel, o que reflete a diversidade de areas
em que a tecnologia é aplicada e a constante evolugdo e mudanca por que essa &rea passa ao
longo do tempo. Ferreira, Ataide e Francisco (2020, p. 8) compreendem que é preciso pensar

as tecnologias na area da educacao:

[...] é preciso pensar como incorporar as tecnologias no dia a dia na educacéao
béasica de forma que ndo seja apenas uma ferramenta, mas sim uma forma de
transmitir conhecimento contextualizando-as, precisando levar em conta a
construgcdo de contetdos inovadores, que usem todo o potencial dessas
tecnologias.

Nesse sentido, € necessario pensar na utilizacdo das tecnologias na educacdo bésica de
forma contextualizada e significativa. Isso envolve o planejamento, a criacdo de conteldos
inovadores e a contextualizacdo dos temas abordados. A aprendizagem colaborativa precisa ser
promovida, permitindo que os alunos participem na construco do conhecimento. E importante
garantir o acesso as tecnologias, bem como fornecer formacao e capacitacdo aos professores.
Portanto, é necessario utilizar as tecnologias como uma forma de transmitir conhecimento de
maneira enriquecedora, levando em conta a relevancia para a vida dos alunos e o potencial

dessas ferramentas.

Pensar o papel da escola, no sentido de orientar os estudantes a lidar com a
informagdo em suas muitas nuances torna-se algo de extrema relevancia neste
contexto em que a midia digital é acessada facilmente por criancas e
adolescentes (PELLANDA; CHAGAS; HOF, 2020, p. 11).

A grande questdo do problema é que, com a internet, a ampliacdo de acessos, surgem
de forma cada vez mais rapida aplicativos e programas, o que faz com que fique mais dificil
manter a seguranca das criancas e dos adolescentes, uma vez que os algoritmos podem moldar

a forma como as criangas consomem informacoes, limitando a diversidade de conhecimentos.
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Isso pode restringir a compreensdo de diferentes ideias e opinides, dificultando o
desenvolvimento do pensamento critico e das habilidades dos estudantes.

Lisboa (2023, s.p.) trata do compartilhamento de dados para obtencdo de lucros sem
conhecimentos e autorizac¢ao dos usuarios. “Essa apropriacao se da atraves da extracao de dados
pessoais pelas grandes plataformas digitais, que monitoram nosso comportamento online e
usam essas informag6es conforme seus proprios interesses, invariavelmente sem transparéncia
e visando ao lucro”. Fraga (2023, s.p.) ressalta que sites educacionais direcionados a estudantes
brasileiros ndo sO vigiaram criancas e adolescentes como também coletaram seus dados
pessoais e 0s enviaram para empresas de publicidade sem o consentimento nem o conhecimento

deles ou dos responsaveis. De acordo com Amadeu (2021, s.p.) no seu blog Insurgéncia,

Os fluxos dos dados estdo ocorrendo em sentido Unico. Dados como ativos de
grande valor econdémico e insumos vitais para os sistemas algoritmicos de
aprendizado de maquina sdo gerados por dispositivos criados pelas
plataformas que os extraem e concentram em seu poder. 1sso gera maior
capacidade de analise e, por conseguinte, maior conhecimento codificado nas
méos das plataformas.

No entanto, essa concentracdo de poder levanta preocupacdes sobre a relacdo entre as
plataformas e os usuarios, as quais influenciam no comportamento e nas escolhas dos usuérios,
na privacidade e na seguranca dos dados. Em relacdo aos estudantes e/ou a qualquer pessoa, as

plataformas limitam a diversidade de conhecimentos.
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4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO TEMPO DA PANDEMIA DA COVID-19

O ano de 2020 foi de muitos desafios, tendo em vista o surgimento da pandemia causada
pela covid-19, com seus efeitos e consequéncias para a populagdo. Por ser um virus altamente
infeccioso, houve a necessidade de as pessoas de todo 0 mundo se isolarem e se cuidarem,
diante do medo e do pavor que as acometiam. Com o isolamento social, foi preciso repensar
novas formas de comunicacdo e de acdo. Nesse contexto, a internet e as ferramentas digitais,
de um lado, contribuiram para aproximar as pessoas; por outro lado, afastaram ainda mais. Na
comunidade escolar ndo foi diferente. Além do desespero da incerteza, ainda tivemos que agir
em meio ao caos nas diferentes frentes que envolvem o corpo escolar, tanto no aprender para o
fazer pedagdgico como também para lidar com sentimentos proprios, de familiares e, muitas
vezes, com sentimentos das familias dos alunos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o termo
“Ensino Fundamental I” foi criado no Brasil para designar a primeira etapa do Ensino
Fundamental, que compreende do 1° ao 5° ano (BRASIL, 1996), e introduzido com o objetivo
de reorganizar o sistema educacional brasileiro. A LDB determinou que o Ensino Fundamental
passaria a ter duracdo de nove anos. A partir dessa lei, 0 Ensino Fundamental foi dividido em
duas etapas: o Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano) e o Ensino Fundamental 11 (do 6° ao 9°
ano).

O objetivo dessa divisdo € proporcionar uma organizacdo pedagogica mais adequada
para a faixa etaria dos alunos e permitir uma melhor progressao de aprendizagem ao longo dos
anos escolares. Dito isso, a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | seguiram uma rotina a
qual podemos chamar de praticas, que se iniciam logo na chegada das criangas. Sao utilizadas
musicas, dindmicas e abracos, possibilitando as interacdes através de chamada, contacdo de

historias, roda de conversa etc.

Um dos aspectos fundamentais para a pratica pedagogica de sucesso € o
planejamento das agfes, em todas as atividades que se desempenha. O
planejamento &, assim, elementar. O professor necessita delinear um plano de
trabalho para fomentar suas acBes. Com objetivos estabelecidos € que o
docente poderd percorrer caminhos capazes de levar ao sucesso uma pratica
pedagdgica que realmente contemple as necessidades da escola e da sociedade
como um todo e atenda democraticamente as necessidades dos alunos em
relacdo a aquisi¢cdo do conhecimento (TOZZETO; STEFANELLO, 2021, p.
121).
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Dessa forma, compreendemos que praticas pedagogicas sdo a rotina do fazer
diariamente, ndo no sentido de ser algo repetitivo, uma mesma coisa, mas no sentido de
intencionalidades. A inovacdo da pratica pedagogica é a utilizacdo de meios diferentes para
alcancar a alegria de a crianca estar na escola como também adquirir aprendizagem. De acordo
com Franco (2016, p. 536),

Quando se fala em pratica pedagogica, refere-se a algo além da prética
didatica, envolvendo: as circunstancias da formacdo, os espagos-tempos
escolares, as opcdes da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes ndo so as
técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas
profissionais, além dos processos de formagdo e dos impactos sociais e
culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma
enorme complexidade a este momento da docéncia.

Nesse sentido, praticas pedagdgicas sdo as estratégias e metodologias utilizadas pelos
professores na conducdo do processo de ensino e aprendizagem. Essas técnicas podem variar
de acordo com o contetdo, o publico-alvo e a finalidade do ensino. Outro aspecto importante
das préticas pedagogicas € 0 uso de recursos tecnoldgicos e das novas midias como forma de
aproximar os alunos dos conteudos, tornar as aulas mais dindmicas e interessantes e promover
meios de aprendizagens com outros recursos e cultura. Além disso, a avaliacdo continua e
formativa também é fundamental para que o professor possa acompanhar o desenvolvimento
do aluno e ajustar suas estratégias pedagdgicas.

Franco (2016) defende que os professores precisam se manter atualizados e em
constante formacao para que possam acompanhar as mudancas na sociedade e na educacédo. A
autora acredita que a formacéo dos professores deveria ser permanente, contemplando tanto as
demandas do cotidiano escolar quanto a producdo académica e cientifica na area da educacao.

Ficou evidente a falta de formacao continuada no que se refere as tecnologias, como foi
mencionado neste trabalho. A revisdo de literatura que foi realizada para este trabalho aponta
que grande parte dos professores sentiu dificuldades com o ensino remoto emergencial. A
transicdo para as aulas online foi desafiadora, por isso precisamos adaptar nossas metodologias
de ensino e aprender a utilizar novas ferramentas digitais. H& ainda a sobrecarga de trabalho
com a necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas para o ambiente online, incluindo a
necessidade de criar novos materiais de ensino e de avaliac@es, aléem de lidar com problemas
técnicos e administrativos. 1sso levou a um desgaste emocional e fisico.

A pandemia de covid-19 trouxe muitos desafios para as praticas pedagogicas, tanto para

professores quanto para alunos, pois houve a falta de interacdo presencial, ja que nas aulas
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online muitos alunos tiveram dificuldade de se conectar com os professores e colegas, 0 que
levou a sentimentos de isolamento e soliddo. Além disso, a falta de contato visual e fisico
dificultou a compreensdo de conceitos e a realizacao de atividades préaticas. Outro ponto muito
importante foi a dificuldade de acesso a tecnologia, pois nem todos os alunos tinham acesso a
computadores e dispositivos mdveis confiaveis e com uma boa conexao a internet, o que
impediu a participacdo nas aulas online, prejudicando o aprendizado. Segundo Menezes e
Francisco (2020, p. 185), sdo visiveis as diferengas de acesso a Intenet durante a pandemia,
tanto para professores quanto para estudantes.

Desse modo, o ensino remoto ¢ uma forma emergencial de manter as
atividades de ensino, contudo os estudos apontam a preferéncia pelo ensino
presencial, que remete aos proprios aspectos de socializagdo que o ambiente
escolar e universitario apresenta. A mudanca repentina quanto a auséncia das
instituicBes educacionais na rotina de estudantes e de professores, afeta as
relacbes sociais que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.
Destaca-se 0 debate quanto as condi¢Oes de infraestrutura para acesso as
tecnologias, que é observada em escala mundial. Esse aspecto traz mudangas
guanto a rotina de professores e de estudantes que por questdes sociais ndo
acessam as TDIC ou acessam de forma muito precaria, aumentando as
desigualdades sociais durante a pandemia.

As TDIC possibilitaram uma forma de as pessoas ndo se isolarem em sua totalidade. Em
decorréncia desse cenario, a docéncia precisou continuar exercendo seus trabalhos. Com as
TDIC, foi possivel a realizacdo de formacdes, reunides, aulas, cursos formativos online, lives,
conferéncias, rodas de conversa, seminarios, entre outros. Em meio a esse cenario, as atividades
escolares se valeram do ensino remoto emergencial para continuar com seu propdésito de

aprendizagem. De acordo com os Ferreira, Ataide e Francisco (2020, p. 14),

A insercdo das tecnologias no cotidiano escolar é um dos desafios no qual os
professores terdo que enfrentar, pois ndo ha como fugir da situacdo que esta
posta a todos nds educadores, principalmente imaginando o cenario da
reinvencdo da pratica docente dapandemia da COVID-19. Embora
alguns professores desconhecam as diversas possibilidades que as tecnologias
possam oferecer na educacdo, esse processo requer uma mudanca de
paradigma das institui¢des e na formacéo de professores, desde o nivel da
formacgdo inicial até as diversas dimensGes da formagdo continuada.

Sendo assim, os professores, agentes de transformacao e responsaveis por proporcionar
uma aprendizagem voltada para a realidade dos alunos, necessitaram inserir-se na dindmica e
no espaco que o cendrio exigia. O problema é que muitos ndo tiveram formag&o para uso dos
recursos digitais no que tange ao ambito educativo. Essa discussao de acesso ao mundo digital

vem sendo construida muito antes da pandemia, uma vez que professores e criangas utilizam
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equipamentos digitais. Porém, para o uso pedagdgico, a fim de facilitar as aprendizagens das
criancgas, a grande maioria ndo sabia e talvez ainda ndo saiba utilizar os recursos digitais.

Na pandemia, as TDICs foram postas como a solucgao para o ensino remoto emergencial,
como se todas as criangas tivessem acesso a Internet e, com isso, todas iriam aprender. Todos
tiveram que se reinventar para aprender. Sobre isso, Barreto (2021, p. 8) nos traz a seguinte

reflexdo,

Embora “reinventar-se” retome uma suposta invengdo primeira, trata-se
apenas de fazer “algo” inusitado nas condigdes excepcionais, com vistas a
sobrevivéncia. Por outro lado, por coeréncia com as orientagdes tedrica e
metodoldgica assumidas, € preciso indagar as multiplas determinacfes deste
“algo”. Buscando o seu nticleo solido, € imperativa a consideragdo de que o
modelo hegeménico de incorporacdo das TIC a educacdo tem sido marcado
pela ideia de substituicdo dos diferentes elementos nos mais diversos
contextos.

Desse modo, as TDCls, durante a pandemia, foram o meio de interacdo, porém, como
ja dito, para alguns, foi inclusdo; para outros, exclusdo. Anjos e Francisco (2021), em seu
estudo, questionaram as implicacfes que o contexto de pandemia trouxe no uso das TDICs na

Educacéo Infantil.

Os documentos analisados problematizam a retomada das atividades da
Educacéo Infantil em momento pandémico, tendo em vista que ndo podem ser
asseguradas medidas sanitarias adequadas. Da mesma forma, a volta as
atividades mediadas por TDIC ndo esta sendo indicada, na medida em ndo
podem ser assegurados os principios da Educacdo Infantil, tendo em vista sua
especificidade em termos da importancia do movimento, da brincadeira, das
relacBes presenciais e da necessaria pouca exposicdo as telas. Além disso,
conta-se com a dificuldade de construcdo de ambientes que sejam adequados
as criangas em termos educativos (ANJOS; FRANCISCO 2021, p. 141).

O ensino remoto na educacdo infantil apresentou muitas implicagdes importantes. A
falta de interagcdo com outras criancas, as atividades praticas, dificuldade de os pais
acompanharem as criangas nas aulas online, 0 acesso desigual a recursos tecnoldgicos, entre
outros, contribuiu negativamente para o desenvolvimento social e emocional das criangas.
Outra implicacdo importante foi a dificuldade de manter a motivagéo das criancas no ambiente
virtual.

Levando em consideragdo o contexto das TDICs na pandemia, a maquina ndo substitui
0 homem. Para Costa (2021, p. 5),

Nenhuma méquina substitui um professor. Educar é um ato relacional. O
cerebro vai a escola, mas também v&o o corpo e as emogdes. Os melhores
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algoritmos do mundo ndo substituem o olhar atento do professor ao aluno que
esté perdido ou o0 que se intui a partir da postura. O algoritmo nao vé o brilho
nos olhos do aluno que entende o que se lhe explica. Por isso, apesar de
passarmos a dominar novas técnicas, desenganem-se 0s que pretendem um
ensino em que a digitalizacdo substitui a relacdo. O digital faz falta, mas como
um instrumento de trabalho e de aprendizagem.

E nesse sentido de pensar e de agir urgentemente que os professores utilizam a maquina

para fazer suas praticas pedagogicas, levando em consideracdo a conduta ética nesse

movimento de alcangar objetivos, como o maior nimero de estudantes, aprender a utilizar

recursos digitais de facil manuseio e que eles tivessem sentido na busca da aprendizagem, ou

seja, a consciéncia de qual conhecimento e habilidades o estudante vai adquirir com aquele

recurso.

Os dispositivos digitais por si s6 ndo vdo fazer nada pela educacdo,
independentemente da etapa da Educacio Bésica ou do Ensino Superior. E
preciso desconstruir a ideia de que a mera distribuicdo de equipamentos
tecnolégicos ou a instalacdo de servigos de internet nas instituicdes
educacionais vao transforma-las em espacos diferentes. Sem investimentos na
formacdo docente e valorizacdo das/os profissionais que atuam com as
criangas pequenas, 0s equipamentos tecnoldgicos continuardo sendo
utilizados em préticas educativas obsoletas, e que desconsideram os interesses
e as necessidades das criancas pequenas (ANJOS; FRANCISCO 2023, p. 81).

Concordamos com os autores supracitados de que nada adiantam os dispositivos digitais

se ndo houver um direcionamento com o foco no ensino e na aprendizagem e se ndo forem

utilizados de forma a despertar os interesses do estudante. E nesse sentido que se faz necessario

0 investimento na formacao de professores como também investimentos na estrutura fisica das

escolas, com equipamentos e internet de qualidade.
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5 O QUE DIZEM OS ESTUDOS SOBRE ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA
PANDEMIA

A revisdo de literatura é bastante relevante e significativa no modo de fazer ciéncia,
enquanto producdo do conhecimento cientifico produzido pelos pesquisadores em um
determinado campo de estudo. Partindo da concepcao de Minayo (2002), a pesquisa configura
essencialidade para as ciéncias na sua indagacao e construgéo da realidade. Em uma busca pelos
bancos de dados académicos, como o Portal da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
no segundo semestre de 2021, encontramos artigos que discutem as préaticas pedagdgicas no
contexto da pandemia. No banco de dados da BDTD, naquele momento ndo havia trabalhos
voltados para essa tematica especifica, uma vez que a pandemia teve inicio em 2020. Quando
se trata da realidade local, no Estado do Rio Grande do Norte, naquele momento ndao havia
pesquisas académicas com esse tema para que seja uma contribuicdo ao campo social.

Em suma, a revisdo de literatura sobre ensino remoto no contexto da pandemia foi
realizada por meio de um mapeamento dos estudos publicados no Portal de Periddicos da
Capes. De acordo com as possibilidades encontradas no mapeamento (feito em novembro,
2021), a busca teve como filtro a palavra-chave ensino remoto, apresentando 2.749 resultados
de artigos. Diante do volume de trabalhos e na tentativa de restringir o nimero de dados, usamos
a mesma palavra-chave, porém, entre aspas, no buscador, dai exibiu 557 resultados
para “ensino remoto”. Em sequida, utilizamos a palavra-chave pandemia, combinamos o
operador booleano AND com a mesma palavra-chave associada a ensino remoto, ficando assim
“ensino remoto AND pandemia”.

Com essa combinacdo foram encontrados 673 artigos. Utilizamos outra palavra
associada ao booleano AND para o termo “ensino remoto AND pandemia AND anos iniciais”,
0 que deu o total de 105 resultados. A fim de nos aproximar ainda mais da tematica em questéo,
refinamos por area de educacdo, com isso o resultado foi de 23 artigos. Restringimos o
refinamento ainda mais para ensino remoto AND Pandemia, na area da educacdo, e para 0
recorte de tempo (2019-2021), o que resultou em 11 artigos. Refinamos para o idioma portugués
e encontramos 10 artigos, em cujos titulos a maioria indica tratar de problemas da area da satde.

Dos 10 artigos encontrados, apenas dois trazem a expressao “ensino remoto” nos titulos
e quatro dos artigos trazem “ensino remoto” nas palavras-chave dos documentos, A tabela
abaixo consiste na sistematizacdo dos artigos categorizada e analisada, cuja selecéo se deu pela

tematica em questdo.
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Quadro 1 — Resultado da pesquisa no Portal de Periddicos da Capes

TITULO DO TRABALHO/ANO DE
PUBLICACAO

AUTOR(A)

PALAVRAS-CHAVE

Licdes aprendidas da experiéncia dos
docentes no ensino remoto no contexto
da pandemia da covid-19 (2021)

Jéssica Vivianne da
Cunha Silva de
Brito, Solange dos
Santos Rodrigues,
Anatalia  Saraiva
Martins Ramos

Licdes aprendidas, Ensino
remoto, Covid 19, Ensino
superior, Professores
universitarios.

*Direito ou privilégio? Desigualdades | Renata ~ Mourdo | Educacédo, Ensino Remoto,
digitais, pandemia e os desafios de uma | Macedo Pandemia, Desigualdades
escola publica (2021) Digitais.

Resolucdo de problemas: reflexdes de | Janaina Poffo | Resolucao de
uma pratica realizada com o uso de | Possamai, Vilmar | Problemas, Protagonismo,
tecnologias digitais da informacéo e | Ibanor Bertotti | Trabalho Colaborativo,
comunicagdo em aulas remotas no | Junior Aulas Remotas e

ensino superior (2021)

Sincronas, Mediacdo por
Tecnologia.

Ensino médio integrado: uma
necessidade possivel para a educacao
pOs-pandemia

Tiago Favero de
Oliveira

Educacdo, Ensino médio,
Integracdo, Pandemia.

Como nd e no6s: a documentacdo
pedagdgica na creche no contexto da
pandemia da covid-19 em 2020 (2021)

Natalia
Francisquetti Silva
Vieira, Marta
Regina Paulo da
Silva

Creche, Documentacao
Pedagdgica, Crianca,
Pandemia, Educacao

Remota Emergencial.

Pandemia da covid-19 como fenémeno | Jodo Otavio | Pandemia, Educacdo em
integral e central na educacdo em | Garcia, Lucas | Ciéncias, Fendémeno,
ciéncias (2021) Albuquerque  do | Atividade, Justica Social.

Nascimento,

Pamela  Andreza

Padilha, Karina

Smania De

Lorenzi, Marcelo

Gules Borges
*Educacgdo em tempos de covid-19: a Rochelly Brasil; Rede Bésica de
emergéncia do EaD nos processos Rodrigues Educacéo; Educacédo a
escolares da rede béasica de educacao Holanda,  Tadeu | Distancia; Ensino Remoto
(2021) Lucas de Lavor | Emergencial; Covid-19.

Filho, Italo

Teixeira  Chaves,

Italo Ricardo de

Castro Melo,

Amanda Alves

Ribeiro
Opinido de diretores quanto a influéncia | Cristine Diretores, COVID-19,
da covid-19 no aspecto socioemocional- | Brandenburg Comunidade escolar,
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afetivo da comunidade escolar (2021) Jocyana Aspecto  socioemocional-

Cavalcante da | afetivo.

Silva Maciel

Miriam  Viviane

Baron

Bartira Ercilia

Pinheiro da Costa

José Rogério

Santana
As telas da escola: cinema e professores | Wenceslao Formacdo de professores,
de geografia - perguntas e reflexdes em | Machado de | Cinema, Ensino de
torno de uma pesquisa (2021) Oliveira  Janior; | geografia, Democracia,

Flaviana Gasparotti | Pesquisa

Nunes; Gisele

Girardi
*Tecnologias digitais na Educacdo | Nedia Maria de | Representacao social,
Infantil:  representagcdes sociais de | Oliveira,  Siméo | Educacéo infantil,
professoras (2021) Pedro P. Marinho | Professor, Tecnologias

digitais de informacdo e
comunicacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
*Trabalhos utilizados para analise)

O Quadro 1 mostra os trabalhos selecionados no Portal Capes, contendo os titulos dos
trabalhos, ano de publicacéo, autores e palavras-chave. Desses, analisaremos trés trabalhos na
seguinte sequéncia: o primeiro trabalho, intitulado “Educa¢do em tempos de covid-19: a
emergéncia do EaD nos processos escolares da rede basica de educacgdo”, de autoria de Rochelly
Rodrigues Holanda et al. (2021); o segundo traz como titulo “Direito ou privilégio?
Desigualdades digitais, pandemia e os desafios de uma escola publica”, de Renata Mourédo
Macedo (2021); o terceiro e tltimo trabalho tem como titulo “Tecnologias digitais na Educagao
Infantil: representacdes sociais de professoras”, produzido por Nedia Maria Oliveira e Simao
Pedro Pinto Marinho (2021).

Com o primeiro, buscamos responder as seguintes questdes: a) Quais tecnologias foram
utilizadas? b) Quais os efeitos do ensino remoto na aprendizagem das criangas? Além dos

autores e tipo de pesquisa. Holanda et al. (2021, p. 13) ressalta que

[...] quanto as diferengas de acesso a tecnologia, diversas realidades de
contextos territoriais periféricos e de pobrezas demandam maior urgéncia,
demonstrando-se emblematicos na reestruturagdo das condicdes de inclusdo e
de integralidade do acesso aos estudantes em condigdes de vulnerabilidade
social. Outrossim, também ocorrem processos formativos insuficientes na
capacitacdo docente, em aspectos de habilidade didatica e instrumentalizagdo
dos processos operacionais e educativos em ambientes virtuais de
aprendizagem.
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Os autores supracitados objetivaram discutir o emblema do Ensino Remoto
Emergencial, compreendendo os desafios e as potencialidades de sua inclusdo nos processos
escolares da rede bésica do ensino brasileiro durante a pandemia de covid-19, a partir de
materialidades jornalisticas e documentais, nos periodos de marco a outubro de 2020. Eles
realizaram uma pesquisa qualitativa exploratoria, utilizando como método a analise documental
sob o prisma de analise categorial.

O estudo apresenta uma base de dados dividida em dois eixos: a) documentos oriundos
de instituicBes normativas; b) matérias jornalisticas de informagao publica disponiveis online.
O tratamento dos conteudos foi realizado pelo software Atlas Ti. Como embasamento da
pesquisa, 0s autores trazem como referéncia Nunes (2000), que discute sobre educacdo como
um direito de todos; Rezende (2016), que trata do letramento digital, e Teixeira (1995), sobre
educacdo nao ser privilégio, entre outros.

Nos resultados da pesquisa se destacam alguns pontos: a existéncia de diferentes
contribuicdes e operagdes funcionais da educacdo na modalidade do Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia e os impactos da implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial no pais, em diferentes contextos escolares, que revelam contradices,
vulnerabilidades de acesso e de educacéo tecnoldgica.

No segundo artigo, Macedo (2021) buscou discutir alguns dos impactos na educagéo
durante a pandemia de covid-19 no Brasil em 2020, focando na questao do acesso as atividades
online por estudantes do ensino basico. A autora dividiu o texto em duas partes: na primeira,
debateu a transferéncia do ensino presencial para o ensino remoto, tendo como eixo
desigualdades digitais, privilégios sociais e direito a educacdo; na segunda parte, analisou 0
caso da Escola de Aplicacéo da Faculdade de Educacgéo da Universidade de Sdo Paulo, em Sdo
Paulo (SP), com base nas experiéncias e nos desafios enfrentados na transferéncia para o ensino
remoto. Para essa pesquisa, Macedo (2021) realizou uma reviséo de literatura.

Para referenciar sua pesquisa, a autora trouxe Santos (2010), que discute sobre o fazer
docente; buscou trabalhos publicados recentemente, entre eles, Arruda (2020), que trata do
ensino remoto e pandemia; Barbosa (2020), pandemia e a precarizacao do ensino, e Dias (2020),
que aborda educacdo e covid.

Como resultados, o estudo apontou para a insuficiéncia de politicas publicas
educacionais no periodo que ndo garantiram a conectividade e o direito a educacéo no pais em
meio a crise. Destacou ainda a falta de formacdo docente no que tange as tecnologias digitais.

Sobre isso, Macedo (2021, p. 276) afirmou: “E preciso reconhecer que garantir a conectividade
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para viabilizar o ensino online é apenas um paliativo em periodo de crise, ja que 0 processo de
aprendizagem ndo ¢ s6 transmissdo de contetido”.

No terceiro artigo, Oliveira e Marinho (2021) buscaram identificar as representagdes
sociais de professoras sobre as tecnologias digitais de informacéo e comunicagédo (TDIC) nas
praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil. Os autores realizaram uma pesquisa de abordagem
mista, quali-quantitativa, produzida em duas fases: a primeira parte com entrevistas, propondo
a reflexdo e observacdo das analises sobre os temas propostos pela pesquisa; a segunda parte
da pesquisa foi com o software para uma analise estatistica dos questionarios aplicados com
professoras de escolas publicas de uma cidade de Minas Gerais, utilizando para analisar 0s
dados a teoria das representagdes sociais.

A pesquisa foi realizada com 46 professoras, de um total de 73 professoras da rede
municipal urbana de Educacéo Infantil. Participaram da fase de entrevista 10 professoras por
adesdo voluntaria. No desenvolvimento da pesquisa, para a coleta de dados, foram utilizados
um questionario autoaplicdvel, a técnica de evocacao livre e entrevistas semiestruturadas. Os
dados coletados com o questionario autoaplicavel foram tratados estatisticamente por meio de
um software apropriado, enquanto os dados obtidos com a técnica de evocacgdo livre foram
submetidos a anélise do software Evoc.

Como embasamento da pesquisa, 0S autores se ancoram em um rico acervo
bibliogréafico: Amante (2003), que trata da integracdo das novas tecnologias; Arruda (2004),
que discorre sobre novas tecnologias, ensino e trabalho docente; Moran (2000), com discussao
acerca de novas tecnologias e mediacdo pedagogica, e Levy (1999), com contribuicdes sobre a
cibercultura.

O resultado da pesquisa identificou que as professoras reconhecem a influéncia das
TDICs na transformacéo do cotidiano das criancas e que elas percebem as tecnologias como
capazes de despertar o interesse das criangas e de transformar sua forma de pensar, agir e
interpretar o mundo, o que acaba por refletir no contexto da Educacgéo Infantil. Destacando que
embora sejam usuarias cotidianas das TDIC na vida pessoal, as professoras reconhecem
dificuldades para incorpora-las em suas praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil,
principalmente por ndo se sentirem preparadas para isso.

Nesse artigo, fica evidente a importancia de se considerar a questdo da formacdo de
professores para utilizacdo das TDICs nas suas atuacdes pedagdgicas como possibilidades de

gerar novas praticas:
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O papel das TDIC no ambiente escolar é proporcionar subsidios para que o
processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma colaborativa, promovendo
a concepcdo de um novo modelo de ensino e de aprendizagem no qual o
educador possa ampliar sua capacidade de ensinar de forma eficaz, dindmica,
estabelecendo uma ponte entre o conhecimento e o educando, tornando-o
sujeito ativo nesse processo. Ensinar passa a ser entendido como criar
estratégias para a aprendizagem. Assim, exige-se ao educador compreender e
utilizar as TDIC visando o aprendizado do aluno e ndo simplesmente como
um meio de transmitir informacdes, trazendo 0 novo recurso para perpetuar a
velha escola (OLIVEIRA; MARINHO, 2021, p. 6).

A anélise da metodologia utilizada nos referidos trabalhos sobre ensino remoto se
inspira na pesquisa qualitativa e discorre sobre abordagens qualitativas e quali-quantitativas.
Segundo Minayo (2002, p. 16), ““a metodologia € o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade, inclui as concepgdes tedricas, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construcdo da realidade e o potencial criativo do investigador”.

Uma visdo geral dos conteldos abordados pelas pesquisas elencadas nos revela
importantes resultados que trazem a tona o conhecimento sobre a relacdo entre as TDICs, a
formacdo de professores e 0 ensino remoto no sentido de dependéncia entre eles. Podemos
pensar que, para o professor atuar na modalidade do ensino remoto, é necessario que ele saiba
utilizar as ferramentas tecnoldgicas, e para isso, € importante que ele tenha uma formacéo
inicial/continuada. Inclusive, na maioria dos casos, 0s professores ensinam as criangas e 0S
familiares a utilizarem algumas tecnologias digitais. Vale ressaltar que os desafios do ensino
remoto vao além das formacdes de professores para utilizacdo das tecnologias digitais.

Para esse estudo realizamos uma selecéo de trabalhos obedecendo a alguns critérios de
escolha, tais como: recorte temporal, a tematica ensino remoto, pandemia e anos iniciais do
ensino basico. Apos refinamento diversas vezes com o acréscimo de marcadores booleanos,
selecionados trés artigos para analisar seu conteddo. Constatamos que, em se tratando de ensino
remoto/pandemia/Anos Inicias do Ensino Fundamental, poucos resultados foram apresentados
para o estudo das agdes e atuagdes no contexto da pandemia, pois 0s estudos, na sua maioria,
tratam do tema ensino remoto de uma forma geral, a exemplo de Macedo (2021), que traz na
sua pesquisa 0 ensino remoto na educagao basica.

De forma refinada, percebemos que dois artigos utilizaram a pesquisa qualitativa, e o
outro estudo foi construido a partir da pesquisa quali-quantitativa. A revisdo de literatura
contribuiu bastante com nossa pesquisa. Ela nos permitiu um conhecimento sobre nosso tema
de estudo, nos ajudou com a selecdo da metodologia e a identificar fontes de dados e referéncias

relevantes.
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E importante destacar ainda que nesses artigos encontramos apontamentos que deixaram
viva a necessidade da formag&o docente para uso das TDICs no tocante a modalidade do ensino
remoto, evidenciando a aprendizagem das criangas. Portanto, a pesquisa realizada para revisao
de literatura nos possibilitou o contato com as producdes académicas e cientificas,
proporcionando observar o rigor e a relevancia das pesquisas, tanto para a comunidade

cientifica como para a sociedade.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa traz como metodologia a pesquisa narrativa, pois consiste no resgate das
memorias a partir dos relatos de acontecimentos, de praticas pedagdgicas realizadas durante a
pandemia do coronavirus. Para fundamentacdo dos relatos de experiéncias a partir do discurso
da narrativa, concordamos que: “uma narrativa ¢ composta por uma sequéncia singular de
eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens ou autores
[...] ela pode ser ‘real’ ou ‘imaginéaria’ sem perder seu poder como histéria” (BRUNER, 2002,
p. 46-47). Portanto, entendemos a narrativa como espaco de experiéncias subjetivas que estdo
no cerne das emogdes, das historias e, sobretudo, do afeto.

Este trabalho se caracteriza como pesquisa exploratéria. De acordo com Gil (2008), o
objetivo de uma pesquisa exploratoria € familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido
ou explorado. Nesse tipo de pesquisa, haverd sempre alguma obra ou entrevista com pessoas
que tiveram experiéncias praticas com problemas semelhantes ou analise de exemplos analogos
que podem estimular a compreensao.

Consiste ainda em uma investigacdo de abordagem qualitativa. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender
os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. Seguindo essa linha
de raciocinio, Vieira e Zouain (2005) afirmam que a pesquisa qualitativa atribui importancia
fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados
transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descri¢cdo detalhada dos
fendmenos e dos elementos que o envolvem, por lidarmos com sujeitos carregados de saberes
e participantes da pesquisa.

Quanto aos dados, eles foram discutidos e interpretados a partir das discussdes nas obras
Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996); Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1997) e
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2013), articulando-se ao campo das narrativas (auto)
biograficas sobre reflexividade com (JOSSO, 2007 e 2010), (PASSEGGI, 2008), (SOUZA,
2006), (LARROSA, 2002), entre outros.

A obra Pedagogia da autonomia Freire (1996) retrata os saberes necessarios a préatica
educativa, tomando por base sua propria experiéncia. Ao utilizar as narrativas de cada
professora, enfatizamos a importancia das narrativas, das observacdes e das reflexdes acerca
das histdrias narradas por elas. Josso (2010) afirma que tal metodologia explora a subjetividade

e a memoéria como elementos constitutivos para o (re)conhecimento da realidade das
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experiéncias de vida dos sujeitos em construcdo. De acordo com Passeggi (2008), o professor,
ao narrar suas experiéncias profissionais, transforma as representacdes de si e de sua pratica
pedagogica.

Para Souza (2006), a Historia Oral presente nas narrativas permite a interacdo
pesquisador-pesquisado, possibilitando, ainda, sua transcricdo e, por fim, a construcdo de
documentos que foram trabalhados. Ainda segundo o referido autor, os dados para a construgao
da historia de vida como um relato oral ou escrito podem ser obtidos por meio de entrevistas.
O objetivo é compreender uma vida, ou parte dela, como possivel para reconstituir processos
historicos, sociais e culturais vividos pelos sujeitos em diferentes contextos.

Larrosa (2002) nos traz a contribuicdo sobre esses saberes. Inicialmente, ele chama a
aten¢do para o fato de que “pensar ndo é somente raciocinar ou calcular ou argumentar, como
nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos
acontece” (LARROSA, 2002, p. 21).

O autor acredita que a experiéncia tem a capacidade de formagao ou de transformacao.
Por isso, defende a ideia de que experiéncia é aquilo que nos passa, ou nos toca, ou que nos
acontece e, ao nos passar, nos forma e nos transforma. Para Larrosa (2002), a experiéncia tem
a ver com paixdo, com o que nos passa. E diferente de conhecimento. Na era da informacéo

temos muito conhecimento e pouca experiéncia porgue nao paramos para pensar.

6.1 LAcus de pesquisa

Adentramos em nossos estudos explicitando o local destinado para pesquisa e 0s
critérios de escolha. Estes se deram apds algumas conversas e sugestdes em grupo de estudos e
orientacdes, assim ficando definido. Nossa pesquisa foi realizada a fim de compreender as
praticas educativas no contexto do ensino remoto online de um Nucleo de Educacdo Rural de

Mossoré-RN (NMERNC), no momento da pandemia.

6.2 Participantes na pesquisa

Com relagdo as participantes na pesquisa, convidamos todas as professoras das escolas
compostas pelo NMERNC, que através de suas narrativas de experiéncias, suscitaram reflexdes
sobre suas vivéncias pedagdgicas no contexto da pandemia, oportunizando interacdo com as
professoras para que elas tenham oportunidade de dizer sobre seus sentimentos e significagdes

relacionados ao trabalho docente no contexto da pandemia. E importante reafirmar também que
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a pesquisadora é professora, trabalhou no contexto do ensino remoto no periodo da pandemia e
que no inicio desta pesquisa de mestrado trabalha no NMERNC. A partir das minhas
observac0es e vivéncias, senti a necessidade de pesquisar sobre esse tema no local do trabalho,
pensando em contribuir com a comunidade escolar daquele lugar.

Atualmente, o NMERNC é composto por oito professoras, sendo seis na Escola
Professora Neci Campos, atuando com Educacdo Infantil Multisseriada com criancas até o 5°
ano do Ensino Fundamental I, e duas professoras na Escola Francisco Franca, atuando com
Educagdo Infantil Multisseriada e Educagdo Fundamental do 1° ao 5° ano também

Multisseriada. Utilizamos os seguintes critérios de inclusdo:

e Para participar da pesquisa foi necessario que a professora tivesse trabalhado no
periodo da pandemia da covid-19 no contexto do ensino remoto.

e Esteja atuando em uma das escolas compostas pelo NMERNC.

6.3 Etica na pesquisa

Observamos que, sobre as questdes éticas da nossa pesquisa, esta s foi realizada apos
a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), pois é a mais proxima da UFERSA. Foi solicitada as participantes a anuéncia
formal, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apos a
defesa na qualificacdo, foram realizados os ajustes sugeridos pela banca avaliadora, e o projeto
foi submetido ao Comité de Etica da UERN. Foram elaborados os termos apresentados as
participantes da pesquisa para que elas lessem e assinassem, confirmando ou ndo sua
participacdo na pesquisa. Antes da gravacéo, foi solicitada as participantes a anuéncia formal,
através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), seguindo as
recomendacdes do documento, de acordo com a resolugdo n° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude e suas complementares.

Deixamos explicito para nossas participantes na pesquisa que sua participacéo seria de
forma voluntaria. Com isso, elas tiveram livre escolha para deixar de fazer parte da pesquisa a

qualquer momento.

6.4 Riscos na pesquisa
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Quanto aos riscos envolvidos na realizagdo da pesquisa, eles existem a medida que as
participantes envolvidas fazem a exposicao de suas historias de vida e pudessem se constranger
em algum momento. Sendo minimizados esses riscos por: a) reiterar sempre as participantes
que sua participacéo seria voluntaria e que elas poderiam desistir dessa participacdo a qualquer
momento; b) ndo haveria divulgacdo de dados que pudessem identificar as participantes,
havendo sigilo e respeito a participante da pesquisa; c) treinamento e capacitagdo da
pesquisadora para a conducdo das atividades de entrevista/roda de conversa. Houve a
participacdo de psicologa na equipe de pesquisa, na roda de conversa, capacitada para lidar com
demandas emocionais que poderiam ser suscitadas pela roda de conversa.

Também destacamos a questdo dos cuidados com a covid-19. Com isso, foram
realizadas todas as atividades com a disponibilizacdo de alcool em gel e mascaras, além do uso
de espaco aberto (ao ar livre), com distanciamento fisico.

6.5 Beneficios da pesquisa

Quanto aos possiveis beneficios para a populacdo estudada e a sociedade, podemos
pensar nos estudos relacionados aos desafios e possibilidades para o uso das tecnologias ndo s6
no contexto de emergéncia, bem como a ampliagdo de possibilidades pedagdgicas para as
escolas da zona rural, estudantes e professores. Além disso, a publicacdo de artigos e capitulos

de livro.

6.6 Producdo dos dados

Os dados foram colhidos por meio de uma conversa bem espontanea, a sombra de uma
arvore, no espaco da unidade educacional. Acreditamos que o préprio ambiente de trabalho
embalado por um gostoso lanche e uma conversa bem mediada, criteriosamente planejada,
deixou o ambiente favoravel para fluir a conversa e, desse modo, responder a pergunta de
partida. Essa conversa foi gravada com o auxilio de um aparelho celular, transcrita e
interpretada.

Nos momentos de estudos com o grupo, foi acordado que uma colega mestranda, Sandra
Catalina Moreno, participante do PPGCTI, iria comigo no dia da realizagdo da roda de conversa
para me dar um apoio nas gravagdes, uma vez que eu estaria mediando a conversa.

Nomeamos esse encontro de “Café com Flores” e 0 realizamos, de uma forma

descontraida, para que as participantes se sentissem confortaveis e sentissem alegria em
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participar da pesquisa. Esse encontro foi realizado em um dia de sdbado, dia de extrarregéncia,
para ndo atrapalhar a rotina das criangas. Seguimos o seguinte roteiro:

1. Preparamos e organizamos 0 ambiente para um café.

2. Realizamos uma dindmica com as participantes (Anexo A).

3. Iniciei minha fala explicando as regras relacionadas ao tempo para cada questao e que

elas poderiam desistir a qualquer momento de participar da roda de conversa.

As questdes pensadas inicialmente foram: breve relato da historia de vida e do processo
de formagdo, momentos marcantes nessa trajetoria, possibilidades e desafios das préaticas
educativas no contexto da pandemia. Essas questdes compuseram o roteiro da entrevista que
guiou a roda de conversa que se encontra no “Apéndice 6” deste trabalho.

Vale salientar que, apds a anélise dos dados, eles foram disponibilizados para que as
participantes pudessem verifica-los e, se fosse da vontade da participante, os dados nao seriam
divulgados, mesmo estando com o termo assinado.

Compreendemos que era preciso que a participante concordasse, a partir da confianca,
sabendo, portanto, que algumas notas tinham que ser tomadas e até aceitando um ritmo com
pausas destinadas a isso. Deixamos compreendidos todos 0s nossos objetivos, além de pedir,
previamente, a autorizacdo para que as falas fossem gravadas para, posteriormente, serem
transcritas e apresentadas a cada uma das participantes para leitura e modificacdo, caso
considerassem necessario.

Na roda de conversa pretendiamos responder a questdes relacionadas ao problema e aos
objetivos da pesquisa, de modo a aprofundar as reflexdes. Essa proposta como instrumento de
producdo de dados na pesquisa narrativa surgiu como um caminho para a compreensdo do
sentido que os docentes atribuiram ao seu fazer pedag6gico com as tecnologias no contexto da
pandemia da covid 19.

Naquele contexto, estdvamos ainda vivenciando incertezas em relagdo a pandemia,
podendo mudar a forma de coleta de dados. Assim sendo, as rodas de conversas poderiam ter
sido realizadas de forma remota, através de aplicativos virtuais por conta das limitacGes
impostas por aquela situacéo de isolamento social, em decorréncia da pandemia da covid-19, o
que impediria a socializacdo nos moldes convencionais e exigiria novas estratégias
metodoldgicas de pesquisa, objetivo proposto no projeto inicial, o que leva a ter consciéncia de
que a pesquisa seria construida e desconstruida no decorrer do desenvolvimento do trabalho.

A Ultima etapa foi constituida da interpretacdo, compreensao e discussao em forma da
Anélise Tematica (AT). A luz das autoras Braun e Clarke, (2006, p. 28), a anélise tematica se

apresenta da seguinte forma “[...] € uma abordagem flexivel que pode ser usada por uma
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variedade de epistemologias e questdes de pesquisa”. E um método de analises de dados que
serve para investigar, interpretar e relatar a partir de dados qualitativos. Tem como finalidade
organizar, descrever o banco de dados com riqueza de detalhes e ndo ha limitacGes. De acordo
com as autoras, ha mais de 30 abordagens de Analises Tematicas em termos de procedimentos.

Souza (2019, p. 53) traz o seguinte sobre isso:

A AT pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e baseada
nos dados — ou seja, que ndo pretende partir de uma grade pronta de categorias
ou temas para analisar os dados, bem como dedutiva ou teérica — a qual parte
de um conjunto preestabelecido de categorias ou temas bem definidos. Seja
gual for a abordagem, a AT contribui pela sua praticidade e ampla
aplicabilidade, pois pode ser utilizada em quase qualquer tipo de analise
qualitativa. Mais que isso, tanto o pesquisador novato em analise de dados
qualitativos, como o0 mais experiente, pode se beneficiar da AT. O novato tem
a oportunidade, ao dominar a AT, de desenvolver habilidades fundamentais
gue servirdo de suporte a outros métodos qualitativos, como a grounded theory
(teoria fundamentada), a analise de discurso e a analise de narrativas. E por
esta razdo que se considera a AT como independente de teorias ou
epistemologias.

Nesse sentido, utilizamos a anélise temética de abordagem indutiva para interpretar as
narrativas das professoras, a partir das reflexdes sobre suas atuaces no contexto da pandemia,
por meio das anotag¢Ges das narrativas nas rodas de conversa, das observacoes e das gravacoes
transcritas, que proporcionaram as participantes a autorreflexdo. Esse tipo de abordagem, por
ser recursiva e flexivel, permite que o pesquisador passeie pelas categorias dos codigos
construidos exatamente como na transcri¢do, ja que contribui para revisitar as fases das
categorias para frente e para tras, pois a analise ndo € linear, € um processo que necessita de
tempo e nédo pode ser feito apressadamente.

Braun e Clarke (2006, p. 31) apresentam seis fases para a analise tematica. As autoras

afirmam que ndo sdo uma regra, e sim, uma espécie de sugestao de guia. Sao elas:

e 1) Familiarizacdo com dados: Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o
banco; anotar ideias iniciais durante o processo.

e 2) Gerando codigos iniciais: Codificar aspectos interessantes dos dados de
modo sistematico em todo o banco; reunir extratos relevantes a cada cédigo.

e 3) Buscando temas: Reunir os cddigos em temas potenciais; unir todos os
dados pertinentes a cada tema em potencial.

e 4) Revisando os temas: Checar se os temas funcionam em relacdo aos extratos
e ao banco de dados como um todo; gerar mapa temético da andlise.

e 5) Definindo e nomeando os temas: Refinar os detalhes de cada tema e a
histdria que a analise conta; gerar definicdes e nomes claros a cada tema.

e 6) Produzindo o relatdrio: Fornecer exemplos vividos; ultima analise dos
extratos escolhidos na relagdo com pergunta de pesquisa e literatura; relato
cientifico da analise.
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As fases da andlise temética sdo fundamentais para este estudo, pois permitiram a
organizacdo dos dados produzidos, a revisitagdo nos dados quantas vezes foi necesséria.
Permitiu a exploracdo de diferentes perspectivas e interpretacbes. A andlise cuidadosa
contribuiu para a interpretacdo dos dados, possibilitou o conhecimento na area de estudo e a

credibilidade da pesquisa.
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7 RESULTADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: na primeira, foi realizada uma leitura
detalhada do Projeto Politico Pedagdgico do Nucleo Municipal de Educagdo Rural Neci
Campos, no intuito de conhecer o historico da unidade educacional, o diagndstico e o plano de
acdo educacional. Em contato telefénico com o nucleo gestor, foi apresentado o interesse € a
importancia do estudo, sendo prontamente disponibilizado o documento referente a escola.

A segunda fase da pesquisa foi 0 momento de apresentacdo da pesquisadora a escola,
momento em que houve uma conversa com a nucleo diretivo da escola e com as professoras
sobre a importancia do estudo, como também a entrega do convite poético produzido pela
pesquisadora (APENDICE 2). Ratifico que a ida & escola ocorreu apds aprovacio da pesquisa
pelo CEP.

A terceira fase da pesquisa foi o encontro com as participantes para a roda de conversa.
Nessa conversa, pretendiamos responder a questdes relacionadas ao problema e aos objetivos
da pesquisa, de modo a aprofundar as reflexdes. Essa proposta, como instrumento de producao
de dados na pesquisa narrativa, surgiu como um caminho para a compreensao do sentido que
os docentes atribuiram ao seu fazer pedagdgico com as tecnologias no contexto da pandemia
da covid-19.

A conversa é um espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de
confraternizacao, de desabafo, muda caminhos, forja opinides, razdo por que
a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o prazer da troca e de
produzir dados ricos em contetido e significado para a pesquisa na area de
educacdo (MOURA; LIMA, 2014, p. 98).

Para os autores supracitados, a roda de conversa possibilita um novo olhar, novo sentir
e experienciar com 0s participantes suas narrativas, percepgdes, gestos e emocdes. Nesse

sentido Moura e Lima (2014, p. 99) afirmam:

A roda de conversa €, no &mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagio na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussao. E,
na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as préaticas educativas dos sujeitos, emum
processo mediado pela interacdo com os pares, através de didlogos internos e
no siléncio observador e reflexivo.
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Nesse pensar, compreendemos que a roda de conversa é uma forma de pesquisar em
didlogo com as participantes da pesquisa. As questdes norteadoras foram: breve relato da
histéria de vida e do processo de formacdo? Momentos marcantes nessa trajetoria?
Possibilidades e desafios das praticas educativas no contexto da pandemia?

Preliminarmente, trazemos uma breve descricdo do municipio de Mossord, cidade da

pesquisa.

Figura 1- Vista aérea da cidade de Mossoré - RN

[ — e
Fonte: Prefeitura de Mossor6, RN (2022)

Sobre a area territorial do municipio, esta é de 2.099,334kmz, acolhendo uma populacao
estimada de 303.792 pessoas, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2021). E a segunda cidade mais populosa do Estado, com localizagdo no Oeste do Rio
Grande do Norte, distante 282 quildémetros da capital, Natal. Segundo Cascudo (2015) apud
IBGE (2021), a cidade tem seu nome em homenagem aos indios Monxords. As principais
economias sdo destacadas pelo sal marinho e pela fruticultura irrigada, como banana, meldo e
melancia, também comercializada para o exterior, com expansao de energia solar para uso
domeéstico e industrial.

As festividades juninas se destacam na cidade, atraindo uma quantidade significativa de
turistas, configurando-se um dos maiores arraias do Brasil, realizado no més de junho,
concorrendo com outras festas na regiao (Caruaru/PE ¢ Campina Grande/PB). O “Auto da

Liberdade”, celebrado no més de setembro, configura-se 0 maior espetaculo em palco livre,
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celebrando a histdria da luta dos mossoroenses contra 0 bando do cangaceiro Lampido, a
libertacdo dos escravos anos antes da Lei Aurea, o0 motim das mulheres e o primeiro voto
feminino. Ambas as festividades foram canceladas em 2020 por causa das orientacOes de
distanciamento social da Organizacdo Mundial da Saide (OMS) como forma de combate a
disseminacdo da covid-19.

No periodo da pesquisa, a Secretaria Municipal de Educacéo de Mossord contava com
85 unidades educacionais distribuidas entre os espa¢os urbanos e rurais. No campo, sdo 17
escolas com o Ensino Fundamental, distribuidas em sete nucleos e duas Unidades de Educacgéo
Infantil (UEI); enquanto na cidade, sdo 31 escolas municipais e 35 Unidades de Educacgédo
Infantil. De acordo com o que consta do oficio expedido pela Secretaria de Educacéo, o quadro
de docentes da zona urbana compreende 504 pedagogos efetivos no exercicio da docéncia,
sendo 286 em UEIs e 218 em escolas de Ensino Fundamental. Na zona rural, o quantitativo
total dos pedagogos em exercicio é de 79, sendo sete em UEIs e 72 em escola de Ensino
Fundamental. Dentre esse universo, destacamos nosso lugar de pesquisa, 0 NMERNC, que é
composto por duas escolas. Como critérios de escolha para a inclusdo dessas instituicdes,
selecionamos dois: estar situada na zona rural e ter salas de aulas multisseriadas. Adiante,
faremos uma apresentacdo do nucleo e das escolas que o compdem.

O Nucleo Municipal de Educacdo Rural Professora Neci Campos (NMERNC), com
sede situada no Projeto de Assentamento Jurema, S/N°, RN 013- KM 18, zona rural de
Mossoro- RN, CEP: 59633-730, pertence a rede de ensino mantida pela Prefeitura Municipal
de Mossord, esta inscrito no CNPJ 5331195/0001-76. Foi criado em 2003, com a implantacao
da nucleacdo de escolas rurais, pela Lei n° 1.825 de 2003. Inicialmente, o nlcleo era composto
por trés escolas: Escola Municipal Professora Neci Campos, localizada no enderego acima
citado, cujo codigo do INEP é 24073075; Escola Municipal Francisco Franca, situada no Sitio
Corrego de Mossoro, Zona Rural, CEP: 59649899, cddigo do INEP 24002569, e a Escola
Municipal Sdo Roméo, localizada na comunidade Pau Branco. No ano de 2017, a Escola
Municipal Sdo Romao foi desmembrada do Nucleo de Educacdo Rural Neci Campos, que
passou a ser composto por duas escolas.

Na década de 1990, o Movimento dos Sem-Terra foi ampliado em todo o territorio
brasileiro. A reforma agréaria garantiu a desapropriacdo de grandes latifindios, criando muitos
assentamentos. Nessa perspectiva, em 1997, surge o Assentamento Jurema, localizado a 18km
da cidade de Mossor0, composto por agricultores e apicultores vindos de diversas comunidades.

No ano de 2002, com 0 aumento do nimero de alunos, é fundada a Escola Municipal Professora
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Neci Campos, composta por duas salas de aula, uma secretaria, uma cozinha, uma despensa e
dois banheiros.

Em 2003, com a implantagdo da nucleacéo de escolas rurais, pela Lei n° 1.825 de 2003,
surge o Nucleo Municipal de Educacdo Rural Neci Campos, composto por seis escolas, no
perimetro rural, localizado na zona norte do municipio de Mossord. Devido a essa nucleacéo, a
reducdo no numero de alunos e o0 uso de transporte escolar, ocorreu o fechamento de algumas
escolas, como a Escola Municipal Chaguinha Brasil, situada na comunidade da Granja; Escola
Municipal Boa Fé, localizada na comunidade do Boa Fé (desabilitada no inicio de 2011); e a
Escola Municipal Julinha Paula, que funcionava em prédio alugado no Sitio Santa Julia,
conhecido como Puxa-Boi.

Em virtude do fechamento das escolas citadas anteriormente, a Escola Municipal
Professora Neci Campos recebeu os estudantes que compunham as escolas nucleadas. Com o
aumento na guantidade de estudantes devido a desativacao das escolas mencionadas, desde o
ano de 2011 e com a formacgdo do acampamento Cirilo de Oliveira, surgiu a necessidade da
construcdo de mais uma sala de aula para atender as criancas.

A escola trabalhava com salas multisseriadas. Devido ao nimero de alunos, ela passou
a trabalhar com salas divididas por ano de ensino, tornando o ensino mais produtivo para 0s
alunos e professores. Os alunos das escolas desativadas em 2011 e 2012 se deslocaram para a
Escola Municipal Professora Neci Campos, sede do nucleo, sendo transportados por dnibus

escolar préprio do municipio.

7.1 Nucleo Municipal Professora Neci Campos
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Figura 2 - Escola Municipal Professora Neci Campos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022)

De acordo com o portal SIGEDUC-Mossord, a Escola Municipal Professora Neci
Campos tinha um total de 87 estudantes matriculados no ano de 2022, distribuidos em seis
turmas, atendendo a Educacdo Infantil multisseriada (Infantil I e 1) até o 5° ano do Ensino
Fundamental, disponibiliza 10 profissionais, sendo uma zeladora, uma cozinheira, um
secretario escolar, seis professoras e uma diretora. Atende as criancas da propria comunidade
(Jurema) e das comunidades circunvizinhas, como Boa Fé, Puxa-Boi, Sitio Ema, Sitio Granja
e Acampamento Cirilo. A escola funciona nos turnos matutino: 7h as 11h20min, e vespertino:
13h as 17h20min.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, observamos que ele
foi atualizado no ano de 2019 junto com a comunidade escolar. Dessa forma, algumas
informacdes estdo desatualizadas. Segundo o nucleo gestor da escola, 0 documento ndo teve
atualizacOes devido a vérios fatores, entre eles, o afastamento para tratamento de saude da
profissional responsavel. Questionada sobre a atualizagdo nos anos seguintes, a supervisora
respondeu que, devido a pandemia, a equipe tinha muitas demandas que impossibilitaram a
atualizacdo do PPP. Na busca das informacdes atualizadas, analisamos as atas pedagdgicas do
Conselho Escolar da escola, nos anos de 2020 e 2021, fazendo um apanhado dos trés ultimos

anos.
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De acordo com o que consta do PPP de 2019, a escola atendia a um publico com uma
alta vulnerabilidade social, com condi¢des econémicas ndo muito favoraveis, pois a maioria
sobrevivia com apenas um salario minimo e outros quase sem valor nenhum. As criangas, na
sua maioria, dependiam do transporte escolar para chegar até a Unidade de Ensino. E preciso
destacar que ha muitos anos as criancas vinham sofrendo com relagéo ao transporte escolar que
os atendiam, visto que ele era precario, apresentava méas condi¢des de uso, deixava o publico
atendido com um déficit de aulas e, consequentemente, uma grande infrequéncia, prejudicando
o trabalho pedagdgico da escola.

Ainda de acordo com os dados do PPP do NMERNC, quanto a caracteristica fisica, a
escola possui trés salas de aulas, uma cozinha, uma secretaria pequena, um corredor e dois
banheiros. Quantos aos equipamentos, estavam na sua maioria, com anos de uso e alguns com
defeito, dentre eles: um computador de mesa, uma impressora que ndo fazia copias, pois se
encontrava com defeito, um Datashow, um televisor de modelo antigo, 10 computadores com
defeitos dividindo o espago com as criancas na sala de aula, devido a ndo ter espaco para os
equipamentos, trés armarios que ocupavam o corredor da escola, uma geladeira e um freezer,
um fogdo industrial, um geldgua, um bebedouro, ventiladores de parede (alguns com defeitos),
mesas e cadeiras para alunos incompativeis com a idade das criancas, pois os alunos da
Educagdo Infantil utilizavam cadeiras de alunos do Ensino Fundamental, e a quantidade de
carteiras era insuficiente para a quantidade de alunos.

Para encontrar informacdes atualizadas, verificamos as atas da escola e percebemos
algumas mudancas. De acordo com a caracteristica fisica, a escola continua com o0 mesmo
espaco construido, ndo houve mudangas. Em relacdo ao dnibus escolar, em novembro do ano
de 2021 a escola recebeu um énibus novo para locomover as criangas da escola Neci Campos.
Consta da ata que, na reunido de pais, as familias ficaram muito contentes, pois um dos pontos
que enfraquecia a escola era o transporte. Quanto aos equipamentos, pudemos verificar que 0s
computadores foram consertados, mas que continuam na sala de aula com as criangas por nao
ter espaco adequado. A escola comprou uma impressora nova, os ventiladores foram
consertados. A escola recebeu carteiras novas em quantidade suficiente para as criangas, mas a
Educacgdo Infantil ndo recebeu carteiras de acordo com a faixa etéria, portanto, utiliza as
mesmas das criangas maiores. Quanto ao restante dos equipamentos, continuam 0s mesmos.

Em relacdo as atividades desenvolvidas pelas escolas, e de acordo com a avaliacdo do
Mapa Educacional 2021, a escola trabalha acdes para alcancarem suas metas projetadas, como
projetos interdisciplinares, atividades com temas transversais, atividades promovidas em

ambientes educativos, eventos culturais/cientificos, producdo de material pedagdgico, dentre
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outros, o que revela o comprometimento da equipe na realizacdo das tarefas a que se propdem
comprovado pelo resultado do IDEB 2021.

Figura 3 - Distancia do Centro de Mossord a E.M. Professora Neci Campos
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Fonte: Google Maps (2023)

A Figura 3 apresenta a distancia do Centro de Mossoré ate a escola Professora Neci
Campos. De acordo com o Google Maps, sdo 26km de distancia e, em média, 22 minutos de
carro. Para os funcionarios que ndo utilizam o transporte escolar por incompatibilidade de
horario ou outro motivo justificado, eles recebem um auxilio deslocamento que varia de valores
a partir da localizacao de sua residéncia. E importante destacar que esse auxilio s6 ¢ valido para

os funcionarios que residem em Mossoro-RN.

7.1.2 Escola Municipal Francisco Franca
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Figura 4- E. M. Francisco Franga

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021)

A Escola Municipal Francisco Franca, situada no Sitio Cérrego de Mossoro, zona rural,
CEP 59649899, INEP 24002569, no periodo da pesquisa encontrava-se com 17 criancas
matriculadas no ano de 2022, sendo nove criangas na Educacao Infantil multisseriada (Maternal
I e I1, Infantil 1 e 1) e oito alunos distribuidos em uma turma multisseriada (1° ao 5° ano) do
Ensino Fundamental. A escola é composta por duas professoras e uma auxiliar de servicos
gerais. A composicao da gestdo ¢ a mesma da Escola Professora Neci Campos. Seu publico se
encontra na comunidade em que a escola esta inserida e o horario de funcionamento é no turno
vespertino, de 13h as 17h20min.

De acordo com o PPP de 2019, a escola atendia a um publico que na sua maioria tem
poucas condigdes econdmicas. Quanto a caracteristica fisica, a escola possui duas salas de aulas,
uma cozinha, uma secretaria, uma biblioteca, dois banheiros, todos os espacos grandes. Um
destaque para a sala da Educacdo Infantil, pois a sala é composta por carteiras e banheiros
adaptados para a faixa etaria das criancas. Dentro da sala de aula ha trés banheiros infantis.
Quanto aos equipamentos, a escola possui: um computador, uma TV e ventiladores (alguns com
defeitos). As carteiras sdo novas e em quantidade suficiente. A instituicdo atende as criancas da
comunidade, mas, por ser expansiva, as criancas necessitam de transporte escolar. No ano de
2021, a escola ndo voltou com aulas presenciais, por isso ainda ndo consta em ata informacées

atualizadas sobre o dnibus escolar. As atividades desenvolvidas na escola seguem as a¢des do
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Mapa Educacional do NMERNC. A instituicdo ndo participa do IDEB devido a turma ser

multisseriada e os alunos do 5° ano ndo compreenderem a quantidade minima para participar.

Figura 5- Distancia do Centro de Mossoro-RN a E. M. Francisco Franga
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Fonte: Google Maps (2023)

A Figura 5 apresenta a distancia do Centro de Mossoro até a escola Professora Francisco
Franca. De acordo com o Google Maps, sdo 50km de distancia e, em média, 40 minutos de
carro. Para os funcionarios que ndo utilizam o transporte escolar por incompatibilidade de
horéario ou outro motivo justificado, eles recebem um auxilio deslocamento que varia de valores
a partir da localizagao de sua residéncia. E importante destacar que esse auxilio s6 ¢ valido para
os funcionarios que residem em Mossor6-RN.

7.1.3 Caminhos trilhados

Apos a qualificacdo da pesquisa, realizada no dia 5 de agosto de 2022, submetemos o
texto ao CEP, sendo avaliado e aprovado com o Parecer de n° 2.716.826.

Os primeiros 15 dias do més de outubro sdo muito corridos em algumas escolas, pois
elas estdo envolvidas com a comemoragdo do Dia das Criangas. Diante disso, entramos em
contato via telefone com a diretora da escola, a sra. com iniciais M. L. L, no dia 17 de outubro
de 2022, e combinamos que no dia 20 do mesmo més a pesquisadora iria a escola para

apresentar o projeto, fazer a entrega dos convites e colher as assinaturas do TCLE. Ao chegar
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a escola na data e horario combinado, por volta das 9h, fui recebida pela diretora do nicleo e,
em seguida, no momento do intervalo das criangas, sentamos todas, a diretora, as professoras e
a pesquisadora, na sala da professora Lirio, pois a escola ndo disponibiliza sala de professor.

E importante informar que uma das participantes da pesquisa é da outra escola do
nacleo, pois a escola no momento se encontrava em reforma e a professora estava lecionando
de forma remota. Dessa forma, a pesquisadora entrou em contato com a professora via telefone,
explicando sobre a pesquisa e combinamos que a diretora do nucleo levaria o convite e a
entregaria. Tudo realizado conforme combinado, a professora trouxe o TCLE assinado no dia
da pesquisa.

Nesse momento, o projeto foi apresentado, além da relevancia da pesquisa, como
também sobre a ética e que elas poderiam desistir a qualquer momento de participar da pesquisa.
Combinamos nossa roda de conversa para o dia 12 de novembro de 2022, as 9h, pois seria dia
de extrarregéncia (encontro pedagdgico). Na segunda-feira, dia 24 de outubro de 2022, a
diretora ligou e combinamos uma nova data, devido a uma mudanga no calendario escolar.
Dessa forma, ficou combinado para o dia 5 de novembro de 2022, as 9h. A pesquisadora
informou para a colega de pesquisa, Sandra Catalina, para ir pega-la no dia 5 de novembro, as
7h. Justifica-se o horario pelo fato da distancia da residéncia da pesquisadora para a residéncia
de Catalina, que fica a aproximadamente 30km e ainda pelo fato de irmos ao assentamento rural
onde esté localizada a sede do NMRNC, o que da em torno 50km.

Chegamos ao assentamento por volta das 8h30, organizamos o espaco e aguardamos a
chegada das participantes da nossa pesquisa. No projeto, haviamos dito que nossa roda de
conversa seria embaixo da mangueira. Mas, no momento ventava muito, e como ha um campo
de futebol com bastante areia, ndo foi possivel ser embaixo da sua copa. Fizemos nossa

conversa em uma das salas de aula.
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Figura 6- Pé de Manga

Fonte: Acervo pessoal da autora (2018)

Esta imagem apresenta um de muitos momentos de leituras e atividades exitosas que
tinhamos embaixo da mangueira. As criangas gostavam e interagiam. O ambiente fora da sala

de aula, ventilado e alegre, favorecia para o engajamento de todos.

Figura 7- Sala de aula/local da producéo de dados

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022)
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De acordo com o informado no projeto inicial, 0o NMRNC é composto por duas escolas
e oito professoras. Porém, um dos requisitos para participar da pesquisa era a participante ter
trabalhado no contexto do ensino remoto. Utilizando o requisito de excluséo, quatro professoras
se enquadraram nos requisitos, pois quatro delas eram celetistas e iniciaram seus trabalhos no
ano de 2022 de forma presencial. Utilizando a ética para ndo divulgar os dados das
participantes, iremos nos referir a elas por nome de flores.

O ensino remoto no NMRNC se deu da seguinte forma: na escola Neci Campos, a
professora Iris trabalhou com duas turmas, 1° ano turno matutino e 5° ano turno vespertino. A
professora Lirio trabalhou na turma infantil multisseriada Infantil 1 e Infantil I, com a
professora auxiliar de sala Girassol, no turno matutino. Ainda a professora Lirio trabalhou com
a turma de 2° ano no turno vespertino. A pesquisadora trabalhava no 4° ano no turno matutino.
Na escola Francisco Franca, a professora Rosa trabalhou com a turma multisseriada de 1° ao 5°

ano no turno vespertino.

7.1.4 Quem é quem na roda?

Antes de iniciar falando como tudo aconteceu, € importante conhecer as participantes
que nessa escrita Vém narrar, juntar conosco um pouco das muitas das experiéncias que
transformam vidas num processo de afeto. De acordo com Freire (2011, p. 139), “a alegria ndo
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte da busca. E ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”. Falar de alegria ¢ necessario; viver a
alegria, mais ainda, e nesse momento onde encontro o saber, quero de uma forma humilde aqui

agradecer em forma de poesia a essas flores que nos ajudam a construir nossa pesquisa.
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Figura 8-Caracterizacdo das professoras

GIRASSOL

55 ANOS, ESPECIALISTA
EM PSICOPEDAGOGIA,
ATUA HA 23 ANOS NO

MAGISTERIO. MAE DE UM
FILHO, SUA ALEGRIA E U oo 8

ESTAR COM AS - ——
CRIANCAS NA ESCOLA. IRIS, =
39 ANOS, ESPECIALISTA EM

PSICOPEDAGOGIA, ATUA

15 ANOS NO MAGISTERIO,
MAE DE DOIS RAPAZES,

RESIDE EM GROSSOS NO RIO
GRANDE DO NORTE, AMA
ANDAR DE BICICLETA.

( 50 ANOS, ESPECIALISTA EM

: PSICOPEDAGOGIA, ATUA MA
33 ANOS NO MAGISTERIO.
L‘R.o MAE DE TRES FILHOS £ AVO
56 ANOS, MESTRAEM DE DUAS BELAS CRIANGAS, JOELMA,
CIENCIAS DA EDUCACAO, RESIDE EM CACIMBA FUNDA 45 ANOS. ESPECIALISTA
NO CEARA, GOSTA DE m o EM TECNOLOGIAS
ATUA HA MAIS DE 30 ANOS R ot ey .
ANOS DE MAGISTIRIO.
MAL DE MASRA & DE

NO MAGISTERIO. MAE DE UM
JOELLY, AVO DE CHAAD,

RAPAZ, RESIDE EM ICAPUI NO
CEARA, GOSTA DE CAMINHAR K\ GOSTA DE CONTEMPLAR
NA BEIRA DO MAR. \ ANATUREZA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A participante que iremos chamar de Rosa tem 50 anos de idade, é formada em
Pedagogia e especialista em Psicopedagogia, atua ha 33 anos no magistério. Mae de trés filhos

e avo de duas belas criancas, reside em Cacimba Funda, no Ceara, gosta de ver o sol nascer
Lirio tem 56 anos de idade, é formada em Pedagogia, especialista em Psicopedagogia e

Gestdo Escolar, mestra em Ciéncias da Educacéo, atua hd mais de 30 anos no magistério. Mée

de um rapaz, reside em Icapui, no Ceara, gosta de caminhar na beira do mar
A participante Girassol tem 55 anos de idade, € formada em Pedagogia e especialista

em Psicopedagogia, atua ha 23 anos no magistério. Mae de um filho, sua alegria é estar com as

criangas na escola.
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Iris tem 39 anos de idade, é formada em Pedagogia, especialista em Psicopedagogia e
em Portugués e Matematica interdisciplinar, atua ha 15 anos no magistério. Mae de dois
rapazes, reside em Grossos, no Rio Grande do Norte, ama andar de bicicleta. Para essas queridas

eu digo assim:

Mulheres, que bom que Deus nos criou

Nos fez forte e leve ao mesmo tempo

Nossos sorrisos se espalham ao vento

E nossas lagrimas nossos coragdes acalentam.

Ser professora ndo digo que seja por aptiddo

Ha quem diga que é falta de opgdo

Ja eu digo que é por coragem de quem tem vontade
De contribuir com a transformacao.

Quando uma crianca nos aponta em algum lugar
Tenho certeza que um sorriso de nés logo saira
No cantinho da boca ele vem se mostrar

Pois é gratificante a crianca vir nos encontrar

E um abraco apertado nos da!

Entdo meninas, a vocés 0 meu respeito e gratiddo

Ouvir suas histdrias a contribuir com essa pesquisa
Vendo e ouvindo a emocdo das lembrancas vividas

Me fez sentir o quanto é bonito crescer com honestidade
E entender que seja qual for sua profissdo

Faca sempre seu melhor e de coracéo!

7.1.5 Para inicio de conversa

As 9h do dia 5 de novembro, as professoras entraram na sala e pedimos que elas se
servissem. Percebi um pouco de siléncio. Uma delas me perguntou se seriam perguntas dificeis.
Ela logo foi tranquilizada, pois seria uma conversa mesmo e que ela poderia ficar a vontade
para falar ou ndo. Enquanto toméavamos o café, iamos conversando, apresentei Sandra, que logo
se enturmou com as meninas. Apos tomar o café, sentamos e expliquei como seria 0 caminhar
das questBes. Em seguida, pedi para que ficassem de pé para participar da dindmica Jardim de
Flores. A dindmica pede que facamos alguns comandos, e elas realizaram, demonstrando
interacdo e sorrisos, foi um momento muito rico de descontragcdo. O objetivo da dindmica é
mostrar que cada florzinha tem um papel que contribui para o crescimento do jardim e que uma

florzinha sozinha é s6 uma florzinha, e que todas juntas formam um belo jardim!
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Figura 9- Dindmica Jardim de Flores

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022)

Ap0s a dinamica, voltamos a sentar em circulo e novamente pedi autorizacdo, falei da
pesquisa, da presenca da Sandra e perguntei se ela poderia iniciar a gravacdo. Todas
concordaram. De inicio, fiz um breve relato da minha vida, como se deu meu processo de
formagdo e pedi para que elas dessem continuidade, fazendo um breve relato da historia de vida
e do processo de formagdo, momentos marcantes nessa trajetéria. A primeira a falar foi Rosa
(2022).

Assim na minha vida j& passei por muitos desafios, mais uma coisa que marca
muito a minha vida foi na graduac&o, pois na época eu ja tinha duas filhas,
uma com sete anos e a outra com trés anos. Mas sempre tinha vontade de
fazer graduacao, era um sonho que eu tinha. Dai comecei a fazer graduacao
em Mossord, isso nas na tergas-feiras e na quintas-feiras, toda semana eu ia.
Era muito dificil porque moro na zona rural ndo tinha transporte ai meu
esposo vinha de moto me deixar em Cacimba Funda (comunidade no Ceara
que fica a 100 km de Mossord, RN) e de Cacimba Funda eu pegava um énibus
da Nordeste ou taxi para Mossoro. Isso eu esqueci de dizer que trabalhava
até as 16hs da tarde, vinha para BR pegar carro |4, transporte. Tinha alguma
vezes que eu ficava na rodoviaria para ir para casa da minha cunhada ou da
minha irmé para ir para a faculdade. No outro dia de 4h30 da manha me
levantava arrumava as meninas e voltava para casa no taxi. Chegava em
Cacimba Funda umas 5h30 as 6hs, ai as vezes o carro atrasava nem em casa
eu ia, mandava as meninas para casa e ja ficava no colégio. Ai eu sei que
durante esse tempo engravidei, dai ja foi mais dificil porque eu enjoava muito.
Mas gracas a Deus a gente venceu, deu tudo certo e hoje ja consegui fazer a
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minha Pds, ndo foi muito dificil pois fiz vizinho a casa que moro hoje em
Cacimba Funda, dai foi mais facil.

A participante Girassol (2022) relatou o seguinte:

Comecei a lecionar no dia dez de marco de dois mil e vinte no municipio de
Tibau / RN, numa turma multisseriada na zona rural da referida cidade. Em
abril do mesmo ano, através de concurso publico assumi a coordenacéo
pedagdgica das escolas rurais de Tibau/ RN, onde até hoje trabalho. No
municipio de Mossor0 estou como professora da turma do Infantil
multisseriada com a professora Dada. Trabalhar na Zona Rural sempre foi
um desafio, muitas dificuldades, turmas multisseriadas e numerosas, 0
nimero de evasao e repeténcias eram bastantes significativos. Neste tempo
como um momento marcante foi a implantacdo do programa do governo
federal ‘Escola Ativa” que funcionava como ferramenta para ajudar 0S
professores de salas multisseriadas. O programa oferecia além das muitas
formagdes aos professores, bastantes recursos didaticos pedagdgicos. Esse
programa funcionou por 10 anos. Outro momento marcante, na vida de todos
nos, foi a pandemia, onde tivemos que encontrar forgas, sabedoria e recursos
digitais para levar conhecimentos ao nosso alunado.

Esses momentos em que as colegas narram suas trajetdrias individuais, sdéo momentos
de escuta e de conhecimento. Em alguns trechos das narragdes, elas trazem a memdria coletiva.

Quando Girassol fala sobre a Escola Ativa, assim que ela terminou, algumas professoras se
referiram a esse programa. De acordo com Pollak (1992, p. 2), “[...] a memoria deve ser

entendida também, ou sobretudo, como um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um
fendmeno construido coletivamente e submetido a flutuacdes, transformacGes, mudancas
constantes”.

Assim, compreendemos que existem dois tipos de memdria, a individual e a social, mas
que ambas sdo construidas coletivamente. Esses tipos de lembrancgas, sejam individuais ou
coletivas, fazem parte da histdria de vida das pessoas, de modo que ambas auxiliam no processo
de autoconhecimento e de ressignificacdo da identidade. Continuamos com os relatos. A

participante Lirio (2022) fez o seguinte relato:

Uma das coisas que mais marcou minha vida estudantil, foi na vida inicial no
processo de formacao, foi quando fui estudar em Icapui. A gente ndo tinha o
transporte, entdo a gente pegava muita carona. Andava de carona e quando
passei para o ensino médio, sé tinha direito algumas pessoas, as vezes perdia
a carona e ficava naquele conflito. Mesmo assim nunca perdi o foco de
estudar. Quantas vezes eu vim a pé debaixo de chuva? Um caminhdo que
carregava animais, cheio de fezes e mesmo assim a gente ainda ia para
escola. E a gente ia alegre cantando em cima do caminh&o. E assim, foi uma
fase bem dificil que se fosse outras talvez tivesse desistido dessa fase que foi
do sexto até o ensino médio. Foi uma fase muito dificil para mim. Mas, dai
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comecei a trabalhar antes do concurso, comecei a ensinar e depois comeceli
a fazer as formac0es. Fiz Pedagogia, fiz duas especializa¢bes Psicopedagogia
e Gestdo Escolar, e fiz 0 mestrado. Tudo com dificuldade, ndo teve nada que
fosse facil para mim. Entdo até o mestrado foi dificil para mim, pois passei
sete anos para ter o titulo de mestre, pois precisava ser reconhecido, fiz
mestrado no Paraguai. Entdo tudo com muita dificuldade, mas assim, eu
sempre encarei as dificuldades como desafios para serem vencidos e até hoje
a gente esta aqui nesses desafios da vida. A gente sempre vai ultrapassando
os desafios, porque a gente busca encontrar aqueles resultados que
sonhamos, nossos objetivos, embora que esses sonhos ndo sejam todos
realizados, mas conseguimos boa parte dos nossos objetivos. E ai a gente vai
se encantando com a coisa que se chama educacéao e vamos desbravando as
veredas da vida (risos) para que a gente consiga. As vezes as pessoas até
dizem assim... Hoje eu passo o dia sozinha aqui, eu venho para cd, almogo na
escola e fico aqui. Mas é uma coisa que eu ja me acostumei, que as pessoas
dizem assim, menina pois € muito ruim ficar aqui, eu ja ndo sinto ruim porque
se eu fosse para casa eu teria que levar planejamento para eu fazer, aqui eu
deixo tudo arrumado ndo levo mais nada para casa, para mim esta fazendo
isso de noite, outra hora. Porque quando a gente chega em casa aparece uma
coisa e a gente ndo tem tempo mais para nada. Ai eu ndo me canso porque ja
nao levo esse problema para casa. Entdo sempre é um desafio, mas eu tenho
coragem de ndo esmorecer. Sempre me doar, fazer o melhor possivel para
poder ensinar, para poder apresentar um ensino de uma forma que chega até
o aluno, de uma forma mais precisa. Sempre cuidando daqueles que tém
dificuldades. Sempre tive esse olhar, sento individualmente com eles, como fiz
essa pratica muitos anos e permanece ainda da mesma forma. Passo
atividades para uns, sento com outros aqueles que estdo com dificuldades e
assim vamos vencendo.

Por fim, falou a participante Iris (2022):

Minha vida como a da maioria em termo de aprendizagem e de concluir ao
menos o ensino médio foi muito dificil, porque era cidade pequena e 14 faltava
muito professor. Tinha época que a gente estudava o ano todinho, mas por
exemplo, quimica e fisica ndo tinha professor. Ai na época das férias aparecia
o professor ou professor de matematica, dai muitas vezes ndo tinhamos férias
para poder repor as aulas. Tinha dia que eu ia e voltava, dai meu pai dizia
assim: para que estudar? Nao va mais ndo minha filha! Mas eu sempre tive a
vontade. Minha mée dizia assim que os estudos era o que podia mudar nossa
vida, nossa realidade. Meu pai é pescador e minha mae dona de casa, na
pescaria é assim numa época a gente tem fartura e tem época que nao tem
nada. Ai eu sempre tive a perspectiva de mudar essa realidade da minha
familia e eu via no estudo como a meta, como um foco para eu consegui mudar
essa vida. Dai antes de terminar o ensino médio casei (risos) casei aos
dezessete anos né? Dai gracas a Deus até hoje esta dando certo, construi tudo
junto com meu esposo. Conclui o ensino médio ja casada, 1a tudo muito dificil
e eu ndo me sentia preparada para fazer o vestibular, que era antigamente,
dai eu passei cinco anos parada. Mas eu queria e ansiava fazer faculdade, ai
apareceu abriu uma selecéo para trabalhar com jovens e adultos da UERN,
0 PROJOVEM, PROEJA que era focado na metodologia de Paulo Freire, dai
fiz essa prova e passei. Lecionei durante nove meses nesse programa e sempre
ansiando uma faculdade. Cidade pequena tudo é arrumadinho, né assim?
(Arrumadinho: significa conseguir algo através de troca de favores). Dai
entrou na prefeitura um candidato gque eu votei e ele me ofereceu um trabalho.
Ele me perguntou se eu tinha experiéncia em alguma coisa, dai respondi que
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ja havia ensinado a jovens e adultos, dai ele me colocou numa sala de aula
de jovens e adultos. Nesse periodo apareceu o programa pro formacao, que
cada professor da rede municipal tinha direito a participar dessa prova, ndo
pagaria ficava isento de pagar inscri¢do. Dai eu fiz e consegui entrar na
faculdade, so que nesse periodo eu estava com uma crianga pequena (risos).
Passei cinco anos sem ter crianga, sem ter trabalho e sem ter nem estudado.
Mas quando veio foi tudo de uma vez, foi muito pesado. Eu trabalhava de
segunda a sexta e nos sabados e feriados ia para a faculdade, minha
faculdade ndo foi ensino regular, era nos sabados e feriados. Dai com uma
crianga pequena com apenas nove meses, meu filho muito apegado a mim, foi
muito dificil, isso trabalhando (lagrimas). Mas consegui, quando sai da
faculdade ja fiz especializacdo, sempre tentando fazer concurso. Fiz o
concurso de Icapui/ CE, ficou faltando uma questdo para eu passar, fiz o
concurso do Estado do Rio Grande do Norte e também faltou uma questéo,
mas eu pensava um dia eu consigo, o concurso de Mossor6/ RN, quando eu
fiz pensei: esse € o Ultimo se eu ndo conseguir eu ndo faco mais concurso. Por
gue ja estava desacreditada, sempre ficava faltando uma questdo para eu
passar, como se fosse assim vocé chegar na porta e barra vocé e vocé volta.
Mas gracas a Deus estou aqui, a gente trabalha nessa escola e somos uma
familia, apesar das dificuldades para a gente chegar todos os dias aqui, pois
moramos noutra cidade, para se deslocar até aqui é dificil. Eu vinha de
onibus, mas agora venho de moto, todos os dias entrego minha vida a Deus,
pois s6 quem anda de moto nas estradas ruins sabe as dificuldades e ainda
tem o0 medo de assaltos.

As participantes trouxeram em suas falas muitos aspectos ligados a profissdo,
destacando aspectos de lutas e de possibilidades de transformacdo através da educacéo.
Expressaram um desejo de mostrar, através da narrativa, o desejo de estudar e ter uma vida
melhor. Apesar do afloramento das emocdes, em algumas ocasides, podemos destacar os temas
recorrentes que permearam as narrativas das professoras: a valorizacdo da educacao, a escolha
da profissdo, acreditar na transformacéo atravées da educacao.

Além disso, todas as professoras recorreram as experiéncias do passado, revisitaram
suas cidades de origem, suas familias, seus proprios sonhos de autonomia financeira. A partir
desse mergulho, as professoras revisitarem suas vidas, suas trajetorias profissionais e
expressaram em suas narrativas o valor da escola e da educagcdo como um elemento de
transformacdo da prépria realidade.

As experiéncias na trajetoria das participantes se encontram com a minha, pois a
educacdo transforma vidas. A vontade de transformar a realidade das nossas familias, de ter
uma vida um pouco mais tranquila, foi o que nos deu forgas para seguir. Ter encontrado bons
professores que nos incentivaram e compreenderam nossas dificuldades fez diferenca nesse
processo. Para Freire (2004, p. 157), “se sou um professor aberto, com sonho democratico,
devo, em certo momento, falar ao educando, mas toda vez que eu falo ao educando, eu devo

estar preocupado em transformar o meu falar ao educando em falar com o educando [...]”.
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Alguns professores sdo fontes de inspiragcdo para seus alunos, pois eles os motivam, o0s
encorajam para alcancar seus objetivos. Esses professores tém uma importancia profunda na
vida de seus alunos, auxiliando nas habilidades e na confianca necessaria para ter sucesso ndo
apenas na escola, mas também na vida. Para um professor se tornar um transformador de vidas,
é instigante que ele seja atualizado e que busque se aperfeicoar, aprender com os erros, conhecer
os alunos individualmente. Por isso a importancia das politicas publicas na formagéo docente
como também na formacéao continuada.

As politicas de formacao docente sdo uma série de agdes governamentais e institucionais
voltadas a preparacdo e desenvolvimento profissional dos educadores que atuam na Educacéo
Basica e Superior. Essas politicas buscam garantir a qualidade da educagdo no pais, por meio
da capacitacdo e atualizacdo constante dos professores. No Brasil, essas politicas tém passado
por diversas mudancas ao longo do tempo, visando a adaptar-se as novas demandas
educacionais e as necessidades dos profissionais de ensino. Desde a década de 1990 o pais tem
adotado politicas que priorizam a formacdo inicial e continuada dos professores, incluindo
incentivos a pesquisa e a qualificacéo.

No tocante ao periodo pandémico durante o governo do entdo presidente da Republica
Jair Messias Bolsonaro, as politicas de formacédo docente tiveram muitos retrocessos, entre eles,
0 corte nos investimentos na educacdo, afetando diretamente as formacbes. Com isso,
programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que
oferece bolsas para estudantes de licenciatura atuarem como docentes, e 0 Programa Nacional
de Formacdo de Professores da Educacao Basica (PARFOR), que oferece formacao continuada
para professores em servico, foram afetados.

A proposta do Governo Federal era unificar a formacao de professores nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, o que poderia diminuir a importancia da formacdo em
pedagogia. Dentre tantas criticas relacionadas a desvalorizacdo dos professores feitas pelo

entdo presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro, destacamos uma:

Em 2020, ano de inicio da pandemia mundial de Covid-19, Bolsonaro atacou
os professores por ndo estarem dando aulas presenciais, afirmando que ficam
ouvindo o sindicato de professores. Pessoal deve saber como é composto a
ideologia dos sindicatos dos professores pelo Brasil quase todo. E um pessoal
de esquerda radical. Para eles estd bom ficar em casa, por dois motivos:
primeiro eles ficam em casa e ndo trabalham, por outro colabora que a
garotada ndo aprenda mais coisas, ndo volte a se instruir” (UOL, 2021).



69

A fala do entdo presidente em relacdo ao magistério foi de desvalorizagdo da profissao.
Compreendemos que ele declarou que os professores ndo tém responsabilidades nem zelo com
o0 aprendizado dos estudantes. Diante de todo esse descaso e desvalorizagdo, principalmente no
periodo em que mais precisamos de apoio, de incentivos, fica a reflexdo do qudo sao
importantes para a pesquisa as narrativas, as experiéncias dos professores, que afetam nédo so6
de forma individual, mas também coletivamente.

Nesse sentido, é importante destacar que, segundo Josso (2010), as histérias de vida,
que sdo memorias, apresentam-se como método de conhecimento a respeito dos processos de
construcao de saberes de si e do outro. Conforme a autora, trata-se de uma forma de se conhecer
os processos de formacdo, vivéncias, conhecimentos, aprendizados e desenvolvimento

coletivamente.

7.2 Um olhar, uma escuta como meio de interpretar

Dando continuidade a roda, fizemos nossas questdes norteadoras na seguinte sequéncia:
Como se sente em relagdo ao processo de incluséo digital? Qual seu sentimento em relagéo ao
ensino remoto emergencial? Em relagdo ao trabalho docente, como ele ocorreu? Quais
ferramentas tecnoldgicas mais utilizou durante o ensino remoto emergencial? O que vocé
aprendeu com essa pandemia? E importante destacar que a cada pergunta as professoras
respondiam uma por vez, e as vezes, uma complementava a outra a fim de concordar ou ainda

de relembrar algo que aconteceu coletivamente.

7.2.1 IRAMUTEQ: o mundo das palavras

Apos as participantes se apresentarem e contarem um pouco de suas vidas no contexto
da formacéo, seguimos com as perguntas norteadoras na busca de responder aos objetivos
propostos da nossa pesquisa. Inicialmente, os relatos foram transcritos com auxilio do
transcritor no word, agrupados e codificados para serem adicionados para processamento no
software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(IRAMUTEQ) versdao 0.7 Alpha 2 (RATINAUD, 2009), de 22 de dezembro de 2014, e
disponivel no site responsavel pela divulgacédo do software (http;//www.iramuteg.org/).

O software encontra-se disponivel gratuitamente sob a l6gica da open source, ou codigo
aberto, e trata-se de uma ferramenta para o processamento de dados. Ela ndo conclui a analise,

pois cabe ao pesquisador a interpretacdo desses resultados (RATINAUD, 2009). Por meio desse
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software, os dados podem ser organizados de forma compreensivel e por meio de
representacOes graficas baseadas nas anélises lexicograficas (CAMARGO; JUSTO, 2014). O
IRAMUTEQ possibilita diferentes tipos de andlise de dados textuais, desde aquelas bem
simples, como a lexicografia béasica (calculo de frequéncia de palavras), até analises
multivariadas (classificacdo hierarquica descendente, analises de similitude) (CAMARGO;
JUSTO, 2009).

A nuvem de palavras € uma andlise lexical mais simples, que agrupa e organiza
graficamente as palavras em funcdo da sua frequéncia, o que possibilita rapida identificacdo
das palavras-chave de um corpus (CAMARGO; JUSTO, 2009). A analise de similitude é
utilizada principalmente por pesquisadores da area de representa¢@es sociais, auxiliando na
identificacdo da estrutura de um corpus textual, distinguindo também as partes comuns e as
especificidades em funcdo das variaveis descritivas identificadas na analise (CAMARGO;
JUSTO, 2014).

Outro tipo de analise é a analise lexical classica, em que o programa identifica a
quantidade de palavras, frequéncia média e nimero de hapax (palavras com frequéncia um),
pesquisa 0 vocabulario e reduz as palavras com base em suas raizes, cria um dicionario de
formas reduzidas e identifica formas ativas e suplementares. As analises podem ser realizadas
tanto a partir de um grupo de textos reunidos em um Unico arquivo ou a partir de tabelas com
individuos em linha e palavras em coluna, organizadas em planilhas, como é o caso dos bancos
de dados construidos a partir de testes de evocagdes livres (CAMARGO; JUSTO, 2009).

Foi necessario um tratamento prévio para preparar as narrativas para processamento

dentro do software. Na Figura 10 exemplificado um trecho do corpus que construimos.

Figura 10- — Exemplo de corpus preparado para o uso no IRAMUTEQ

corpus_tester - Bloco de Notas (]

Arquivo Editar Formatar FExibir Ajuda

a3k 3p 9

Para mim foi bem dificil, pois s0 sabia usar WhatsApp, e-mail e assim outras ferramentas eu desconhecia. Quando chegou para nos € como se diz assim jogou para gente e tinha que se virarl
E ai eu encontrei aqui mesmo na escola pessoas amigas que me ajudaram Joelma, Teda, eu aperreava muito esse pessoal e eles me ajudaram muito né?

A desbravar essas redes sociais, o Googlemeet como é que usava para mim foi assim, quando eu vi uma vez Joelma e leda ligaram para mim no celular todas falando comigo.

L o que € tem um negdcio desse que eu ndo estou sabendo ainda?

Tinham aberto uma sala e eu fiquei espantada, valha me Deus e pode ver um bocado de gente de uma vez s0, ndo sabia!

Fiquei assim encantada né? Depois veio a histdria do googlemeet que a gente podia ver todo mundo e ele foi espetacular para mim.

Poder ver todo mundo de uma vez s e fazer reunides e ai a gente comeou também a utilizar essa pratica que a gente foi aprendendo,

Entdo diante de muitos desatios e problemas da pandemia sairam coisas positivas, que foi um novo aprendizado, esse novo olhar,

£ssas novas possibilidadesatravés das ferramentas tecnoldgicas que puderam sobressair essa maneira da gente se aproximar das pessoas.

Porque quando a gente s6 fala no celular, estd proximo, mas quando visualiza a pessoa quando vocé tem o contato visual é como se aproximasse bem mais.

£ ouve essa possibilidade, inclusive eu vejo esse problema da pandemia que trouxe algumas partes positivas nao s6 na educagdo, mas na mudan¢a de habitos.

Pessoas que iam a restaurantes passaram a utilizar delivery que foi e estd sendo algo muito forte.

Entdo ndo sou na educacdo e hoje a gente permanece conhecendo as novas portas tecnoldgicas, por exemplo, hoje nds estamos trabalhando com o sistema do SIGEDUC.

Nele ainda esta a chamada, as frequéncias diarias, planejamentos, estdo todos no portal que visualizamos em tempo real.

tssa rede de educagdo o municipio acompanha, os pais acompanham, estdo tendo uma proximidade maior do nosso trabalho, do que nds fazemos, pois antes eles ndo viam, ndo acompanhavam.
Entdo a pandemia foi assim chocante demais que abalou todo mundo, o isolamento, ninguém sabe expressar, um choque.

£ como se despertasse para outro caminho, outra saida para poder a gente continuar fazendo aquilo que a gente tem que fazer, seja na educacdo, seja em outros campos, fazer nosso trabalho.
foi dificil né porque a gente ndo tinha conhecimento, mas gracas a Deus apareceu umas amigas que me auxiliaram.

Dei um trabalhinho para aprender, mas gracas a Deus & gente aprendeu. No inicio a gente comecou com o grupo de WhatsApp, dal veio o meet com as aulas online, achei muito mais dificil.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Na Figura 10, é possivel observar que as respostas foram classificadas de acordo com a

[

participante correspondente (partindo de *p 01 até *p_4). Os simbolos “*” e “_” sdo exigéncias
do software para a formatacéo.

Ao rodar no Iramuteq as narrativas das participantes, temos a seguinte Classe
Hierarquica Descendente (CHD), a qual resultou em 4 Classes distintas para investigacdo

(Figura 11).

Figura 11- Classe Hierarquica Descendente (CHD)

%

Fonte: Iramuteq (2023)

O corpus geral foi constituido por 4 textos, separados em 103 segmentos de textos (ST),
com aproveitamento de 93 STs de 103 STs (90,29%). Emergiram 3.655 ocorréncias, 1.002
formas (palavras, formas, vocabulos), sendo 661 lemas, 530 formas ativas e 17 formas
suplementares. O contetdo analisado foi categorizado em 4 classes: Classe 1, com 26 STs
(27,96%); Classe 3, com 26 STs (27,96%); Classe 2, com 19 STs (20,43%) e Classe 4, com 22
STs (23,66%), conforme (Figura 12) a seguir:
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Figura 12-Caracterizagao do corpus

Corpus Nede |N°de [NPde N’ de Nde |N°de N’ de Palavras | N’ de Hapax | Classificaco

Textos |ST | Ocoméncias | Formasde | Lemas | Formas | Suplementares | Classificacdo | ST
Falavras Afrvas Sl

Percepciesdas | 04 103 3655 1002 661 530 17 0 80.29%

professoras no

contexto do

ensing remota

da pandemia de

Covid-19

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na anélise do software Iramuteq (2023).

N° de Textos: nimero de textos que compde o corpus;

N° de ST: nimero de fragmentos de segmentos de texto identificados pelo software com base no nimero de textos;
N° de Ocorréncias: nimero total de ocorréncias de palavras;

N° de Formas de Palavras: nimero de formas de palavras presentes no texto;

N° de Lemas: nimero de tipos relacionados a palavras-chave;

N° de Formas Ativas: as principais palavras do corpus;

N° de Palavras Suplementares: palavras consideradas suplementares no corpus;

N° de Hapax: palavras que aparecem apenas uma vez em todo o corpus;

Classificagdo ST: nimero de segmentos de texto usados pelo software.

Para colaborar com a interpretacdo do leitor e por estar de acordo com o resultado e
aproximacdes nas narrativas das participantes, construimos uma figura (figura 13), onde
dividimos o CDH em dois corpus: “ensino remoto”, que compreende as categorias recursos
digitais e praticas pedagdgicas, e “sentimentos ¢ significagdes na pandemia”, que compreende
as categorias medo na pandemia, sentimentos aflorados, ambos corpus por estarem ramificados

nas narrativas das participantes.



Figura 13- Dendograma da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) do corpus das
percepcOes das professoras no contexto do ensino remota da pandemia de covid-19

Percepgao das professoras no contexto do ensino remoto na
pandemia do Covid-19.

I

CLASSE 1 (27,96%)

RECURSOS DIGITAIS
Palavras X2 %
WhatsApp 16,53 100,0
Conseguir 12,54 85,71
Celular 1228 77,78
Google_meet 10,77 1000
Gracas_a_Deus 10,77 100,0
Crianga 10,77 100,0
Usar 984 58,82
Pedir 977 8333
Participar 7,99 1000
Grupo 7,99 1000
Camara 799 100,0
Complicado 799 100,0
Acesso 711 7143

73

Ensino remoto Sentimentos e significacoes
na pandemia
CLASSE 4 (23,66 %) CLASSE 3 (27,96%) CLASSE 2 (20,43%)
PRATICA PEDAGOGICA MEDO NA PANDEMIA SENTIMENTOS
Palavras X2 % Palavras X2 % AFFORADOS o
2 Palavras: X2 %o
Turma 207 100,0 Pandemia 1821 6364 Sentimento 2422 85.75
Aluno 16,25 47,06 Vida 16,53 100,00 Falar 1985 8571
Pai 16,14 85,71 Chegar 1254 85,71 : y
Afeto 16,28 100,0
Ler 13,49 1000 Coisa 1025 66,77 ’ . !
Cumprir 12,09 100,0
Ano 13,33 700 Contato 9,77 8333 Aula-online 509 600
Saber 11,01 5263 Gente 9,77 83,33 Olhar 1207 67‘67
Atividade 971 5263 Medo 768 83,33 8 5 (')9 60 'O
COVID 6,00 7143 Educacdo 5,71 56,25 Mae 481 4545
Dificuldade 561 5566 Cuidado 519 60,0 : ;
Sentir 408 66,67
Casa 561 5566 Novo 571 625 Outro 056 6660
Acompanhar 407 57,14 Desafio 459 750 : A
Aprendizagem 407 57 14 Ensinar 459 750 ciaid 1828100
? ’ 2 | Colega 6,15 46,15

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

7. 3 Classe 1 — Recursos digitais utilizados no ensino remoto

A Classe 1 (27,96%) apresenta os recursos e as ferramentas utilizadas durante o periodo

do ensino remoto. As participantes, nas suas narrativas, relataram como se deu 0 ensino nesse

contexto. Podemos observar as cinco primeiras palavras que o Iramuteq apresentou: WhatsApp,

conseguir, celular,

google_meet e gracas_a Deus.

De acordo com essas palavras,

compreendemos que a palavra “conseguir” se refere a utilizacdo dos recursos, e que a palavra

“gracas a Deus” ¢ uma expressdo que nds costumamos utilizar quando algo deu certo.

Confirmamos essa interpretacdo na narrativa de Rosa (2022).

As palavras crianca, usar, pedir participar, grupo, cadmara, acesso e complicado estdo se

referindo @ como se dava essa interagdo através das plataformas digitas. A palavra

No inicio a gente comegou com o grupo de WhatsApp, dai veio o google meet
com as aulas online, achei muito mais dificil. Passei noites preocupada
pensando como era que eu ia fazer, foi algo perturbador, mas gracas a Deus
deu certo e hoje ja podemos dizer que conseguimos dar uma aula através do

google meet.
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“complicado” nos leva a interpretar que foi dificil para as criangas esse processo de aprender a

utilizar as ferramentas digitais.

Fazia ligacBes para as mées, dai a méae estava com 0 menino ndo sei onde e
dizia que o telefone era lanterninha e que ndo pegava WhatsApp. Outra dizia
gue nao sabia baixar o google meet, dai a gente ligava para méae ensinando
(LIRIO, 2022).

Esse processo de uso das tecnologias digitais, cuja utilizacdo foi imposta a todos 0s
professores para que se mediasse 0 ensino remoto, custou noites e dias de desespero. No
periodo, a pesquisadora trabalhava com as turmas do 4° ano do Ensino Fundamental | e com
uma turma de Educacéo Infantil I. A turma do 4° ano, na Escola Municipal Professora Neci
Campos e a turma do Infantil I na Escola Municipal Professor Francisco Franca, ambas
compdem o NMERNC, como ja foi citado. No inicio de 2020, a pesquisadora foi classificada
para participar de um curso de especializacdo em tecnologias educacionais e EaD, ofertado pelo
IFRN, Zona Leste de Natal.

Quando o curso iniciou, ja estdvamos na pandemia. Dessa forma, os professores do
curso priorizaram o ensino para utilizacdo de recursos mais simples, uma vez que 0 curso é
voltado para professores que estdo em sala de aula. O curso nos ensinava a como gravar videos
inserindo imagens, a produzir slides, a utilizar o Google Forms, coisas que hoje parecem um
pouco mais simples, mas para aquele momento, ndo era. Essa dificuldade era externada também
pelos colegas de curso nos féruns e nos momentos de aula sincrona. famos construindo o
aprendizado, durante o curso.

A pesquisadora tentava repassar para as colegas das escolas onde ela trabalhava, junto
com a participante Iris, que também tinha um pouco de conhecimento na utilizacio desses
recursos. Lirio confirma essa informacéo nesse trecho do seu relato: “E ai eu encontrei aqui
mesmo na escola pessoas amigas que me ajudaram, eu aperreava muito esse pessoal e elas me
ajudaram muito” (LIR10O, 2022).

Em relacéo as criancas que a pesquisadora acompanhava, foi bem complicado também,
principalmente na Educacgéo Infantil, pois tinha que ficar uma hora com elas em chamada de
video pelo WhatsApp. Se na sala de aula, presencialmente, ja é dificil conseguir a atencdo das
criancas pequenas, pela tela foi angustiante. As vezes, logo no inicio de tudo, quando terminava
essa “interagdo”, muitas das vezes com 1 ou 2 criangas, a pesquisadora se sentia muito mal,
pois para aquele momento de interacdo, antes era necessaria toda uma preparacéo de figurinos
na tentativa de segurar a atencdo as criancas. A desmotivacdo ndo era opcional. Depois, com

um tempo, com a rotina, fomos nos adaptando e melhorou um pouco.
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Quanto as escolas, houve muita pressdao para que fossem rapidamente
substituidas pelo ensino remoto emergencial, o que implica duas questdes que
ndo podem ser evitadas e assumem sentidos diversos. A primeira remete ao
gue seria a posicdo central da escola na sociedade. A segunda aponta para a
possibilidade de que tal posicao seja ocupada por alternativas de fazer chegar
contetdos aos alunos, mantendo-os “ativos”, mesmo que dispersos
(BARRETO, 2021, p. 10).

Nesse sentido, compreendemos que a pandemia trouxe desafios significativos no uso de
recursos digitais para muitas pessoas. A transi¢cdo repentina para o trabalho remoto, aulas online
e outras formas de interacéo virtual foi desafiadora para aqueles que ndo estavam acostumados
com essas tecnologias. Ler e reler as narrativas das participantes, narrar sobre a vivéncia da

pesquisadora a partir dessa realidade é inesquecivel.

Quando hoje, tomando distancia de momentos por mim vividos ontem, os
rememoro, deve ser, tanto quanto possivel, em descrevendo a trama, fiel ao
gue ocorreu, mas, de outro lado, fiel ao momento em que reconheco e
descrevo, 0 momento antes vivido. Os “olhos” com que “revejo” ja ndo sdo os
“olhos” com que “vi”. Ninguém fala do que passou a ndo ser na e da
perspectiva do que passa (FREIRE, 2015, p. 81).

Diante do vivido, que é importante refletir sobre o fato de cada pessoa ter seu proprio
ritmo de aprendizado e adaptacdo, ser paciente consigo mesmo e procurar apoio e auxilio
quando necessario. Com 0 ensino remoto, apesar de muitos desafios, com nossa persisténcia,

conseguimos utilizar os recursos digitais para aquele momento.

7. 4 Classe 4 — Pratica pedagogica

A classe 4 faz uma associacao da classe 1, pois no ensino remoto as praticas pedagogicas
foram realizadas com o uso de recursos digitais. As participantes iniciam falando das
dificuldades de acesso para as criangcas, como também para elas, e ainda da dificuldade por
causa do aumento na demanda pelo trabalho, causando uma sobrecarga. A classe 4 também
apresenta as possibilidades e alguns avancos nas aprendizagens das criancas.

As palavras aluno, pais, atividades, acompanhar e casa fazem referéncia ao
acompanhamento dos pais nas realizagdes das atividades das criangas. Alguns familiares, por
variados motivos, ndo acompanhavam, e outros, quando podiam, ndo dispunham de paciéncia,
nem jeito de ajudar as criancas nas atividades. E importante a discuss&o de que o0s pais néo sdo
professores e que, por isso, essa fungdo, por mais que eles ajudem, ndo é dos pais. Uma das
participantes chega a narrar que os pais faziam as atividades das criancas.
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Quando a gente recebia as atividades das criancas, dava para ver bem
bonitinho, o caderno organizado, maravilhoso, mas néo tera a aprendizagem
e a gente acha que eles aprenderam, mas ndo, que eles ndo fizeram, quem
fazia era os pais (IRIS, 2022).

As palavras ler, ano e saber apresentam as possibilidades de aprendizagens das criangas.
Uma ressalva para a palavra ano, que se refere ao ano escolar, a exemplo de turma de 3° ano.

Rosa (2022) faz um relato de avancos e possibilidades,

Pronto, eu estou com uma turma de 3° ano que esses alunos chegaram num
nivel muito bom, bem avancados. Todos eles leem, tém uma escrita boa,
porque assim, fazia muita leitura partilhada, atividades de pesquisa que
ajudaram muito, e esses nao perdiam aula nenhum dia.

Ainda em relagdo a palavra “aprendizagem”, observamos novamente que ela se

relaciona a todos que vivenciaram esse contexto.

Entdo houve uma soma de aprendizagem que esta servindo para o nosso dia
a dia e que a gente possa aproveitar, desbravar mais o0s caminhos
tecnoldgicos para gente buscar muitas coisas que a gente nem conhece que
estdo ai (GIRASSOL, 2022).

A palavra “pais” traz outra significa¢do. Ela volta na narrativa relacionada a palavra
COVID, que se apresenta no periodo de retorno as aulas, ainda na pandemia. Essa ramificacao
é 0 medo que as professoras sentem de contrair covid e repassar para 0s pais idosos. Trataremos

melhor sobre esses sentimentos na préxima categoria.

Quando a gente retornou ainda estdvamos na pandemia e nos ficamos todos
com muito medo de vir para escola de trabalhar até porque alguma de nés
pegou COVID (LIRIO, 2022).

De acordo com os relatos, compreendemos que as praticas pedagdgicas foram
construidas levando em consideragdo o desenvolvimento também das aprendizagens das
participantes. O ensino remoto excluiu muito, mas para algumas criancgas houve possibilidades
e, consequentemente, aprendizado. Mesmo diante de algumas dificuldades, as tecnologias
digitais com o auxilio da Internet mediaram o acesso da comunidade escolar. Oliveira, Almeida
e Francisco (2021) destacam a importancia do bom uso das tecnologias digitais, como também

das redes sociais, em se tratando de aprendizagens.

Acredita-se que a utilizag&o das redes sociais proporciona um recurso valioso
no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, faz-se necessario estar
atento e verificar quais implicacBes positivas e negativas podem ocorrer
durante esse processo, de maneira a serem utilizadas com propriedade e
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sucesso, entre professores e alunos, evitando, assim, possiveis frustracGes com
0 novo recurso. Certamente, um dos pontos positivos, com a inovacdo da
utilizacdo das redes sociais na educacdo, diz respeito a possibilidade de
comunicagdo entre professores e alunos (OLIVEIRA; ALMEIDA;
FRANCISCO, 2021, p. 6).

Na turma do 4° ano, as criancas ja eram um pouco mais independentes. Para aqueles que
tinham acesso, combindvamos horarios, atividades ludicas, as criangas eram participativas. Na
turma da pesquisadora, o0 4° ano, havia bastante crianca que ndo tinha acesso a Internet. Havia
uma crianga que ndo disponibilizava de energia elétrica em casa. Para essas criancas, foi bem
mais complicado.

Entre as possibilidades, destacamos em nossa préatica pedagdgica a rotina diaria nas
nossas rodas de conversa virtual. Os alunos traziam em nossos didlogos um pouco mais sobre
as historias de suas vidas, contando sobre seus sentimentos e sensagdes, mostrando através da
tela de um celular recortes de uma vida ao vivo. A partir dai a pesquisadora péde se aproximar
um pouco mais de suas experiéncias pessoais. Percebemos que algumas criancas consideradas
“timidas” passaram a se comunicar mais, desenvolvendo interesse pela historia do outro ao ver,
por exemplo, o quintal de sua casa, a cozinha, alguns familiares e até animais que apareciam
durante nossos encontros virtuais. Conforme Freire (2002, p. 36), “é preciso que, desde o
comeco do processo, va ficando cada vez mais claro, que embora diferentes entre si, quem
forma se forma e reforma ao formar e quem € formado forma-se e¢ forma ao ser formado”.

Diante das narrativas sobre as praticas pedagogicas, compreendemos que no ensino
remoto houve possibilidades, como o acesso a educacdo, a flexibilidade de horéarios, a variedade
de recursos digitais. No entanto, também houve muitos desafios, como a conectividade limitada
a Internet, a falta de interacdo presencial, a falta de motivacéo, a acessibilidade e incluséo e as
desigualdades socioeconémicas. Em relacdo ao trabalho, este triplicou. Por mais que
estivéssemos em “casa”, ndo havia tempo estimado para descanso. Os trabalhos burocraticos

(fotos, registros, portfolios etc.) seguiram conosco, deixando o fardo mais pesado.

7.5 Classe 3 — Medo da pandemia no retorno as aulas presenciais

A Classe 3 (27,96%) apresenta 0 medo que as participantes sentiram no retorno das
aulas. Podemos observar que as palavras que o Iramuteq nos apresentou estdo todas associadas
a uma mesma direcdo. As palavras pandemia, vida, chegar, coisa, contato, gente, medo,
educacéo, cuidado, novo e ensinar nos fazem compreender que estdo relacionadas ao medo de

contrair o virus e repassa-lo para seus familiares: “Foi muito dificil também quando eu voltei
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porgue eu nao tinha medo por mim, tinha medo de levar para dentro de casa para meus filhos
e meus pais que sdo idosos” (IRIS, 2022).

As palavras educacdo, cuidado, novo e ensinar nos remete a uma forma diferente de
conduzir o ensino, pois, na volta as aulas, com o retorno presencial, nossas praticas também

foram modificadas, foram limitadas pelo distanciamento fisico.

Dai fizemos a mesma coisa, sentamos as criangcas e falamos que era
necessario usarmos as mascaras, mas de vez em quando um tirava para falar.
Dai eu dizia bote a mascara, o alcool estava la e eles tinham o cuidado de
passar nas maos. Colocavam nas maos um dos outros, falamos que néo podia
pegar material do coleguinha e que precisava ficar distante. E assim eles
gripavam muito. Nesse periodo os alunos eram todos gripados, até a equipe
do colégio também ficou gripada. N&ao sei se era COVID ou que era, sé sei
que era todo mundo doente (ROSA, 2022).

Sunde (2021, p. 169) discute esse medo e apresenta como apoio aos estudantes e
professores o profissional psiclogo na rede educacional que auxiliasse durante o retorno as

aulas presenciais.

Neste periodo da pandemia, que os alunos e os professores vivem na inseguranga e
medo de contaminagdo, os problemas psicoldgicos (transtornos de humor, ansiedade,
depressdo, transtornos pds-traumaticos e outros) sdo mais frequentes nesse clima de
reinvencéo escolar.

Ap0s o retorno das aulas presenciais, seria incomum ndo sentir medo de contrair a covid-
19, principalmente pelo fato da negacéo na eficiéncia das vacinas de combate ao virus. Pior do
que a negacgdo foram as informacdes falsas de que quem tomasse ficaria doente, as criangas
morreriam e outras mais. Ainda nas aulas virtuais, a pesquisadora ouviu de criangas que 0S
familiares se negavam a tomar a vacina. Ao retomar as aulas presenciais, essa informacéo

causava panico a pesquisadora.

7.6 Classe 2 — Sentimentos aflorados

A classe 2 faz uma associacdo com a classe 3, pois 0 medo é um sentimento que foi
bastante agucado no periodo da pandemia e principalmente com retorno as aulas presenciais,
ainda na pandemia. As palavras apresentadas sao: sentimentos, falar, afeto, cumprir,
aula_online, olhar, bom, mée, sentir, amor, outro e colega. Podemos perceber que sentimento,
afeto, aula_online, bom e mae estdo associadas ao momento das aulas remotas, a empatia dos
familiares, ao acolhimento das professoras com as criangas a partir de uma tela. A mée, nesse

contexto, também se angustiou, ela foi posta em um lugar, em alguns instantes de professora.
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Foi muito bom vocé falar isso, pois da mesma forma que nos ajudamos, penso
gue como era global essa necessidade, uma mae ajudava a outra, as maes que
moravam proximas (GIRASSOL, 2022).

A palavra “cumpriu” mostra que, apesar de tudo, existe esse sentimento de dever
cumprido, como podemos perceber na fala da professora Iris (2022): “Eu sinto um sentimento
de dever cumprido, assim, eu fiz 0 maximo, fiz meu melhor, me dediquei e procurava sempre
levar o melhor”,

As professoras se sentiram valorizadas e reconhecidas pelo trabalho arduo que
realizaram durante a pandemia. A gratidao dos alunos, pais e colegas de trabalho, reforgou o
sentimento de dever cumprido. As palavras sentir, amor, outro e colega estdo associadas a ajuda
que tivemos uma com a outra e também faz referéncia aos valores familiares, nos chama a

reflexdo do sentido da vida.

A cooperacdo, a importancia de ajudar o outro, a solidariedade, foi muita
aprendizagem. A pandemia trouxe, no momento em que ela veio se tornou
ruim, porque a gente costumadas a conviver, ter contato e precisou se isolar,
mas eu acho que ela trouxe uma reflexdo para darmos um novo significado
na nossa vida. Que muitas vezes a gente ndo estava, 0 mundo ndo estava
parando para certas coisas que a pandemia trouxe, para a gente refletir do
que era necessario para nossa vida para viver. O que é necessario para viver?
S6 trabalhar? S6 o dinheiro? S6 consumismo, ou o amor, o afeto, o estar
com quem vocé ama? Eu acho que algo positivo foi essa reflexdo (IRIS, 2022).

A pandemia nos reportou a um novo olhar na questao da educacéo e um olhar
sobre n6s mesmos, sobre a nossa vida, sobre 0 outro e sobre essa questdo que
as vezes 0 sentimento da gente era muito nosso e a gente passou a ver o
sentimento do outro também (LIRIO, 2022).

A pandemia trouxe esse amor, esse afeto, a solidariedade, trouxe algo que
estava ficando perdido. Mas, s6 vimos isso depois da pandemia (ROSA,
2022).

Aprendi que é preciso valorizar mais a vida. A vida é um sopro, devemos
amar, valorizar cada minuto de nossas vidas, amar o préximo, ter muita FE
e amar a Deus acima de todas as coisas (GIRASSOL, 2022).

Esta pesquisa é construida através do sentir, pois carrega na escrita narrativas de
sentimentos vividos que se apresentam nos relatos com muita coragem e resiliéncia. Apresenta

ainda a transformacéo a partir da experiéncia.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, e escutar mais devagar,
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demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentid&o,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-
se tempo e espaco (BONDIA, 2002, p. 24).

A pandemia levou muitas pessoas a reavaliar suas prioridades e a valorizar o tempo e
os relacionamentos familiares mais do que antes. Isso pode ter levado a uma maior dedicacéo
ao fortalecimento dos lagos familiares e ao investimento emocional nas relagdes familiares.
Proporcionou também oportunidades para que as familias aprendessem e crescessem juntas.
Pais e filhos enfrentaram desafios educacionais e tecnologicos juntos, promovendo uma maior
colaborag&o e compreensdo mitua. E importante ressaltar que cada pessoa e familia teve uma

experiéncia Unica durante a pandemia e nem todos tiveram necessariamente esse sentimento.

Figura 14- Similitude
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O corpus textual foi ainda processado por meio da anélise de similitude, que “apresenta
as ligagdes existentes entre as formas de um corpus textual, possibilitando inferir a construcao
e estrutura de um texto bem como os temas relativos ao corpus” (SALVIATI, 2017, p. 19). Por
meio dessa interpretagdo e possivel identificar a conexao existente entre as palavras, através de
suas raizes semanticas lematizadas, permitindo uma identificacdo do contetdo e da estrutura.
Observa-se que a palavra “aluno” aparece em destaque, no centro, € com forte intensidade, com
29 ocorréncias. Em seguida, as palavras “muito” (19 ocorréncias) e “saber” (16 ocorréncias).
A Figura 13 apresenta a mesma espessura, mostrando que as trés estdo muito préximas nos
textos. A palavra “aluno” se apresenta sendo o foco principal, em que todas as outras sdo
voltadas para ela. Da ramificagdo da palavra “aluno” emergem expressdes como

2 ¢

“aprendizagem”, “dificuldade”, “ensino remoto”, “aprender”, “usar”, “novo” “tecnologia”,
“aula”, “googlemeet” etc. Por meio da representacdo na imagem e também pela leitura do texto
feita anteriormente, isso permite compreender como se deu 0 ensino remoto.

E como se as palavras acima estivessem numa frase desordenada e que, se puséssemos
em ordem com complementos, a frase transmitiria a seguinte mensagem: “Houve dificuldade
de aprender a usar tecnologias e dar aula pelo googlemeet no ensino remoto visando a
aprendizagem do aluno”. Pode ser observado que entre as expressdes “aluno” e

“aprendizagem”, emerge “dificuldade”, possibilitando a compreensdo de que foi dificil chegar

A aprendizagem do aluno. Isso fica comprovado na fala da participante Lirio (2022):

Mas, pelo menos para os meus alunos, ndo foi satisfatério, porque as
atividades néo foram feitas. Nessa comunidade atende a muitas outras onde
0s pais, as pessoas da casa ndo sabem ler, nem mexer nas ferramentas. Eu
tenho muitas dificuldades em usar algumas ferramentas. Dai no segundo ano
a dificuldade para a crianca realizar a tarefa sem acompanhamento foi muito
grande.

Ainda de acordo com a Figura 13, entre a palavra “aluno” e a palavra “usar” emergem
as palavras “aprender” ¢ “ferramenta”; entre “aluno” e “atividade”, emerge a palavra familia,
reafirmando a fala da participante. A palavra “muito”, que obteve 19 ocorréncias, faz
ramificagdes com “dificil”, “inclusdo digital”, “medo”, “pandemia”, “sentimento”, “ajuda”,
“gente”. Ela se apresenta no texto como advérbio de intensidade. Podemos observar que as
palavras ligadas a ela trazem essa ideia, pois entre “muito” e “pandemia”, que esta no outro

extremo, surgem as palavras “medo”, “ajuda”, sentimento. Entre “muito” e “inclusdo digital”

emergem “dificil” e “sala”. Na conversa com Iris (2022), ela ressalta:
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Foi muito arduo, pois além das aulas, tinham os planejamentos, era muito
papel, muita coisa para responder, para enviar para a secretaria de
educacdo. Plano diario, portfolio, fotos, videos, nossos celulares nao
suportavam. Foi um trabalho dificil, mas vencemos e estamos aqui, gragas a
Deus, sentimento de dever cumprido.

A palavra “muito” aparece frequentemente nas narrativas das participantes, em
diferentes contextos. Algumas vezes faz referéncia a muitas coisas positivas, a exemplo de ver
as criancas e familiares, mesmo que pela tela dos dispositivos; como também coisas negativas,
a exemplo de como foram citadas as dificuldades em relacdo ao ensino remoto. Nas
ramificacOes de “saber” estdo “WhatsApp”, “celular”, “coisa”, “mae”, “acompanhar”. Essas
palavras se apresentam como o acompanhamento das mées em relacéo as aulas/atividades de
criangas.

Também tinha uns alunos que iam um para a casa do outro. Tinha mées que
falavam que n&o entendia, ndo sabia mexer no celular, que néo tinha internet
e que por isso ndo acompanhava (ROSA, 2022).

Em um estudo feito por Cunha, Silva e Silva (2020, p. 36), fica evidente a desigualdade
de acesso no periodo de ensino remoto.

Ao evidenciar as desigualdades, os problemas e os desafios, a pandemia
evidenciou um pais permeado de fragilidades, contradi¢cbes e emergéncias,
sobretudo no ambito educacional quando sdo expostas questdes ligadas a
realidade da escola publica, dentre elas os perfis dos estudantes, a formacao
docente e a natureza das politicas/dos projetos educacionais.

As vivéncias das familias com o ensino remoto nos mostram as Vvarias dificuldades
enfrentadas, incluindo acesso limitado a recursos tecnologicos, falta de familiaridade com a
tecnologia, desafios de aprendizado dos alunos, equilibrar o trabalho e 0 acompanhamento dos
filhos nas aulas remotas. Junto a tudo isso, 0 medo que nos rondava a todo tempo. A pandemia
evidenciou as desigualdades existentes no sistema educacional. Alunos de familias de baixa
renda, areas rurais e grupos de vulnerabilidade social enfrentaram maiores desafios de acesso a

educacéo de qualidade durante o ensino remoto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender as praticas educativas no contexto da
pandemia da covid-19 de um Nucleo de Educacéo Rural do Municipio de Mossoro, RN, através
das narrativas de quatro professoras que aturam no periodo do ensino remoto. A partir de varias
leituras das narrativas das participantes e com o auxilio do CDH e da analise de similitude,
compreendemos que houve dificuldade das professoras e dos alunos com o manuseio das
ferramentas tecnologicas, com a falta de recursos para acesso, dentre outros, o que prejudicou
a aprendizagem das criancas.

De acordo com as professoras, uma pequena parte dessas criangas obteve um bom
desempenho, destacando que essas criangas tinham acesso a Internet, a familia participativa,
eram criangas que vinham evoluindo de anos anteriores. Para essas criangas, 0 prejuizo néo foi
tdo grande quanto para as outras. Ainda de acordo com as participantes, suas praticas educativas
foram se construindo de acordo com o que elas aprendiam e como as criangas conseguiam
realizar.

A participante Lirio (2022) nos relatou como seguia sua rotina de aulas no ensino
remoto. Ela falou que a turma dela era dividida em trés grupos e que fazia trés formas diferentes
de mediar, de tentar ensinar.

° Grupo 1 — Alunos que ndo tinham acesso & internet: para esses a professora Lirio
(2022) planejava atividades impressas, mandava para o secretario da escola e ele ia deixar nas
comunidades (sitios, granjas) onde as crian¢as moravam.

° Grupo 2 — Alunos que tinha acesso em alguns momentos a Internet; alunos cuja
a familia disponibilizava de um aparelho de celular na casa e para alunos cujo celular ndo
suportava 0 Google meet: para esses, a professora fazia videos explicativos, combinava horarios
de videos chamadas pelo WhatsApp, passava as atividades e recebia fotos.

° Grupo 3 — Alunos que tinham acesso com dispositivo: para esses, Lirio (2022)
marcava as aulas pelo Google meet, explicava os contetdos e também recebia as fotos pelo
WhatsApp. Porém, para essas criancas, Lirio (2022) conseguia introduzir jogos interativos

online; j& para outras criancas, ndo conseguia.

Quanto aos sentimentos e significacfes, também compreendemos que foi adoecedor.
Medo, desespero e angustia fizeram parte das nossas rotinas. Nosso conforto e alegria era
quando através de uma tela podiamos ver que nossas criangas aparentavam estar “bem”. A

pandemia uniu e separou ao mesmo tempo. A necessidade de ver e falar com o outro fez com
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que houvesse essa unido, ao mesmo tempo em que excluiu aqueles que ndo tinham uma tela.
Além de tudo, a pandemia constrangeu familiares, professores, alunos etc. Quantos videos em
grupos de WhatsApp com pais passando de toalha na hora do Google meet, quantos audios de
familiares agredindo professores e vice-versa, quantas falas de politicos duvidando das nossas
capacidades.

A pandemia também mostrou o lado bonito do ser humano, o quanto somos sensiveis a
ajudar e a sentir o outro. Mostrou-nos que a vida ndo € sé o corre-corre, que 0 importante é a
familia, vivenciar momentos juntos com as pessoas. Nos ensinou a perceber o que esta a nossa
volta, olhar o céu, brincar com nossos bichinhos, gatos e cachorros. Deixou em n6s um desejo
de viver, de cuidar e de acreditar que ainda somos capazes de ser melhores do que somos. De
olhar para o outro na rua e dar oi, sorrir, ser gentil. De compreender que SOmos um universo em

rede e que cada universo depende do outro para viver.

Que vida quero para mim?

Que vida queres para ti?

Porque ndo somar, multiplicar?

Em vez de dividir, porque ndo repartir?

E tdo simples e prazeroso
Ser cuidado, cuidar do outro
Gentileza se torna grandeza
Que resplandece beleza

No dia em que o mundo parou

As mentes se apressaram

A entender que a vida ja havia comegado.
Que a finitude é real

Que s6 o amor é imortal

E que somos muito além de bem e mal.

Somos vidas, sonhos, templos.
Somos vento, pensamentos
Somos palavras, escrita

Somos artistas que ensaia

Dia por dia o viver da nossa vida.

E por falar de ventos, pensamentos e escritas, nossa fala é continua e segue contribuindo
com o tempo passado, que se faz presente, e com o tempo presente que nos leva ao passado,
nessa ida e vinda de lembrancas, ndo tdo distantes assim. Por falar em artista, este estudo nos
presenteia junto ao palco da academia com trés trabalhos publicados em anais, um capitulo de
livro e o texto da pesquisa submetido para publicacdo em revista. Além de participacdo em

seminarios e congressos. Por falar em sonhos, eis aqui a realizacdo de mais um, de quem
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acredita que a educacdo é a oportunidade de transformar. Mas, ndo s a educagdo. Junto com
ela, é necessario que haja acolhimento daqueles que a fazem, que haja empatia, que haja o
segurar na mdo. Sou muito feliz, pois no meu caminhar encontrei professores que fazem a

educacéo ter sentido e a equipe do PPGCTI se faz presente nesse modelo de educacao.
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APENDICE A - Plano de aula

Ferramentas utilizadas: Google Meet & Whatssap
Particpantes: 12 (14) |
Tema: Transito sagurod Mao Amarelo
Video educativo educagao no transito
Roda da conversa no meet
Fazendo dobraduras com eles
ARTES: Faga um maio de transporte utilizando matanal reciclavel, papel. papelao o que
vooé praferir. Me manda fotos de voo2 construindo o brinquedo & também trincando com
ele

Y'Y ¥'¥:- V'V ¥

Aula Remata do dia 25005720

Fonte: Imagem dos arquivos da autora (2020).



APENDICE B- Convite para participar da pesquisa

Fonte: Iage autoriza pel ator202).
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APENDICE C - Solicitacéo de dados da SME

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA

Muossord, 14 de outubro de 2021,

Hubednia Morals de Alencar
Secretdria Municipal de Educagio

Eu, Joelma Linhares de Olivelra, portadoea) do RG: 1553962 ¢ CPF: 023.117.464.05, alunofa)
regularmente matriculado(a) no Programa de Pds-graduacdo em Cognigdo Tecnologia e lnstituigdes
(PPGCTD) da Universidade Federal Rural do Semidrido (UFERSA), na linha de pesquisa
Desenvolvimento ¢ Integragdo de Tecnologias na Socledade. Estou desenvolvendo um trabatho de
pesquisa com o fema: As Tecnologlas Educacionals como predtica docente no contexto do Ensino Remoto,
onde 0 campo de pesquisa ¢ a rede municipal de ensino de Mossord. Pam consolidar a pesquisa solicito a
Senhora secretdrla de educagio os seguintes dados:

1. Quantidades de UEIS na Zona Urbana ¢ na Zona Rural

2. Quantidades de Escolas de Ensino Fundamental na Zona Urbana ¢ na Zona Rural

3. Quantidades de Professores na Zona Urbana

4. Quantidades de Professores da Zoa Rural

1 certeza de ser atendida desde J3 agradego i atengdo e colaborago!

A Joelma Linbates de Olivela

Faniald Joelpalinullvelia® gmal) cop
J

’

0D l‘ "Uc'.b"'H'Y ) A\l (,).‘;Jlb\0~

A Dot bt Mok 507 Do € anla o Gl Munund JENC IR 0 025 900, 58 14 1007 M2
Bl e et e o Ty

Fonte: Imagem autorizada pela autora (2021).



APENDICE — D Parecer Substanciado CEP

CEP UERN - UNIVERSIDADE DO
Comité e ts. ESTADO DO RIO GRANDE DO m"“‘l‘
VeRN NORTE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O FAZER DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA PANDEMIA
DO COVID-19: UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS DE UM NUCLEO
DE EDUCAGAO RURAL DE MOSSORO-RN

Pesquisador: JOELMA LINHARES DE OLIVEIRA

Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 62984922.0.0000.5294

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5676.401

Apresentacdo do Projeto:

Este é um projeto de dissertagéio, em nivel de qualificagéo, apresentado ao Programa de Pdés-graduagéo
Interdisciplinar em Cognigdo, Tecnologias e Instituigbes (PPGCTI) da Universidade Federal Rural do
Semiarido (UFERSA) como requisito parcial para o titulo de Mestre em Cognicio, Tecnologia e Instituigbes.
Em uma situaco emergencial, como a advinda pela pandemia do Corona virus, na qual as recomendagdes
de isolamento social s30 Impostas, surgem desafios a serem enfrentados pelas instituicdes educacionais.
Em margo do ano de 2020, no estado do Rio Grande do Norte, foi publicado no Didrio Oficial Decretos
dispondo sobre medidas temporarias de prevengio ao contagio pelo novo Coronavirus (COVID-19) no
ambito do Poder Executivo Estadual e regulamentando a suspensao das atividades escolares presenciais

nas unidades da rede pablica e privada de ensino, no ambito do ensino infantil, fundamental, médio,

superior, técnico e profissionalizante, pelo perfodo inicial de 15 (quinze) dias. O ensino remoto emergencial
surgiu como uma alternativa para atender de forma emergencial as demandas de escolarizagio. Este

formato de ensino é mediado por tecnologias, mantidas as condicdes de distanciamento professor e aluno,

se viabiliza pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas para o
compartilhamento de conteddos escolares.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo geral serd compreender as praticas educativas no contexto do ensino remoto

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/in

Bairro: Aercporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipioc: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uem.br
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Contiuagho do Parecer: 5676 401

emergencial de um NUcleo de Educagio Rural de Mossord-RN. Os objetivos especificos sdo: 1) Investigar
as acoes pedagogicas realizadas pelos professores do Nicleo de Educacao Rural Neci Campos; 2) Avallar

a partir da perspectiva dos professores as transformagbes nas praticas educativas no contexto da pandemia;

3) Analisar a percepgao dos professores acerca de seus sentimentos e significagdes relacionados ao
trabalho docente atual.

Avaliagao dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos envolvidos na pesquisa sdo através da exposigdo de suas histérias de vida e assim, poderdo
constranger o participante em algum momento. Sendo minimizados por: a) reiterar sempre aos participantes
que sua participagdo € voluntaria e que eles podem desistir dessa participagéo a qualquer momento; b) ndo
havera divulgagdo de dados que possam identificar as participantes, sigilo e respeito ao participante da
pesquisa, c) treinamento e capacitacdo da pesquisadora para a conducdo das atividades de entrevista/roda
de conversa. Havera participagao de psicologa na equipe de pesquisa, na roda de conversa, capacitada
para lidar com demandas emocionais que possam ser suscitadas pela roda de conversa.

Também destaco a questdo dos cuidados com o covid, sendo realizadas todas as atividades com a

disponibilizagéo de dlcool em gel e mascaras, além do uso de espaco aberto (ao ar livre) distanciamento. E,

eventualmente caso haja piora nos indicadores de casos da pandemia, a adogao de eslratégias remolas

para realizagao da coleta de dados. Embora os beneficios tenham sido caracterizados de forma superficial,

a saber.0s "possiveis beneficios para a populagdo estudada e a sociedade podemos pensar nos estudos

relacionados aos desafios e possibilidades para uso das tecnologias ndo s6 no contexto de emergéncia,

bem como a ampliagdo de possibilidades para as escolas da zona rural, estudantes e professores”, isto ndo
se caracteriza em um empecilho &tico para a realizagdo da pesquisa,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Todos os documentos solicitados foram apresentados e encontram-se adequados.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto ndo apresenta obices éticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Considerando a Declaracao de Emergéncia em Sadde Publica de Importancia Intemacional pela

Endereco: Rua Miguel Anlonio da Silva Neto, sin

Bairro: Asropocto CEP: 59607-360
UF: BN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uem br
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Organizagio Mundial de Satde (OMS), em 30 de janeiro de 2020, em decorréncia da Doenga por
Coronavirus — COVID-19 (decorrente do SARS-CoV-2, novo Coronavirus),
Considerando a forma de priorizar a satde da comunidade com o distanciamento social, conforme
determinado por cada Chefe do Executivo Estadual;
O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte recomenda que as particularidades relacionadas a prote¢ao da sadde de todos os envolvidos nos
protocolos de pesquisa sefam observadas e que os decretos e resolugdes pertinentes a realidade de cada
Instituigdo Proponente, bem como das instituigdes anuentes, sejam respeitadas. Por fim, recomendamos
que caso sua pesquisa passe por alteragdes em decorréncia dessa paralisa¢gdo uma emenda deve ser
enviada ao CEP para apreciagao das mesmas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento : Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacbes Basicas PB_INFORMAcﬁs_mCAS_DO_P 21/09/2022 Aceito
doProjeto IROJETO 2000625 pdf 124616 _ _

Outros Carta_respostas_as_pendencias. pdf 20/09/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
16:17:24 |DE OLIVEIRA
Outros Carta_Anuencia_alterada pdf 20/09/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
. 16:16:24 | DE OLIVEIRA
Projeto Detalhado /  |PROJETO_alterado.pdf 20/09/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
Brochura 16:15:27 |DE OLIVEIRA
| lnvestigador
TCLE/ Termos de | TCLE_alterado.pdf 20/09/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
Assentimento / 16:09:02 |DE OLIVEIRA
Justificativa de
| Auséncia :
Orgamento ORCAMENTO pdf 18/08/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
18:04:55 | DE OLIVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 18/08/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
18:04:20 | DE OLIVEIRA
Qutros ROTEIRODARODADECONVERSA pdf | 18/08/2022 [JOELMA LINHARES | Aceito
:03: IVEIRA
Outros TERMODEAUTORIZACAODEAUDIO.pd  18/08/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
T 0159 IDEOLIVEIRA
Declaracao de DECLARACAODAPESQUISADORA.pdf| 18/08/2022 [JOELMA LINHARES | Aceito
| Pesquisadores = 17:56:41 |DE OLIVEIRA
Folha de Rosto FOLHADEROSTO pdf 18/08/2022 |JOELMA LINHARES | Aceito
17:53:04 | DE OLIVEIRA
Endereco: Rua Miguel Anlonio da Sitva Neto, sin
Balrro:  Aeroporto CEP; 59607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uem.br
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Continuagho do Parecer: 5.67E401

Sltuacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

MOSS0R0, 30 de Setembro de 2022

Assinado por:

Ana Clara Soares Palva Torres
{Coordenador(al)

Enderego: Rua Migual Anlonio da Silva Melo, s/in
Bairro: Asmoports

UF: RN Municiplo:  MOSS0R0
Telofone: [84)3312.70%2

CEP: 53.607-360

E-mail: cop@uesn.br
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APENDICE E — Roteiro da roda de conversa

I. Identificacéo das participantes

Nome ficticio:

Género: () Masculino () Feminino

Idade:

Formacéo:

Turmas que atuou no contexto da pandemia.

Tempo de atuacdo no magistério:

Breve relato da histéria de vida e do processo de formacdo, momentos marcantes nessa trajetoria,

Il. Perguntas norteadoras:

1) Como se sente em relacdo ao processo de inclusdo digital?

2) Qual seu sentimento em relagéo ao ensino remoto emergencial?

3) Em relacéo ao trabalho docente como foi?

4) Quais ferramentas tecnoldgicas mais utilizou durante o ensino remoto emergencial?

5) O que vocé aprendeu com essa pandemia?
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ANEXO - A dindmica das flores

MEU JARDIM ENCANTADO

Fris uma vez um jurdim encantado, nele havia muitas flores de diferentes cores,
tumanhos, mas todas belas ¢ perfumadas. Elas adornvam sentir o vento, o sel ¢ a chuva
que molhava suas pétalas.  Porém, o jurdim enfrentava dificuldades no periodo seco,
pois as flores necessitavam de muita dgua para viver, At¢ que elas desenvolveram a
capacidade de se transformarem em jardineiras ¢ sobreviviam, regando umas as outras
com gotas de dgua de diferentes tipos. Havia no jardim uma gota de dgua chamisda
de OLHAR CARINHOSO, que era distnbuida pelas flores bruncas. Todos os dias, bem
cedimhe, clas sc transformavam em jardineiras ¢ regavam cada uma de suas smigas com
gotas de OLHAR CARINHOSO, como ern bom sentir aquele olhar acolhedor que sem
dizer nenhuma palavra fortalecia o coragio de todas as flores  Outro tipo de gota de
dgua essencial no jardim era a PALAVRA DE ANIMO, estas gotas eram distribuidas
pelas flores LILAS, elas espalhavam entre as companheiras PALAVRAS DE ANIMO,
dizendo (Vocé & capaz! Voed consegue! Vocé ¢ importante! Voed ¢
inteligente..) Diariamente todas as flores recebinm também gotas de agua chamadas
de SORRISO verdadeiro que cram  distribuidos pelas flores LARANIAS. Em certa
momento do dia elas se transformavam em jardineiras e espalhavam um belo sorriso cheio
de afeto e caninho, ers um momento de purs alegria no jardim.  Mas a8 golas de dgun
mais aguardadas eram  distnibuidas pelas flores VERMELHAS. que regavam as
companheiras com um sfago no rosto ¢ gotas de PODE CONTAR COMIGO, clas
circulavam no jardim distribuindo (Eu te ajudo! Eu estou aqui! Voce nao esta s6!), como
era fortalecedor receber aquelss gotas de solidariedade. E assim, as flores do jardim
encantado viviam muito felizes, eshanjando olhar carinhoso, sornsos, palavra amiga ¢
muita solidaricdade. Todas davam ¢ recebinm as gotas nocessdnas pam viverem uma
troca ilimitada de comsas boas. Nessa vivencia clas perecberam que por mais bela ¢
perfumada que fossem, sozinha era uma flor ¢ unidas se transformavam em um belo
JARDIM ENCANTADO

(Edson Ponick) Adequagio- Claudia Michelly
- rtl¥]{B€{¢ J fp£€(f,li{fl=f6]6h]1,t,,}¥ff’({1b 1!  ${f{f t\PrF,{Ptrlrpi=(fP ] B0 ,ereo”n”-’8’-- n-”n 8- :

Fonte: Imagem retirada da internet https://www.escolanova.com.br/newsletter/news_junho-julho-2016/texto-
lingua-portuguesa-7ano.pdf
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ANEXO B - Dados coletados na SME

&
MOSSORO"

arcirusa

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Joelma Linhares de Oliveira
Aluna de P6s-Graduagao em Cognigao Tecnologia e Instituigoes — UFERSA

Prezada aluna,

Atendendo 3 solicitagdo de Vossa Senhoria, encaminhamos, em anexo, o
Memorando n° 016/2021- GEP/CEI, de 17 de dezembro de 2021, o qual informa
dados para consolidagao da Pesquisa Tecnologias Educacionais como pratica
docente no contexto do Ensino Remoto.

Atenciosamente,

"\\ \ ¢
) )
A
Profa. Dg@ﬂﬁdom_de Alencar

Secretéria Municipal da Educacgéo
Portaria 1.268/2021

@ prefelturademossoro W prefmossoro@® PMMGocom {} www.mossoro.rn.gov.br
Rua Pedro Alves Cabral, S/N, Aeroporto (Centro Administrativo), Mossord/RN
. (84) 3315-4942 §3 geed@prefelturademossorocom.br
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SECRETARLA MUNICIPAL DE EDUCAGAD

GERENCIA PEDAGOGICA
SETOR DE EDUCAGAO INFANTIL P

MossordRN. 17 ¢a dezembro de 2021.

Memorando N* 01872021 GEP/CE!

Hubednia Moras de Alencar
Senhora Secretiria de Educagio

Assunto Dados para consolidagdo da Pesquisa Tecnologias Educacionais como
pritica docento no contexto do Ensino Remoto da professora Joelma Linhares

de Oliveira.

Senhora Secrotana,
Em resposta a solicitagdo de dados sobre & Rede Muncipal, feita a Vossa Senhora

pela professora Joelma Linhares de Oliveira. discente no Programa de
em Cognigdo, Tecnologa @ Insttugbes (PPGCTI) da Universidade Federal Rural do
Semiérido (UFERSA), seguem os guantitativos abaixo descriminados:

1. Quantidade ge UEls na Zona Urbana. '35
1.1 Quantdade de UE!s na Zona Rural 02

2 Quantidades de Escolas do Ensino Fundamental na Zona Urbana: 31
2.1 Quantdades de Escolas de Ensino Fundamental na Zena Rural; 07 Nicleos com

17 escolas,

3. Quantdades dge Professores ra Zona Urbana:

UEls - Zona Urbana: 286 (padagogos efetvos no exercicio da docéncia)
Escolas Zona Urbana: 218 (padagogos efetivos no exercicio da docéncia)
Total: 504

4. Quantidades de Professores da Zona Rural

UEls- Zona Rural 7 (pedagogos eletivos no exercicio da docéncia)
Escolas Zona Rural. 72 (pedagogos efetivos no exercico da docéncia)

Total 79 X
fi]

W
Gilnei de Oliveira Lobo
Gerenle Execuliva Pedagboica
Portanal580/2021

f profelturademessoro W prolmossoror PMMGecom  www motsoro.m.gov.br
fur s (weirg Alppeg Cabeal SA7 2 rdpomo (Umiine acdmumgtnatnal
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