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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar o ensino da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido nordestino, considerando o conhecimento
que os docentes receberam em sua formacao inicial e as préaticas de ensino desenvolvidas no
exercicio de sua profissdo. Por isso, temos o ensino da oralidade como objeto de pesquisa. No
que diz respeito a nossa base tedrica, nos fundamentamos na concepcdo de lingua segundo
Voléchinov (2012), junto a isso tracamos nossas discussdes sobre a oralidade, 0s géneros orais
e questdes pertinentes ao ensino da modalidade oral da lingua a partir da Linguistica de texto,
na Analise da Conversa e da Multimodalidade, com autores como Marcuschi e Dionisio (2007),
Magalhées (2008); (2018), Dolz e Schneuwly (2004), Forte-Ferreira (2014), Goodwin (2007),
Mondada (2018). Nossa pesquisa € de natureza qualitativa (MINAYO, 2001) e se configura
como um estudo de campo de cunho exploratério (LAKATOS; MARCONI, 2003). Para
alcancar o nosso objetivo, realizamos a aplicacdo de um questionario online com um grupo de
12 (doze) professores e realizamos a andlise das respostas obtidas, com base na andlise de
conteddo (BARDIN, 1977), levando em conta aspectos de sua formacéo inicial e quais as
praticas que eles desenvolvem para o ensino da oralidade em sala de aula. Reforcamos ainda
que, no que se refere aos aspectos éticos da pesquisa, submetemos nosso projeto ao Comité de
Etica e Pesquisa e tivemos a aprovacio pelo parecer n° 4.253.872. Apds 0 N0SSO Processo
analitico, percebemos que ainda ha uma auséncia de um trabalho efetivo com a oralidade na
formacdo inicial dos docentes e isso acarreta uma falta de compreensdo da oralidade como
objeto de ensino por parte dos professores, de modo que a oralidade é compreendida e abordada
em sala a partir de um lugar intuitivo e ndo de um amparo tedrico e metodolégico no tocante a
oralidade enguanto objeto de ensino.

Palavras-chave: Ensino da oralidade. Géneros orais. Praticas docentes. Formac&o inicial.



ABSTRACT

This work aims at analyzing the practices regarding the teaching of oral skills in the Ensino
Meédio’s Portuguese classes of the Brazilian Northeast Semiarid Region, taking these teachers's
initial formation as a point of departure. Our theoretical ground is Voldchinov’s idea of
language as well as Textual Linguistics, Conversation Analysis and Moltimodality as proposed
by authors such as Marcuschi e Dionisio (2007), Magalhées (2008); (2018), Dolz e Schineuwly
(2004), Forte-Ferreira (2014), Goodwin (2007), Mondada (2018). Methodology-wise, our
research is qualitative (MINAYO, 2001) and exploratory (LAKATOS; MARCONI, 2003). To
accomplish our goals, we applied an online survey to a group of 12 teachers and based our
conclusions in their answers focusing primordially on their level of education and their
classroom practices for the teaching of oral skills. It is important to reinforce that this work was
approved by the Ethic Committee in Scientific Research, protocol 4.253.872. Our conclusion
leads us to consider that an effective work with orality may not be well integrated into teachers'
initial education which directs those professionals to reproduce misconceptions about the topic
that, most of the times, come from their intuition and beliefs.

Keywords: Orality teaching. Oral Genres. Teacher’s practices. Initial education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Figura 1 - Charge Mafalda

“USE™, “COMPRE™, “BEFA™,

“COMA™. “PROVE™/ EEEEI! TR -
O QUE ELES PENSAM QUE GO QUENOS SOMOSZ
- NOS SOMOS? =

77 >

—

PE— e ——

/ 0S MALDITOS SABEM)

QUE NOS AINDA NAO /
. SABEMOS

Dauino

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/25640676. Acesso em 02 de jul. de 2021.

Na tirinha (Cf. Figura 1), temos a personagem Mafalda se questionando “o que
nds somos?” apds assistir um comercial na TV. Ao manifestar indignacdo mediante a
pressdo comercial para 0 consumo, a personagem demonstra saber que, no fim das contas,
aqueles que produzem os andncios aparentam saber muito sobre o que nds Somos e N0ssos
desejos, e por uma suposta falta de conhecimento sobre nds mesmo, nos tornamos
“comercialmente manipuléveis”.

Abrimos nosso texto com essa referéncia para pensarmos e discutimos sobre o
trato com a modalidade oral da lingua, tendo em vista que entendemos esta como uma
pratica social que ndo se trata apenas sobre a capacidade de pronunciar palavras, mas de
articular o que se fala para construir sentido a partir de um pensamento critico sobre “o
que se diz” e “como se diz”, conforme Ferrarezi Jr (2014). Ainda conforme o autor,
atrelado as habilidades inerentes a fala, também é necessario saber ouvir, analisar e
interpretar criticamente o que nossos interlocutores falam. Assim como Mafalda, para que
seja possivel entender os propdsitos comunicacionais das interagcdes sociais das quais
fazemos parte, das mensagens e das informacbes que temos acesso 0 tempo todo, é
necessario que estejamos de acordo com um processo de ensino em que essas praticas
sejam trabalhadas.

Desta feita, firmamos nossa pesquisa na perspectiva de lingua como interacéo
segundo a concepgédo de Voldchinov (2012). Alem disso, também nos amparamos na
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Linguistica de Texto, na Analise da Conversa e na Multimodalidade para tratar sobre a
modalidade oral da Lingua. Realizamos essas interlocu¢es pois ndo ha uma corrente
tedrica especifica que contemple essa tematica. Assim, tomamos 0 ensino da oralidade
COMO N0sso objeto de pesquisa.

Nossa pesquisa parte de uma motivacdo pessoal da pesquisadora, pois enquanto
aluna da Educacéo Baésica, havia a identificacdo com atividades que envolviam o trabalho
com a oralidade. Contudo, essas atividades quase ndo eram realizadas, e quando eram,
ndo havia uma mediacdo docente que fornecesse base para um melhor desenvolvimento
das producbes que eram pedidas. Nas ocasifes de apresentacdo de seminarios ou
exposicdo oral em feiras de ciéncia, por exemplo, ndo havia um trabalho com as etapas
de planejamento e execucao desses géneros, assim como nao eram abordados elementos
estruturantes do texto oral.

Ao chegar a Universidade, durante a disciplina de Linguistica, teve conhecimento
aprofundado acerca dos estudos dos géneros discursivos e, por consequéncia, com a
oralidade e os géneros orais, e isso a fez compreender as lacunas das salas de aula que
passou. Por esse motivo, se aproximou dos estudos linguisticos a partir de atividades
como monitoria voluntaria e, em seguida, foi selecionada para a Iniciacdo Cientifica,
integrando o Grupo de Pesquisa Oralidade, Letramentos e Ensino (ORALE), que tem o
proposito maior de pesquisar sobre a oralidade como objeto de ensino e as praticas
discursivas por meio de géneros, de forma que pudesse pesquisar e pensar sobre 0s
estudos da oralidade com mais afinco.

Ainda sobre as motivagdes que guiam nossa pesquisa, no que diz respeito ao
campo académico, enquanto pesquisadora imersa nos estudos voltados para a oralidade,
para 0 ensino e para 0s géneros orais, compreendemos que as dificuldades em torno do
ensino e da pratica desses géneros ainda sdo muito evidentes. Em nossa primeira
experiéncia de pesquisa, tinhamos como intuito investigar o que os professores do Ensino
Médio da cidade de Caraubas-RN concebiam enquanto oralidade, géneros orais e quais
as metodologias eram empregadas nas praticas de ensino para trabalhar a oralidade. Os
docentes apresentaram dificuldades no ensino da oralidade, devido a falta de aporte
tedrico e metodoldgico para o ensino da oralidade (SANTOS; FORTE-FERREIRA,
2016).

ApOs esse primeiro estudo, com o resultado em mé&os, afunilamos nosso objeto de
pesquisa para podermos dar prosseguimento as nossas investigacdes. Na pesquisa

anterior, nosso olhar recaiu sobre as praticas de ensino da oralidade, ja nesse segundo
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momento, escolhemos o género seminario e houve também uma mudanca de publico-
alvo, sendo os sujeitos da pesquisa alunos dos cursos de Letras. Tinhamos, portanto, o
objetivo de verificar quais entraves eram enfrentados pelos alunos da graduagdo no
momento de produzir um seminario em sala de aula.

Nossos novos resultados apontaram que os alunos reconhecem o seminario
enquanto um género oral, sua importancia no processo de aprendizagem, reconhecem
suas etapas e a importancia de cada uma delas no processo de constru¢do do género.
Contudo, constatamos que os alunos sentem faltam de um ensino sistematizado para que
as dificuldades deles sejam sanadas em sala de aula a partir de uma intervencao do
professor, e ndo apenas por agdes intuitivas do aluno (SANTOS; FORTE-FERREIRA,
2017).

Apds essas duas pesquisas, nosso terceiro e Ultimo ato na graduacéo foi a producgéo
de um trabalho monogréafico para a conclusao do curso, no qual continuamos a pesquisar
sobre 0 género seminario, mas, dessa vez, nos enveredamos pelo ambiente virtual do
YouTube, e nos propomos a investigar como 0 seminario estava sendo ensinado em
tutoriais do YouTube e como o conteldo do video analisado contemplava ou ndo 0s
aspectos proprios desse género segundo a teoria que utilizamos para nortear nossas
pesquisas (SANTOS; FORTE-FEEIRA, 2018).

Diante disso, ressaltamos a importancia de trabalhar com a oralidade e os géneros
orais de maneira sistematizada, pois percebemos, pelas pesquisas que realizamos no
ORALE e pelas leituras de diversas outras pesquisas, que ha uma lacuna a ser preenchida,
seja na Educacdo Baésica, quando os profissionais apresentam dificuldades quanto aos
aportes tedricos e metodoldgicos no que diz respeito ao ensino da oralidade em sala de
aula; seja no ensino superior, quando os alunos apresentam diversos entraves ao serem
submetidos a uma producdo oral.

Em complemento ao nosso interesse de cunho mais pessoal para a realizacdo da
pesquisa, trazemos para campo tambeém as pesquisas de Bueno (2009), quando a autora
investiga e problematiza as dificuldades de se trabalhar a oralidade em sala de aula,
dificuldades essas que se ddo pela falta de conhecimento sobre a oralidade e também de
materiais didaticos que instruam os docentes para o0 exercicio da pratica pedagdgica para
0 ensino da oralidade em sala de aula.

Ainda em didlogo com Bueno (2009), no que concerne as dificuldades de proceder
com praticas de ensino da oralidade, é importante pensar que o trabalho com os géneros

orais requer uma analise bem desenvolvida, por isso ndo se pode culpar apenas a figura
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do professor pelo ndo ensino dos géneros orais, uma vez que existe uma estrutura que esta
acima dos afazeres docentes.

Dessa forma, percebemos que o sistema, que estd acima da pratica docente,
construiu-se de maneira deficitaria no sentido de promover uma equidade no que diz
respeito ao ensino da modalidade escrita e da modalidade oral da lingua, uma vez que
ainda podemos perceber resquicios do pensamento que considera a lingua escrita como
um marcador de conhecimento mais valoroso. Por esse motivo, é sempre importante
pontuar a relacdo entre fala e escrita, pois a partir deste entendimento, é que podemos
pensar em outras questdes intrinsecas a oralidade.

Rojo (2001), Schneuwly (2004; 2005), Marcuschi (2001), Marcuschi e Dionisio
(2007), sdo alguns dos nomes pioneiros no que diz respeito aos estudos da oralidade.
Marcuschi e Dionisio (2007) nos apresentam as dicotomias entre fala e escrita e como
estas ideias sdo prejudiciais para nossa compreensao acerca da lingua e, por consequéncia,
para aquilo que é levado para 0s manuais e praticas de ensino nas salas de aula, uma vez
que a ideia de escrita superior a fala acaba por ser legitimada.

Contrapondo-se a ideia de escrita superior a fala, os autores supracitados tecem
uma gama de reflexdes e ricas contribuicdes para esta rea do conhecimento, de modo
que passamos a compreender as duas modalidades como importantes dentro de seus
contextos e situacdes de uso, bem como suas caracteristicas especificas e seus elementos
ensinaveis.

A partir da apresentacdo e da desconstrucdo das perigosas dicotomias entre fala e
escrita, Marcuschi e Dionisio (2007) apresentam aquilo que entendem como continuum
da fala e da escrita. Na oportunidade, é posta em evidéncia como a relacdo entre as duas
modalidades da lingua se distinguem e se complementam. Essas elucubracdes sdo de
suma importancia para a pratica de ensino da oralidade, sobretudo para que a Lingua
possa ser trabalhada em todos os seus aspectos, modos e semioses.

Magalh&es (2008) se alinha a diversos outros autores com intuito de pontuar a
importancia de se ensinar a oralidade na escola, reforcando que a pratica docente de
ensino da oralidade, além de estar coerente em termos tedricos e metodoldgicos, deve
privilegiar a compreensdo/escuta, a producdo e a analise de textos orais, pois, em
consequéncia deste exercicio, 0 aluno estard em desenvolvimento de suas habilidades
linguisticas e seus conhecimentos sobre a lingua oral.

A partir dos estudos pioneiros e basilares, hoje nos permitimos pensar além da

relacdo primeira entre fala e escrita, visto que essas concepcdes ja estdo bem estabelecidas
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pelos autores mencionados, assim como sdo legitimadas pelos documentos norteadores.
Dessa forma, nosso desafio é pensar na continuidade de tudo isso, ou seja, nos géneros
orais e nos elementos proprios da oralidade que sdo fundamentais para a construgdo de
sentido, de maneira a pensar pela perspectiva da multimodalidade para compreender as
diversas semioses que as praticas orais necessitam.

Travaglia et al. (2017) pontuam a importancia de conhecer o que sdo e quais séo
0S géneros orais que circulam na sociedade para que, a partir disso, se possa efetivar o
trabalho de ensino. Compreender, de fato, o que s@o 0s géneros orais ainda parece algo
longe da realidade escolar, uma vez que atividades como a leitura em voz alta em sala de
aula ainda é considerada como trabalho com a oralidade.

Para falar sobre pratica de ensino da oralidade a partir de géneros orais, é preciso
considerar ndo apenas o ato de falar, mas a gama de elementos que constituem o exercicio
da oralidade. A partir disso, Travaglia et al. (2017) pontuam para o aspecto multimodal
da realizacdo oral, consideramos ser esse um aspecto muito importante, pois elementos
como tom de voz, expressoes faciais e corporais, hesitagdes, dentre outros elementos séo
imprescindiveis para a construcdo do texto oral e dos sentidos que ali estdo empregados.

Além dos estudos mencionados, 0 ensino da modalidade oral da lingua ja é
considerado nos documentos oficiais desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
quando esse documento apresenta a seguinte orientacdo para o ensino da oralidade:
“ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros gque apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 1998, p. 67).

Atualmente, mediante a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), temos encaminhamentos que reforcam a importancia de se ter um trabalho
efetivo com os géneros orais, ou seja, aqueles em que a modalidade oral é predominante,
prezando pela compreenséao do texto oral a partir das condigdes de producdo, das diversas
situacOes de uso, da construcao de sentidos que pode ser conferida a partir dos elementos
proprios da oralidade, das relagGes entre fala e escrita e da constituicdo multimodal e
potencialidade multissemidtica dos textos orais (BRASIL, 2017).

Considerando pesquisas apresentadas acima e as orientagdes dadas pelos
documentos norteadores de ensino com relagéo a oralidade como objeto de ensino, para
fomentar nosso trabalho de dissertacdo elaboramos a seguinte questdo geral: Como a
oralidade é abordada pelos docentes nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino

Médio no semiarido nordestino? A partir desta, se desdobram outras duas questfes
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especificas: 1) Como a oralidade é concebida pelos docentes de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio do semiérido nordestino tendo como referéncia a sua formacéo inicial?;
2) Que préticas docentes estdo sendo aplicadas em sala de aula direcionadas para o
ensino e desenvolvimento da oralidade?

Advinda de nossas questdes norteadoras de pesquisa, temos 0 nosso objetivo
geral: Analisar o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio no semiarido nordestino, considerando o conhecimento que os docentes
receberam em sua formacao inicial e as praticas de ensino desenvolvidas no exercicio
de sua profissdo. Para tanto, elaboramos dois outros objetivos: 1) Compreender a
concepcao de oralidade dos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Médio do
semiarido nordestino tendo como referéncia a sua formacao inicial; 2) Descrever as
praticas de ensino da oralidade que sdo desenvolvidas pelos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio no semiarido nordestino.

Com o propésito de apresentar como se deu o desenvolvimento de nossa pesquisa
e quais caminhos tomamos para que fosse possivel responder as questbes tracadas e
alcancar nossos objetivos, nossa dissertacdo esta distribuida em cinco capitulos, levando
em conta as consideracdes iniciais e finais.

O capitulo dois trata-se da nossa fundamentacéo teorica, no qual tracamos uma
discussao mais aprofundada dos conceitos que foram pincelados na presente se¢éo, sendo:
oralidade, ensino da oralidade por meio dos géneros orais e oralidade a partir da
perspectiva multimodal. Para isso, dialogamos, principalmente, com alguns autores
como: Marcuschi e Dionisio (2003), Dolz e Schneuwly (2004), Magalhées (2008; 2018;
2020), Bakhtin (2011), Rojo (2012), Forte-Ferreira (2014), Travaglia (2017), Mondada
(2018), entre outros.

Nosso terceiro capitulo é destinado a explanacdo do percurso metodoldgico
adotado na pesquisa com vistas a alcancar nossos objetivos. Com isso, detalhamos a
caracterizacdo da pesquisa, a delimitacdo do universo, o processo de geracdo do corpus e
os procedimentos de analise de dados.

No quarto capitulo, realizamos a nossa analise. Apresentamos as respostas
coletadas a partir dos questionarios, dispomos as categorias analiticas e procedemos com
0 exercicio de analisar e discutir sobre os dados encontrados a luz dos pressupostos
tedricos e metodologicos que guiam nosso estudo. Por fim, teceremos nas consideracgdes

finais apontamentos gerais sobre o que foi encontrado e suas implicagdes para o ensino.
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Findada esta etapa inicial do texto, a partir de agora, passaremos para as

discussoes tedricas basilares para a execugdo de nossa pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS BASILARES PARA O ENSINO DA ORALIDADE:
FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Iniciamos agora 0 momento de pesquisa em que direcionamos nossas discussdes
para a base teorica na qual nosso trabalho esta ancorado. Para tanto, discutiremos sobre a
oralidade a luz da Linguistica de Texto, visto que esta dialoga com a base
sociointeracionista da linguagem, conforme pensado por Voldchinov (2012). De igual
modo, também abordamos os elementos do texto oral conforme pressupostos da
multimodalidade. Dessa forma buscamos associar as perspectivas tedricas mencionadas

como uma possivel base para o ensino da oralidade.

2.1 PARA COMPREENDER A ORALIDADE E OS GENEROS ORAIS

Para a construcdo da nossa dissertacdo, nos empenhamos em discutir o ensino da
oralidade e sua importancia para o bom desenvolvimento do aluno frente as demandas
sociais em que a tomada da palavra lhes é exigida. Por esse motivo, € importante iniciar
0 presente capitulo reiterando nossa filiacdo tedrica no que diz respeito a concepcéo de

lingua que adotamos, a saber:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producgdo, mas pelo fendbmeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciag@es. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua (VOLOCHINOV, 2012, p.
127).

O autor considera, portanto, que a comunicacdo entre os individuos se da por meio
de enunciados concretos, sejam eles orais ou escritos, e 0s enunciados sdo entendidos
como a unidade real da comunicagéo discursiva (VOLOCHINOV, 2012).

Por conseguinte, também seguimos os escritos de Marcuschi e Dionisio (2007, p.
13), uma vez que empreendem seus estudos considerando a lingua como pratica social e
defendem que toda atividade humana esta situada no contexto da fala ou da escrita. A
partir disso, apontamos 0s mesmos autores para explicitar o que entendemos por

oralidade:
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A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. (...) A fala seria uma forma de produgéo textual-
discursiva para fins comunicativos na modalidade oral (situa-se na oralidade,
portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel
pelo préprio ser humano (...) (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.25, grifo
dos autores)

Assim sendo, entendemos que, enquanto a fala € mais organica e sua aquisicao se
da por meio das vivéncias sociais desde os primeiros anos de vida dos sujeitos, a oralidade
trata-se, portanto, de uma préatica social e interativa da lingua que pode e deve ser
ensinada, para que seja desenvolvida com éxito. Trazemos essa conceituacdo para que
possamos saber ao certo o que é a fala e o que é a oralidade, pois essa diferenciagdo é
muito pertinente para a conducgdo no que diz respeito ao ensino da lingua oral, essa que é
a maior preocupacao do nosso trabalho.

Marcuschi e Dionisio (2007) foram autores pioneiros no que diz respeito aos
estudos da oralidade, sobretudo por estabelecerem relagdo com a escrita e desmistificarem
a ideia de que a escrita é superior a fala. Os estudos dos referidos autores sdo de suma
importancia para 0 campo da pesquisa e do ensino, pois a partir disso é possivel pensar
em categorias e elementos para o trabalho efetivo com a oralidade, e ndo apenas comparar
as modalidades da lingua ou usar a fala como pretexto para trabalhar a escrita.

Embora ainda hoje tenhamos dificuldade em encontrar praticas de ensino da
oralidade efetivas em grande parte das salas de aulas, é possivel flagrar a preocupacédo
com o ensino da lingua oral nos documentos norteadores desde os PCN (BRASIL, 1998)
até os dias de hoje com o novo documento que norteia 0 ensino no pais: a BNCC
(BRASIL, 2018). Contudo, mesmo diante das recomendagdes oficias, as lacunas que
encontramos na pratica cotidiana e até mesmo nos livros didaticos, conforme aponta
Noronha (2018), ainda sdo latentes, assim seguimos dando atencdo ao ensino da
oralidade, pois, do mesmo modo como a escrita e a leitura, a oralidade € uma prética
social e por isso deve ser ensinada na escola.

Considerando a importancia do ensino da oralidade, Forte-Ferreira (2014) afirma

que:

A oralidade pode e deve ser ensinada de uma maneira sistematica na escola de
modo que possa abranger ndo s o contexto informal, mas principalmente o
formal, pois é nele que provavelmente os alunos terdo de produzir géneros
formais e publicos e, com isso, terdo a possibilidade de por em pratica os
diversificados usos da lingua (FORTE-FERREIRA, 2014, p. 37).
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Como pontua a referida autora, o ensino sistematizado da oralidade na escola pode
ser um grande diferencial na vida dos discentes, pois estes estardo, em algum ou em varios
momentos da vida, suscetiveis as situac@es reais de uso da lingua oral, por meio de
géneros orais formais e publicos, como entrevistas e comunicacgdes orais, por exemplo.
Essas situacOes, portanto, vdo requerer preparo e conhecimento acerca da lingua e seus
diversos usos, da oralidade e de seus elementos, bem como do género que devera ser
produzido.

Para que o trabalho de ensino de lingua em sala de aula, sobretudo a lingua oral,
seja efetivo e proporcione ao aluno o contato e o aprendizado a partir de textos de
circulacdo social, é preciso trazer para campo a conceituacdo do que sejam 0s géneros
discursivos, pois é através deste que 0s textos se materializam e, assim, dao suporte para
que se trabalhe a producdo e compreensao desses textos.

Retomamos, portanto, a obra de Bakhtin (2011), pois 0 autor nos ensina que 0s
géneros discursivos sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011,
p. 262)”. Nao ha como dissociar os géneros da vida social, pois eles sdo realizados nas
mais diversas areas de interacdo humana e, assim sendo, refletem o carater maleavel,
heterogéneo e complexo da sociedade.

A cada situacdo de comunicagdo diversa o sujeito usuario da lingua percebe a
necessidade de mudancas e adaptagcdes com vistas a cumprir o propdsito das demandas
comunicativas de cada ocasido. Dessa forma, a relativa estabilidade dos géneros pode ser
apontada diante do que eles apresentam em comum, contudo, o que ira conferir a
estabilidade o carater de relatividade sdo as adaptagdes realizadas pelos individuos ao
longo do tempo para que atendam aos objetivos de cada circunstancia.

Por entendermos a relativa estabilidade dos géneros, é importante que 0 uso em
sala de aula acompanhe essa linha de raciocinio, de forma que ndo se pode conceber as
diversas formas de usos da lingua e dos géneros como estaticos e imutaveis, pois se assim
o fizermos, feriremos a esséncia primordial das préaticas de linguagem.

Desta feita, destacamos que Bakhtin (2011) ndo escreveu sua obra direcionada
para o ensino de lingua, ao contrario disso, seu pensamento parte da filosofia da
linguagem e dos estudos literarios. Mesmo assim, é possivel flagrar sua forte influéncia
nos autores que conversam sobre o ensino, assim como nos documentos oficiais.

Assim, é de suma importancia que o professor proponha aos alunos atividades de
producdo de textos por meio dos géneros que contemplem as diversas formas do agir

social, para que os alunos possam desenvolver suas habilidades linguisticas e discursivas,



26

compreender as variedades de usos da lingua, bem como entender a composicao e 0s
movimentos retoricos dos géneros, sempre prezando pela “relativa estabilidade”.

Para que o ensino de lingua possa ser efetivado por meio dos géneros orais, €
necessario que o género passe por uma didatizacdo, ndo para que seja engessado e
ensinado como estatico e de forma Unica, mas que essa didatizacdo sirva para os fins de
ensino, ou seja, de maneira que o docente possa sistematiza-lo considerando os elementos
linguisticos e textuais que serdo ensinados concomitantemente.

Dolz e Schneuwvly (2004) consideram a escola como um auténtico espaco de
comunicacdo, e por isso um lugar de recepcéo e producdo de textos. Sobre o ensino e a
aprendizagem dos géneros na escola, os autores defendem que, ao ser introduzido na
escola, o género torna-se algo “para aprender”, embora esse algo ndo deixe de ser “para
comunicar”.

Para o professor, conforme Dolz e Schneuwvly (2004), cabe a misséo de submeter
os alunos a producgdes de géneros sob as formas mais proximas da realidade possiveis,
para que os alunos desenvolvam o dominio sobre aquelas situa¢fes comunicativas e, ao
mesmo tempo, tenham ciéncia dos objetivos daquela pratica de ensino. Os autores
referidos também defendem que a oralidade deve ser ensinada na escola, pois a
legitimidade do ensino do oral ainda parece, segundo eles, ndo estar completamente
assegurada. Isto posto, devemos pensar na conceituacao do que sejam 0S géneros orais.

Os géneros orais, portanto, sdo aqueles que foram produzidos por uma dada
comunidade para ter uma realizacdo oral (TRAVAGLIA et al., 2013, p. 5). E comum nos
depararmos com a confusdo entre o género oral com uma atividade oralizacdo da
escrita, uma vez que, por exemplo, o telejornal é um texto que foi produzido previamente
na modalidade escrita para depois ser realizado na modalidade oral, assim como o texto
teatral. Para isso, Travaglia et al. (2013) explicam que a existéncia de um género que
parte de um texto escrito para ser produzido oralmente ndo abre precedente para que, por
exemplo, a leitura de um romance se torne um género oral, uma vez que esse texto, em
génese, ndo foi pensando para ser realizado de maneira oral, mas sim escrito. Dessa
forma, a leitura por si ndo vai fazer do género escrito um género oral.

O caminho inverso, no que diz respeito ao entendimento do que seja um género
oral ou escrito, também acontece, ou seja, piadas, causos, rezas que sdo originalmente de
natureza oral, ganham corpo na escrita para que sejam registrados e divulgados, e esse
movimento ndo o0s tornam géneros escritos. Essas explanagdes tecidas por Travaglia et

al. (2017) nos servem, por assim dizer, como norte para que saibamos ao certo aquilo que
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€ ou ndo um género da oralidade e, a partir disso, possamos proceder com uma adequagéo
didatica para servir ao ensino da modalidade oral.

Portanto, conforme Forte-Ferreira (2014, p. 57), “acreditamos que os géneros
devem ser apresentados por meio de metodologias que preservem suas peculiaridades,
sendo necessario um trabalho com versdes reais de seus usos”. Quando defendemos a
presenca da oralidade e dos géneros orais nos espacos de ensino, ndo é somente solicitar
a producdo dos alunos, € preciso que haja uma adequacdo didatica do contedo e do
género ao contexto em que este sera inserido, de maneira que o carater maleavel do género
seja preservado, sem deixa-lo inerte, e que os elementos proprios da oralidade sejam
apreendidos.

Assim, partindo de uma didatizacdo do género, 0 ensino se tornara responsivo as
necessidades de aprendizagem do corpo discente, uma vez que o0 aluno estara ciente do
“como”, “por que” e “para que” fazer e ndo apenas indo para frente da sala de aula “falar
qualquer coisa de qualquer jeito”. Esse pode ser um caminho percorrido para que o
trabalho com a oralidade possa ser colocado em pratica de maneira mais efetiva.

Dada a exposicao das questdes tedricas primeiras que norteiam nossa pesquisa no
que diz respeito ao nosso entendimento sobre Lingua, oralidade e géneros orais,
passaremos a discutir sobre a oralidade a luz da multimodalidade, uma vez que
acreditamos que essa corrente também seja basilar para o seguimento do nosso trabalho,
pois o texto oral é inteiramente atravessado por um conjunto de diversos modos e
semioses, e isso requer de nds um olhar voltado para as questdes que contemplem

aspectos como as multiplas culturas e os multiplos modos.

2.2 A ORALIDADE A LUZ DA MULTIMODALIDADE

Como reforcamos durante todo o corpo do texto, quando falamos sobre o ensino
e a pratica da oralidade, ndo estamos tratando de ir para a frente de plateia,
independentemente da situacdo comunicativa, e apenas proferir palavras, mas a producéao
de um género da oralidade consiste em um conjunto no qual a fala atua junto com o olhar,
gue se complementa pelo gesto, que, por sua vez, acompanha o tom, o ritmo e o timbre
de voz e assim sucede o processo de construgdo de elementos proprios do texto oral.

Além das especificidades da oralidade, realizar um texto oral requer planejamento,
logo se deve ter habilidades de leitura e de escrita para que haja um preparo prévio do

texto a partir da selecdo de informagdes, busca por referéncias, interpretar e refletir
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criticamente sobre as fontes estudadas e como essas informacgdes vao aparecer no texto
oral que serd produzido, entre outros. Junto a essas a¢oes, algumas producgdes orais, como
0 seminario, por exemplo, também podem demandar o uso de tecnologias digitais e o
conhecimento de diversas ferramentas, como: informatica basica, preparacdo de slides,
gravacdo e edicdo de videos e sons, tratamento de imagens, etc. Assim, 0 bom
desempenho desse percurso esté inteiramente ligado as nossas préaticas de letramentos
digitais.

Frente as praticas sociais que incorporam diversas culturas, utilizamos uma gama
de tecnologias digitais de comunicacéo e informacéo, bem como fazemos uso de diversas
linguagens, é preciso pensar em uma pedagogia para que essa variedade de demandas
socialmente estabelecidas figure também no ambiente escolar, para que as préaticas de
ensino e aprendizagem nao se configurem de um modo alheio ao que acontece fora dos
muros da escola.

Desta feita, 0 Grupo de Nova Londres (1996), empreendeu discussdes que deram
origem a Pedagogia dos Multiletramentos, essa corrente tedrica que carrega consigo duas
caracteristicas importantes: a multiculturalidade e a multimodalidade. A primeira
caracteristica diz respeito a multiplicidade cultural e linguistica nas quais estamos
submersos. Ponderando o conhecimento e o contato com diversas culturas além da nossa,
pensar no trabalho com a oralidade para atender a essa diversidade é um caminho
pertinente a ser seguido, pois dentro das diversas formas de manifestacdo cultural estdo
englobados os diversos modos de falar. Assim, é possivel tratar sobre a variacdo
linguistica considerando sotaques, niveis de formalidade ou informalidade, girias entre
muitos outros aspectos, de maneira que cada sujeito envolvido nesse processo conheca e
se reconhega através dos muitos “falares” da sala de aula.

Ja a multimodalidade, elemento crucial sobre o qual nos centraremos a partir de
agora, estd ligada aos diferentes modos e semioses que compde 0s textos, e por isso,
pedem que as praticas de compreensdo e producdo, de igual modo, sejam condizentes
com as mdltiplas linguagens empregadas.

Conforme concebe Van Leeuwen (2017), a multimodalidade é a abordagem de
como se da a construcdo dos significados e como isso acontece em contextos especificos
atraves de diferentes meios de expressao ou modos semioticos, e como estes significados
se articulam por meio do corpo (expressdes faciais, gestos, olhar, fala e outros) ou dos

materiais e ferramentas (escrita, desenho, musicas e outros).
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Pensar na multimodalidade que comp&em os textos ndo se restringe apenas ao que
esta ligado as midias digitais, mas também é possivel perceber a variedade dos modos nas
producdes textuais orais, desde a conversa espontanea até diversas outras interagdes face
a face (VAN LEEUWEN, 2017).

No campo dos estudos sobre a fala-em-interacdo, diversos autores estdo
empreendendo suas discussoes acerca da multimodalidade nas interagOes face a face.
Desta feita, citamos Stivers e Sidnell (2005)! ao afirmarem que:

Interacdo face a face é, por definicdo, interacdo multimodal na qual os
participantes encontram um fluxo regular de expressdes faciais, gestos,
posturas corporais, movimentos de cabega, palavras, construcdes gramaticais
e contornos prosodicos. (STIVERS; SINDNELL, 2005, p. 2, traducao nossa).

Dessa forma, consideramos a importancia de abordar o texto oral a partir da
perspectiva multimodal, assim como j& se faz com os textos escritos, pois as analises
desses diversos recursos, que envolvem a interagdo face a face entre os sujeitos, nos
permitem atingir uma melhor compreensdo das acgdes sociais dos jeitos frente a
construcdo de um texto oral.

Mondada (2018) aponta algumas caracteristicas importantes para que seja
possivel realizar uma analise multimodal das interacfes orais, tais como: a compreensao
de que ndo ha uma hierarquia entre as modalidades verbais e ndo-verbais; os diversos
sistemas semidticos envolvidos na producdo textual sdo independentes, mas, a partir da
coordenacdo sistematica feita pelo usuario da lingua, eles passam a correlacionar-se a fim
de atingir um objetivo no contexto comunicacional na qual esta inserido.

Ja Goodwin (2007) menciona que o uso dos recursos multimodais proprios da
interacdo face a face pode ser empregados, ou ndo, a partir do ambiente em que o sujeito
esta inserido no momento de sua fala. A autora nomeia esse fenomeno como “gestos
ligados ao ambiente”, e explica que o uso de alguns gestos, por exemplo, so vai fazer
sentido para os participantes envolvidos na agéo, pois 0 espaco e o ambiente utilizados

necessitam ser considerados.

! No original: “Face-to-face interaction is, by definition, multimodal interaction in which participants
encounter a steady stream of meaningful facial expressions, gestures, body posture, head movements,
words, grammatical constructions, and prosodic contours”.
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Para exemplificarmos a utilizacdo de recursos multimodais na oralidade, citamos

o movimento utilizado por Rita Von Hunty?, na abertura de seus videos no YouTube® (Cf.

Figura 2):

Fonte: YouTube — canal Tempero Drag. Acesso em 10 de set. 2020.

Rita comeca a introducdo de seu video com o quadro aberto e profere sua frase de

abertura:

(...) Bom... como vocés ja devem ter visto EM ALGUM... LOCAL... DESTA... TELA... O...
TEma do video de hoje é... setembro amarelo...

Para apresentar o tema do video, Rita fala de maneira pausada e ritmada “em
algum local desta tela”, e, para ilustrar o ritmo de sua fala, ela posiciona a mao nos quatros
cantos da tela, que também sdo enfatizados pelo enquadramento da camera, conforme

demostrados nas capturas de tela abaixo (Cf. Figura 3):

B GO = cEon

Fonte: YouTube — canal Tempero Drag. Acesso em 10 de set. 2020.

2 https://claudia.abril.com.br/sua-vida/conheca-rita-von-hunty-a-drag-queen-que-ensina-sociologia-no-
youtube/

3 https://www.youtube.com/watch?v=Ai4FJRjTTd4&t=76s (as figuras seguintes que ilustram o exemplo
foram retiradas do mesmo video).
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31

Em seguida (Cf. Figura 4), ela traz as méos juntas para a frente do corpo, como
uma forma de chamar atencdo para 0 meio da tela, e da seguimento as reflex6es sobre o

tema proposto.

Figura 4 - Introducéo do video 3

P M ¢ 111/3134

Fonte: YouTube — canal Tempero Drag. Acesso em 10 de set. 2020.

A situacdo que apresentamos como exemplo ndo se trata de uma interacdo oral
informal e ndo planejada, uma vez que estamos tratando de um video no YouTube,
produzido por uma docente que tem o objeto de levar um contetdo sério e informativo
para o seu publico, de maneira que sua fala foi planejada e seus movimentos, sobretudo
os de abertura, que sdo sua marca registrada, ela se utiliza de diversos elementos,
linguisticos e ndo linguisticos, para tornar o video dinamico, de modo que possa garantir
uma aproximacao mais intimista do espectador com a criadora de conteudo.

Segundo afirma Kress (2010), modos semiéticos séo produtos do trabalho social
e cultural, seus significados sdo conferidos a partir do ambiente de producéo, podem ser
imagem, escrita, musica, gesto, fala etc. Dessa forma, compreendemos que a significacao
dos modos é formada pela cultura na qual o sujeito esta inserido. A partir da situacdo
apresentada no exemplo anteriormente, temos uma demonstragdo da utilizagdo de modos
diversos —ritmo de voz, gestos, enquadramento do video—, que foram empregados para a
construcdo de sentidos de um determinado texto.

Ainda no que diz respeito aos recursos semioticos, nos valemos das contribuigdes

de Van Leeuwen (2004), que nos apresenta tais recursos como:

acOes, materiais ou artefatos que nds usamos com propdsitos comunicativos,
quer produzidos fisiologicamente — por exemplo, com 0 nosso aparato vocal,
0s musculos que usamos para fazer expressbes faciais e gestos — ou
tecnologicamente, por exemplo, com lapis e tinta, ou computador e software —
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junto com o0s meios nos quais cada um desses recursos pode ser organizado.
Recursos semiéticos tém um sentido potencial, baseado nos usos passados e
numa série de possibilidades baseadas nos usos possiveis. [...]. (VAN
LEEUWEN, 2004, p. 285, traduc&o nossa*)

A partir do entendimento de como 0s recursos semiéticos e multimodais se
comportam na construcédo textual, sobretudo no campo da oralidade, que é nosso foco de
pesquisa, o professor em conjunto com os alunos podera desenvolver o trabalho com a
lingua oral de maneira mais eficiente, dado a diversas possibilidades de atividades que
podem ser aplicadas, levando em conta as “multiplas oralidades”.

Ter consciéncia, portanto, de como construir significados a partir da utilizacdo da
Lingua e dos mdltiplos recursos semioticos € crucial para a formacdo do aluno, pois
trabalhar considerando multimodalidade favorece o aluno, pois esse serd um participante
ativo nos processos de compreensdo, producdo e avaliacdo dos textos que serdo
produzidos em sala de aula, e essas acdes, por consequéncia, culminam na construcao e
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos.

O uso da multimodalidade a favor da producdo textual s6 é efetivado a partir da
criagdo e da recepgao dos sujeitos envolvidos na situagdo comunicacional, pois: “A
multimodalidade pressupfe pessoas orquestrando o sentido através de uma selecéo e
configuracdo particular de modos, enfatizando a importancia da interagdo entre modos”
(DIONISIO, 2011, p. 49). Assim, ao trabalhar as habilidades para empregar a
multimodalidade na construcdo dos textos, o aluno, consequentemente, também ampliara
sua capacidade de compreensdo frente aos diversos modos e recursos semiéticos que ali
estdo sendo aplicados.

Ensinar a oralidade a partir da producéo de textos orais requer muito mais do que
a acao de simplesmente falar, mas também o entendimento sobre o género que sera
utilizado, o pablico alvo, os gestos, 0s movimentos corporais, a postura, 0 volume e 0
ritmo da voz empregado ao proferir as palavras, as midias que podem ser utilizadas, bem
como fazer uso da escrita e da leitura como apoio e preparagdo para as producgdes orais
formais e publicas, bem como ser responsivo a realidade do alunado e do contexto social

que estéo inseridos.

4 No original: “Semiotic resources are the actions, materials and artefacts we use for communicative
purposes, whether produced physiologically — for example, with our vocal apparatus, the muscles we use
to make facial expressions and gestures — or technologically — for example, with pen and ink, or computer
hardware and software — together with the ways in which these resources can be organized. Semiotic
resources have a meaning potential, based on their past uses, and a set of affordances* based on their
possible uses [...].”
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A pratica da modalidade oral da lingua, portanto, demanda de nds o uso de outras
linguagens, modos semidticos e, por consequéncia, de multiplos letramentos. Frente ao
que apresentamos aqui, no topico posterior, vamos pontuar quais os elementos da
oralidade podem ser ensinados por meio dos géneros orais, e como estes atuam na

construcdo de sentido dos textos.

2.3 AORALIDADE EM SALA DE AULA: O QUE ENSINAR?

Como mencionamos no capitulo introdutério desta pesquisa, nosso estudo
também estd ancorado nas bases teoricas da Linguistica de Texto, uma vez que, de
maneira geral, quando se fala sobre producdo de texto, as concep¢des arraigadas no senso
comum nos levam a pensar somente em uma produc¢do escrita. Entretanto, a produgéo
oral também precisa ser compreendida como texto.

Desse modo, entendemos o texto como sendo “o proprio lugar da interagdo e os
interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo
construidos” (KOCH, 2008, p. 19). A partir dessa defini¢do, é importante considerar que
0 texto ndo se esgota no verbo, mas na unido de todos os elementos linguisticos e ndo
linguisticos, contextuais, culturais, semidticos e cognitivos que perpassam o sujeito e,
indiscutivelmente, fazem parte das nossas producdes e interacGes sociais.

De igual modo, também consideramos que texto ¢ “[...] qualquer produgao
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido huma situacao
de comunicagdo humana, isto é, numa situacdo de interlocugdo” (COSTA VAL, 2008, p.
63). Portanto, de modo substancial, é importante pensar no ensino da modalidade oral da
lingua a luz do entendimento de que o texto € unidade de sentido e se realiza a partir das
interacdes sociais dos individuos, envolve muitos modos, se realiza por meio de géneros
diversos e que esses géneros sdo responsivos as demandas sociais.

Salientamos também a concepcao de texto a partir de Cavalcante et al. (2019), na

qual o texto é:

entendido como enunciado completo, que se conclui como unidade de
comunicagdo e que é reconhecivel por sua unidade de sentido em contexto —
demanda um tratamento especifico, que ndo se limita ao componente
gramatical ou linguistico dos enunciados efetivamente produzidos (embora,
obviamente, o0 aparato linguistico também seja  considerado).
(CAVALCANTE et al., 2019, p. 27-28).
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Conforme os autores, compreendemos que o tratamento do texto ndo deve se
restringir somente as caracteristicas linguisticas, pois essas, por si s6, ndo garantem a
construcdo de sentido em sua completude. Assim, é preciso considerar o contexto no qual
0s sujeitos envolvidos nessa producdo estdo inseridos, bem como diversos outros
elementos que véo influenciar direta ou indiretamente na construgdo dos sentidos do
texto.

Dessa forma, para pensarmos nas préaticas de ensino da oralidade dentro da escola,
€ necessario pensar em abordagens apropriadas para o texto oral, conforme ensina
Magalhaes (2008):

Se o0 ensino de linguagem deve estar baseado em textos, as atividades de
oralidade proficuas para a escola seriam aquelas que envolvem os géneros da
modalidade falada, por meio de atividades de escuta, producéo e anélise da
lingua. Permitem uso, treinamento e reflexdo. Nelas, sfo construidos
conhecimentos e conceitos sobre a linguagem, sobre os papéis sociais
envolvidos na interagcdo, bem como a inser¢do do aluno em atividades de
oralidade letrada. A lingua falada esta em foco, tanto no uso quanto na reflexdo.
(MAGALHAES, 2008, p. 147)

As praticas de ensino da aprendizagem de LP requerem a realizacao de atividades
de Analise Linguistica (AL), segundo afirma Mendonca (2006). A autora sinaliza que
esse tipo de atividade possibilita uma reflexdo consciente sobre os fenémenos
gramaticais, textuais e discursivos que perpassam o0s usos linguisticos, seja no momento
de ler/escutar, de produzir textos orais ou escritos ou de refletir sobre esses mesmos usos
da lingua.

No que concerne a oralidade, Cavalcante e Melo (2006) afirmam que compreender
a oralidade como multimodal, reconhecer as varias semioses que estdo envolvidas na
composic¢do do texto oral e os critérios para a realizacdo de uma andlise linguistica serdo
mais precisos.

Nesse sentido, a partir da necessidade de uma sistematizacdo voltada para a
atividade de escuta da oralidade, com vistas a contribuir com o0s processos de
compreensdo, producédo e anélise no ensino da lingua oral, Alvim e Magalhées (2018)

elaboraram o seguinte quadro:
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Quadro 1 - Procedimento de escuta ativa na escola

PROCEDIMENTO ESCUTA ATIVA NA ESCOLA

Escuta ativa: atividade 1) compreender géneros orais (ou escrita
escolar de interagao com  oralizada);

géneros orais, proposta ; B .

por mediagéo pedagdgica 2) analisar géneros orais;

pelo professor, para
analise de uma situagao
realizada pela fala, que
va além da identificagao
de.temasf e partici_pantes, 4) compreender o funcionamento de géneros
cujos objetivos s&o: orais com vistas a participagao social;

3) aprender a escutar: analisar
comportamentos e participagdoes nas
interagoes orais;

5) tomar notas;

6) retextualizar e analisar a relagao oral
escrito a partir da transcrigao.

Fonte: Alvim e Magalhdes (2018, p. 116)

Ao tomar conhecimento das caracteristicas inerentes da Lingua, para proceder
com a analise linguistica, a atividade de escuta é um passo importante para o ensino da
oralidade, tendo em vista que, a partir dessa “observacao”, os alunos estardo exercitando
sua compreensdo, pois estardo atentos ao conteido para apreender, formular perguntas,
contribuir com comentarios, bem como perceber os usos dos recursos linguisticos e como
esses atuaram na construcdo dos sentidos, assim como perceber as adequacdes na
linguagem, o cumprimento aos movimentos retoricos dos géneros em questdo entre
outros.

Promover o exercicio de reconhecimento dos elementos da oralidade por meio da
escuta e da compreensdo de textos, a partir da exposicéo de diversos géneros de circulagédo
social, € um modo eficaz para munir o aluno de conhecimento para elaborar suas proprias
estratégias de aprendizagem da lingua, e, por consequéncia, saber qual caminho seguir
em uma producao oral.

A producéo de um género oral, portanto, proporciona para o aluno o aprendizado
da sua propria lingua a partir de uma perspectiva critica e discursiva, assim como envolve
questdes que se relacionam diretamente com o contexto histérico e social no qual ele esta
inserido. Dado o exposto, para darmos prosseguimento as discussdes aqui levantadas e

respondermos sobre “como ensinar a oralidade na escola”, citamos Forte-Ferreira (2014):

Por meio de géneros orais que possam trabalhar as principais dificuldades
enfrentadas pelo aluno no momento de producéo textual oral. E claro que no
constitui uma tarefa simples e, muito menos, rapida, mas ela é possivel a partir
da sistematizacdo que possa englobar momentos de producBes textuais,
diagnéstico a partir das producdes, atividades para amenizar os entraves dos
alunos e posteriores momentos de producédo de textos logo ap6s o trabalho de
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desenvolvimento das dificuldades anteriores. (FORTE-FERREIRA, 2014, p.
214-215)

A autora nos apresenta um caminho para o ensino da lingua oral, a partir do género
debate, levando em conta os entraves enfrentados pelos alunos no momento da produgéo
oral. A partir de suas andlises e reflexdes, Forte-Ferreira (2014) enfatiza a importancia de
se trabalhar os elementos da oralidade para sanar as limitagdes dos alunos. Na ocasiédo de
sua pesquisa, a autora abordou o0s seguintes elementos: argumentacdo (ordem
progressiva e regressiva nas sequéncias argumentativas, natureza dos argumentos,
polidez, desvio e manutencdo do tdpico discurso como estratégias argumentativas);
marcadores conversacionais (usos e entraves a partir dos marcadores); turnos
conversacionais (assaltos ao turno e niveis de sobreposicdo de vozes - inicial,
intermediario, avancado e problematico).

A partir desses elementos oriundos de sua analise, Forte-Ferreira (2014) propde
atividades sistematicas para se trabalhar a oralidade em sala se aula, considerando os
elementos da oralidade supracitados (entraves identificados), levando em conta também
o planejamento do género oral que sera utilizado nessa pratica de ensino (no caso, 0
debate) e 0 estudo sobre o assunto que sera debatido.

Compreendemos que a proposta de ensino da oralidade idealizada por Forte-
Ferreira (2014) se configura como um caminho muito pertinente a ser seguido pelos
docentes, de modo que sirva como um exemplo a ser adaptado conforme a realidade de
cada sala de aula, dos outros géneros orais que podem ser trabalhados, bem como os
demais elementos da oralidade. Desse modo, o aluno podera aprender e desenvolver suas
habilidades linguisticas e discursivas no que se refere a oralidade.

Embora ndo contrastante, nossa pesquisa se diferencia do que foi discutido até
aqui no sentido de que os objetivos tracados para este trabalho, ndo sdo direcionados para
a investigacdo do ensino da oralidade a partir da elaborag@o de um género oral especifico.
Contudo, buscamos observar como os professores ensinam a oralidade em sala de aula,
visto que em nossa andalise daremos atengdo para a presenca ou a falta dos géneros orais
nas praticas de ensino dos professores.

Dessa forma, reiteramos a importancia de elaborarmos atividades que objetivem
sanar ou minimizar os entraves que os alunos demonstram frente as situac6es de producéo
de textos orais, uma vez que essa estratégia de ensino pressupde a apresentacdo dos

elementos da oralidade que s&o intrinsecos & construcdo do texto oral. O reconhecimento
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desses elementos caracteristicos do texto oral é de fundamental importancia para a
elaboracdo de propostas de atividades, pois, ao evidenciar os recursos da oralidade dentro
dos géneros orais, acreditamos que isso pode facilitar a producdo e a compreensdo dos
alunos. Assim, “o leitor pode perceber que o sentido de textos desse género se constroi
também na habilidade do autor de empregar recursos expressivos da oralidade” (ALVES
etal., 2020, p. 73).

Consideramos, portanto, que o ensino dos elementos proprios da oralidade deve
ser feito a partir dos movimentos retoricos proprios dos géneros orais, assim o docente
tera um caminho pertinente a ser seguido no tocante ao ensino da lingua oral. A vista
disso, podemos dizer que, além da lacuna que se faz presente no que diz respeito ao
entendimento da oralidade e dos géneros orais, uma das grandes barreiras a se vencer no
ensino da lingua oral é conhecer, de fato, quais sdo o0s elementos da oralidade que podem
ser trabalhados em sala de aula e como estes sdo intrinsecos a construcdo de sentido no
texto oral.

Marcuschi (2008, p.55) nos ensina que “a escola ndo ensina lingua, mas usos da
lingua e formas ndo corriqueiras de comunicacao escrita e oral. O nucleo do trabalho sera
com a lingua no contexto de compreensao, produgdo e analise textual”, assim, faz parte
da atividade docente proporcionar aos alunos o ensino da oralidade com base no contexto
de producdo e, para isso, deve haver o exercicio de compreensdo ou escuta e produgdo
desses textos para que, com base nas proprias producdes, os docentes junto com os alunos
possam identificar os problemas e caminhar em busca de suas solugdes.

Marcuschi (2002), Dolz e Schneuwly (2004), ao longo de seus estudos sobre a
oralidade, apresentaram categorias para os elementos proprios do texto oral, a partir da
distingdo dos elementos de ordem linguistica, paralinguistica e cinésicos. Dessa forma, a
luz dos postulados dos autores mencionados, elaboramos um quadro (Cf. Quadro 2) para

explanar as categorias e elementos da oralidade que trabalharemos em nosso texto:

Quadro 2 - Elementos da oralidade

LINGUISTICOS Realizagdes a partir da prépria Turno conversacional — Tépico
lingua. discursivo — Marcadores
discursivos — Hesitacao —
Repeticdo — Corregéo —
Paréfrase.

PARALINGUISTICOS Elementos ndo verbais que sdo

emitidos pelo aparelho fonador, Prosodia

mas ndo fazem parte da lingua
(SANTOS, 2007, p. 20).
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CINESICOS Atitudes corporais Olhar — Gestos - Expresséo
(Brown, 2000, p. 262) facial e corporal — Postura —
Utilizaco do espaco.
Fonte: Elaboracédo propria no ano de 2021 a partir de Marcuschi (2002), Dolz e Schneuwly (2004).

A seguir, apresentaremos cada um dos elementos expostos no quadro, a comecar

pelo grupo dos linguisticos:

2.3.1 O turno conversacional

Um dos principios béasicos para a organizagdo dos espagos de interacdo social
entre os sujeitos ¢ a maxima de que “cada pessoa fala por vez”. Essa regra que ¢
socialmente estabelecida e que deve ser respeitada caracteriza-se como fator primordial
para a manuten¢do da ordem na construcao de um dialogo ou de qualquer texto oral que
conte com a presenca de mais de um interlocutor.

Para Schegloff (1992), os turnos sdo as sequéncias de fala de um participante da
conversa — ou de qualquer outro tipo de interacdo, que podem corresponder a unidades
como sentencas, oragdes, palavras isoladas, recursos prosodicos ou cinésicos. Os turnos,
portanto, nem sempre serdo, necessariamente, frases completas, mas uma palavra, uma
exclamacéo e até mesmo o préprio siléncio. Turno de fala, portanto, entende-se como “a
vez de falar”.

De igual modo, conforme Galembeck (1999), entendemos que o turno esta
relacionado as diversas situacbes em que 0s membros de um grupo se alternam ou se
sucedem para o alcance de um objetivo comum. Nesse exercicio de alternéncia de fala, o
autor nos explica que é necessario atentar para o processo de troca dos falantes, e que esse
processo e caracterizado como a passagem e o assalto ao turno.

Sobre a passagem de turno:

Nessa modalidade de troca de falantes, a colaboracéo do outro interlocutor é
implicita ou explicitamente solicitada. A passagem de turno esté centrada nos
lugares relevantes para a transicdo (LRTs)® é um ponto em que 0 ouvinte
percebe que o turno estd completo ou concluido (GALEMBECK, 1999, p. 84).

A passagem de turno pode acontecer mediante uma pergunta ou alguma outra

marca discursiva que vao requerer uma interacdo por parte do sujeito que esta, no

5 O conceito de LRT (Lugar Relevante para o Transigdo) foi estabelecido por SACKS et al. (1974), e se
trata da transferéncia de turno para o falante seguinte.
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momento de troca, ocupando a posi¢do de ouvinte, ou pelo pedido de fala de um dos
interlocutores. Diante dos diversos cendrios possiveis frente as construcdes textuais orais,
o0 ideal é que o turno seja sempre respeitado por todos que fazem parte da situacdo
comunicativa em questdo, com vistas a garantir o equilibrio das falas e a qualidade da
interacdo.

Por outro lado, enquanto a passagem de turno significa o respeito a vez de falar
dos individuos envolvidos na interagdo, o0 assalto ao turno se contrapde a essa postura,

assim sendo:

O assalto ao turno é marcado pelo fato de o ouvinte intervir sem que a sua
participacdo tenha sido direta ou indiretamente solicitada. Em outras palavras,
o ouvinte “invade” o turno do falante fora de um lugar relevante de transicao,
por isso o0 assalto apresenta uma violacéo do principio basico da conversagao,
conforme o qual apenas um dos interlocutores deve falar por vez.
(GALEMBECK, 1999, p. 87)

O assalto de turno pode acontecer por meio de uma pausa do interlocutor que esta
falando, assim o sujeito ouvinte entende que pode iniciar sua fala, ou pela sobreposi¢édo
de vozes, em que um ndo espera o fim da fala do outro. Em ambos os casos, o “assaltante”
pode recuar da tomada de turno ao perceber que ndo havia um LRT, ou optar por seguir
falando. Todas as acOes referentes a tomada de turno vao depender do proposito que o
sujeito quer atingir.

Ainda nesse sentido, Forte-Ferreira (2014) elabora um quadro acerca da
sobreposicao de vozes de maneira a organiza-las a partir de niveis de complexificacdo na
interacdo. A autora observa que, na ocasido de producdo de um género oral, formal e

publico, quanto mais as vozes se sobrepdem, mais graves elas serdo. Vejamos a Figura 5:

Figura 5 - Graus de sobreposic¢oes

INICIAL | INTERMEDIARIO | AVANCADO
| | >
: Sobreposic¢des : Sobreposicoes
S&)breposiqﬁes breves e/ou longas, com
breves . longas, sem ou ! rupturas bruscas
: com rupturas :
i 1 >
Aparente LRT - LRT I -LRT
e s S S
I Assalto ao turno

Fonte: Forte-Ferreira (2014, p. 155)



40

Consideraremos, portanto, trés niveis gradativos para as sobreposigdes: inicial,
que se caracteriza por apresentar sobreposicdes breves, aceitaveis e sem
ruptura de raciocinio do falante em curso; intermediario, que se pode
apresentar sobreposicdes breves ou longas, sem ou com rupturas do raciocinio
de outrem. A depender do contexto, podem ser aceitaveis se ndo causarem
prejuizos a producédo de sentidos e a construcdo de raciocinio do interlocutor
que fala no instante; e avancado, cujas sobreposic6es sdo longas e com rupturas
de raciocinio do falante da vez. Estes dois Ultimos também s&o caracterizados
por serem assaltos ao turno, ja que ndo apresentam uma LRT (FORTE-
FERREIRA, 2014, p. 155 - 156)

Para melhor demonstrac&o sobre os turnos, apresentamos como exemplo o trecho®
de um bate-papo entre as cantoras Pitty’ e Anitta®, no programa noturno Altas Horas®, da
Rede Globo, que é comandado pelo apresentador Serginho Groisman.

No momento da interacao, as cantoras estavam discutindo sobre 0 comportamento
do homem e da mulher, a partir da perspectiva de direitos igualitarios, respeito e
julgamento por parte da sociedade acerca de atitudes de carater semelhante, mas que sdo
vistos de maneiras diferentes por conta da cultura machista e patriarcal na qual nossa

sociedade é fundada. Vejamos a seguir:

Pitty: as pessoas te veém no palco rebolando de roupa curta e acham que vocé esta
disponivel...
Anitta: exatamente...
Pitty: independente do trabalho... independente de qualquer coisa... pra mim € sair na defesa
de um comportamento que fosse masculino NINguém questionaria... entdo pra mim ja
comeca por ai...
Anitta: eu continuo acreditando que a mulher precisa se dar ao respeito... eu falo isso porque
eu td na noit/ eu vivo a noite a boate... e eu vejo um comportamento feminino ... que é... d&
margem realmente pro homem achar a coisa x ou y da mulher e etc... entdo assim pelo que
eu () costumo ver quando eu t6 na noite quando eu t6 numa boate ... ai realmente eu penso...
gente como é que um homem nao vai tratar uma mulher assim se varias delas estao ( )...
1

Pitty: ELE TA ERRADO::... ELE ESTA ERRADO::... ele ndo tem que achar ou achar
NADA... quem tem que fazer o que vocé quer é vocé cara...
Anitta: ndo eu ndo digo nem... eu ndo digo nem da roupa que eu/ que vai usar ndo... eu digo
gue 0 que eu vejo na noite... eu vou dizer o que eu vejo na noite t4? sdo mulheres ficando
com os homens s6 por que eles tdo pagando bebidas caras... e 0s ami/ isso € uma coisa que
EU acho o comportamento estranho...

1
Pitty: homens também ficam com mulheres sé por que elas sdo gostosas pra mostrar pros
amigos... € um bibeld do mesmo jeito...

® A interagdo pode ser conferida através do link: https://www.youtube.com/watch?v=1AIAKIVUgDs.
Ressaltamos que ndo corroboramos com o titulo atribuido o video, uma vez que ele insinua uma rivalidade
entre as cantoras e ndo é nossa intencao reforcar essa ideia. O propoésito é apenas demonstrar a distribuicdo
de turnos nessa ocasido, e as motivagdes que corroboraram para a sobreposicdo de vozes.

7 https://www.ebiografia.com/pitty/

8 https://www.ebiografia.com/anitta/

® https://negocios8.redeglobo.com.br/programas/paginas/altas%20horas.aspx



https://www.youtube.com/watch?v=1AlAkIVUqDs
https://www.ebiografia.com/pitty/
https://www.ebiografia.com/anitta/
https://negocios8.redeglobo.com.br/programas/paginas/altas%20horas.aspx
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A cantora Pitty, por duas vezes, comeca sua fala sem que Anitta tenha concluido
seu raciocinio, ao perceber que a cantora pop, mesmo perante esclarecimentos feitos sobre
0 qudo errdneo é delimitar atitudes e comportamentos da mulher em detrimento das
vontades dos homens, segue afirmando um discurso de carater mais machista, Pitty chega
até a levantar a voz para endossar e defender seu ponto de vista.

As sobreposigdes de vozes evidenciam os assaltos ao turno, contudo, nesse caso
especificamente, o fluxo na conversa ndo sofre tantos prejuizos, pois a vez de falar
continua sendo repassada de uma para outra, mesmo que néo seja por meio do LRT, como
seria 0 ideal, mas como se trata de uma conversa descontraida em um programa de
entretenimento, o fio condutor do assunto néo se perde. Nesse sentido, de acordo com as
classificacOes elencadas por Forte-Ferreira (2014), podemos afirmar que esse exemplo
estd no nivel de sobreposicao intermediério.

Entendemos, portanto, que “a tomada de turnos parece uma forma basica de
organizacdo para a conversa” (SACKS et al., 2003, p. 14), por isso salientamos a
importancia da respeitar os turnos e construir sua fala sem tomar o espago do outro, pois
se essa pratica € naturalizada em nossas interagdes mais informais do cotidiano, por
exemplo, talvez respeitar o turno se apresente como em entrave no momento da
realizarmos uma producdo formal, de maneira que pode vir a prejudicar nosso

desempenho.

2.3.2 O topico discursivo

Jubran (2015) afirma que, no momento da conversacao, a interdependéncia entre
0s turnos pode ser motivada pela preocupacéo dos falantes de se aclimatarem, de modo
que estes procurem manter a conversa em torno de um conjunto de objetos do discurso

compartilhados, que se constituem como foco da interacdo verbal.

O topico decorre, portanto, de um processo que envolve colaborativamente os
participantes do ato interacional na construgéo da conversagdo, assentada em
um complexo de fatores contextuais, entre os quais as circunstancias em que
ocorre o intercambio verbal, o grau de conhecimento reciproco dos
interlocutores, os conhecimentos partilhados entre eles, sua visdo de mundo, o
background de cada um em relacdo ao que falam (JUBRAN, 2015, p. 86, grifo
do autor).

O topico discursivo, conforme postulado pela autora, se configura, portanto, como

um elemento crucial na constituicdo de um texto falado, visto que a estruturacdo topica
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atua como fio condutor da organizacao textual interativa, ou seja, & necessario que 0
assunto “sobre o que se fala” esteja claro para os interlocutores para o bom andamento da
conversa que esté sendo estabelecida. Assim, de maneira mais simples, podemos entender
o topico discursivo como “tema central da conversa” ou “assunto sobre o qual esta sendo
falado”.

Favero (1999) explica que esse elemento estruturador da conversacao, no decorrer
da interacdo entre os individuos, pode ser mantido, mudado ou retomado, e essas
estratégias utilizadas pelo sujeito abrem portas para a construcdo de diversos sentidos,
bem como para diversas interpretacfes a depender da situagdo em que esse texto esta
sendo produzido. Por exemplo, em uma situagdo vexatoria, o individuo que néo se sentir
confortavel com o assunto abordado, pode se utilizar da mudanca de tdpico para desviar
a atencdo daquilo que ele ndo gostaria de falar; em contrapartida, o interlocutor pode se
utilizar da retomada do topico para seguir naquele assunto que pode néo ter ficado claro,
ou simplesmente pela vontade da “nao mudar de assunto”.

A seguir, vamos exemplificar a ocorréncia de desvio do topico discursivo, a partir
do Debate®® dos candidatos a presidéncia da republica no ano de 2018, realizado pela
Rede Record, em 30 de setembro. O trecho que foi extraido mostra a pergunta feita pela
candidata Marina Silva!! e a resposta do Cabo Daciolo*?, a quem ela direcionou seu

questionamento. A saber:

Marina Silva: Cabo Daciolo... um dos problemas graves que n6s estamos vivendo hoje no
Brasil € o problema do desemprego... as pessoas... entdo sofrendo a humilhagéo de bater de
porta em porta atras de uma oportunidade de trabalho... e quatro milhdes de pessoas até ja
desistiram de procurar empregos... nés temos TREze milhGes de desempregados... quando
soma os desempregados e os desalentados nds temos... juntos com os que estdo fazendo
bico... VINTE SETE milh@es... qual é a sua proposta para recuperar 0s empregos?...

Cabo Daciolo: primeiro eu quero dizer a nacdo brasileira e identificar os culpados de
estarmos com quatorze milhdes de desempregados... representam eles ali (( aponta para seus
opositores )) Meireles... e r4/ e Haddad... PT PMDB... afundaram o pais e botaram o pais
nessa lama... nessa lama... infraestrutura... saneamento bésico... nosso pais em PLEno
século vinte e um cinguenta por cento do pais ndo tem nem sequer saneamento bésico... ai
vocé pega a estrutura ((novamente apontando para seus oponentes dos referidos partidos))
PT e PMDB ... os fracos ali PT e PMDB ... e sabe 0 que eles fazem? Vao investir FORA do
pais... eles vdo dar emprego pa/ pra trabalhadores de OUTRA NACAO... respeitamos todas
as nag0es... mas os brasileiros estdo passando fome... necessidade... miséria... desemprego
e 0s senhores... sabe aonde que eu quero chegar? Eu quero chegar... (( pega a biblia)) que
a ARMA DO CRISTAO é a palavra de Deus essa aqui é a biblia... biblia é a arma do cristAo...
gue gue ela fala? N&o t6 falando de religido ndo... t4? eu ndo prego religido ... t6 falando
de amor ... primeiro mandando amai a Deus acima de tudo e de todos e o0 teu proximo como

10 hitps://www.youtube.com/watch?v=rWAwTpd71Ec&t=10756s
1 https://marinasilva.org.br/
12 hitps://pt.wikipedia.org/wiki/Cabo_Daciolo
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a si mesmo... 0s senhores tem que aprender a amar 0 préximo... 0s senhores nunca passaram
necessidade... os senhores ndo sabem o que o povo ta sofrendo... 0 que que ta acontecendo
e ainda querem vir tem cara de PAU... de vir agqui conosco aqui pra disputar cadeira
presidencial... pd vamo aprender um pouquinho... vai visualizar o que o povo ta presi/ apa/
apa/ acontecendo... ndo da pra entender da préxima vez eu vou trazer um 6leo de peroba
aqui pra honra e gléria do Senhor Jesus...

A candidata da Rede faz sua pergunta a partir do topico desemprego, o candidato
do Podemos inicia a formulacéo da resposta atribuindo a dois de seus adversarios a culpa
pela crise de empregabilidade do pais. Em seguida, menciona outros aspectos relativos a
governanca que ndo dizem respeito ao tema central, que é o desemprego, depois ele fala
de investimentos, que foram feitos pelos dois grandes partidos que governaram o pais,
em outras nacgdes e, por isso, deixou-se de gerar empregos no Brasil em detrimento da
criacdo de empregos em outras nagoes.

No meio de sua resposta, Daciolo comeca a falar da biblia e de sua importancia
para 0 povo cristao e insinua que 0s oponentes citados deveriam governar a partir desses
principios. O candidato ficou bastante conhecido nos debates por majoritariamente
fundamentar sua fala na biblia, pelas louvagdes divinas e pelas ideias sensacionalistas
sobre comunismo e teorias da conspiragao.

Para finalizar, ele enfatiza a ideia de que Haddad® e Meireles!* ndo conhecem a
realidade do povo, e por pertencerem a grandes partidos que ocuparam o poder e ndo
geraram empregos, que culminou na crise que o pais atravessa, o candidato afirma que
eles ndo sdo aptos a estarem na corrida presidencial, essa afirmacdo é seguida pela
provocacao ao chama-los de “caras de pau” e que vai levar “6leo de peroba” na proxima
ocasido de debate, e encerra sua resposta vinculando suas palavras ao Deus cristdo.

Neste exemplo percebemos que o presidenciavel articula sua fala, que deveria
apresentar propostas para reestabelecer a empregabilidade do povo brasileiro, a partir de
temas como infraestrutura, saneamento, estrutura de grandes partidos e, 0 que chama mais
atencdo, a biblia e os valores cristdos. O topico é desviado por vérias vezes e sua retomada
ndo se da de maneira satisfatdria, uma vez que ele empreende seu tempo de resposta para
acusar seus oponentes, exaltar os valores cristdos, mas nao responde o questionamento
que lhe foi feito quando ndo apresentar propostas concretas sobre o combate ao
desemprego.

13 https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Haddad
14 https://pt.wikipedia.org/wiki/Henrique Meirelles
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Em uma situacdo de conversacdo espontanea é bastante comum e compreensivel
que os topicos sejam rompidos e ndo sejam retomados sem que isso cause grandes
prejuizos na comunicagdo, afinal, trata-se de uma interagdo informal que ndo foi
planejada previamente. Todavia, quando tratamos de uma producéo oral formal e publica,
é imprescindivel que o tdpico seja respeitado e que esse seja mudado ou encerrado de

modo que ndo venha a ferir a qualidade do que esta sendo dito.

2.3.3 Os marcadores discursivos

Urbano et al. (2015) definem os marcadores discursivos como um “amplo grupo
de elementos de constituicdo bastante diversificada, envolvendo, no plano verbal, sons
ndo lexicalizados, palavras, locugdes e sintagmas mais desenvolvidos” (URBANO et al.,
2015, p. 372).

Esse grupo de elementos que também recebem o nome de marcadores
conversacionais, conforme Santos (2006, p. 28), tém a funcdo de organizar a estrutura do
texto falado, no que diz respeito a abertura e ao fechamento de tdpico, retomada de falas,
passagem, manutencdo ou assalto ao turno, realizacdo de parafrase, estabelecimento de
contato com o interlocutor entre outros movimentos.

Conforme o texto oral vai sendo construido, os marcadores vao sendo empregados
para cumprir diversos propositos. A ma utilizacdo de um marcador pode, de alguma
forma, comprometer o que esta sendo dito, por isso, pensando na face do ensino, o
conhecimento acerca dos marcadores se faz necessario para que o sujeito faca uso
consciente destes recursos, assim como de todos os outros elementos proprios da
oralidade que estdo dispostos na presente se¢éo.

Forte-Ferreira (2014) destaca que os marcadores sao elementos linguisticos e que
se manifestam na superficie textual. A depender da forma que sdo utilizados podem
representar lacunas como falta de planejamento e falta de conhecimento sobre o assunto
que esta sendo tratado, por exemplo. Nesse sentido, a autora ressalta que os entraves a
partir dos marcadores sejam observados e trabalhados na escola a partir de atividades que

contemplam esse elemento que faz parte da natureza oral da Lingua.
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Utilizamos como exemplo, a falal® da Vereadora da Cidade do Rio de janeiro,
Marielle Franco®®, no dia 8 de margo de 2018, ocasido em que ela foi a tribuna discursar
sobre esta data, falar sobre a importancia da luta das mulheres e temas transversais a este

assunto.

(( enquanto fala, a vereadora receber uma flor de um colega vereador))

Marielle: Brigada aos vereadores... como falei antes e falava na Fio Cruz no dia de hoje...
as rosas da resisténcia nascem do asfalto... a gente recebe rosa... mas a gente vai td com o
punho cerrado também falando do nosso lugar de vida e resisténcia contra os mandos e
desmandos que afetam as nossas vidas... né?...

((aplausos e gritos da plateia))

No momento anterior ao trecho transcrito, Marielle apresentava questionamentos
sobre o papel do estado na garantia de direitos basicos frente as necessidades sociais,
principalmente das mulheres. Ao ter sua voz pausada pelo vereador que estava entregando
rosas, ao agradecer e retomar sua fala, ela utiliza uma expressao em destaque para marcar
essa retomada a partir de uma fala ja feita em outro momento do dia, fala essa que
enfatiza, a partir da simbologia da rosa que tem em sua méo, 0 movimento das mulheres
de resistirem e lutarem diante das situacfes adversas que sdo enfrentadas no cotidiano.

Em seguida, ela utiliza o0 marcador MAS para afirmar a ideia de oposicao entre
receber uma rosa, que denota uma delicadeza e satisfacdo pelo passagem do dia 08 de
Marco, ao punho cerrado que representa a luta, a forca e a resisténcia das mulheres. Por
fim, o marcador NE com entonagio de pergunta sinaliza o final da frase e projeta um
valor interacional.

Além das marcas linguisticas, trazemos também a imagem que é bastante
significativa para nds, pois, de igual modo, comunica a mensagem que ela esta

transmitindo.

15 https://www.youtube.com/watch?v=G5sjlvK_Txs&t=338s

16 Marielle Francisco da Silva, conhecida como Marielle Franco (Rio de Janeiro, 27 de julho de 1979 — Rio
de Janeiro, 14 de marco de 2018), foi uma socidloga e politica brasileira. Filiada ao Partido Socialismo e
Liberdade (PSOL), elegeu-se vereadora do Rio de Janeiro para a Legislatura 2017-2020, durante a eleicéo
municipal de 2016, com a quinta maior votacdo. Marielle defendia o feminismo, os direitos humanos, e
criticava a intervencéo federal no Rio de Janeiro e a Policia Militar, tendo denunciado varios casos de abuso
de autoridade por parte de policiais contra moradores de comunidades carentes. Em 14 de marco de 2018,
foi assassinada a tiros junto de seu motorista, Anderson Pedro Mathias Gomes, no Estacio, Regido Central
do Rio de Janeiro. O mandante do crime ainda ndo foi preso e seguimos sem resposta para a pergunta:
Quem mandou matar Marielle?



https://www.youtube.com/watch?v=G5sjJvK_Txs&t=338s
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Figura 6 - Marielle Franco: Discurso 8 de maio

Fonte: Youtube — canal: Plinio Melo. Acesso em 12 de set. de 2020.

2.3.4 A hesitagdo

Marcuschi (2006) afirma que o fendmeno da hesitacéo é tipico da oralidade e por

isso dar-se o seguinte entendimento:

a hesitacdo € intrinseca a competéncia comunicativa em contextos interativos
de natureza oral, e ndo uma disfuncdo do falante. (...) Pode-se dizer que ela
desempenha papeis importantes na fala: papeis formais, cognitivos e
interacionais (MARCUSCHI, 2006, p. 48).

O autor segue defendendo que este elemento do texto falado figura no &mbito do
processamento do texto e, embora possa parecer, ndo € realizado no modo aleatdrio, pois,
ao pararmos para identificar as ocorréncias de hesitaces no texto falado, estas sinalizam
para presenca de atividades discursivas na materialidade linguistica.

Koch (2007, p. 91-92) explica que a hesitacdo se d& por meio de pausas,
alongamentos de vogais, consoantes ou silabas iniciais ou finais, repeticdo de palavras de
pequeno porte (reduplicacdo de artigos, conjungdes ou mesmo de sons ndo lexicalizados
como “ah, eh, ih” etc) e truncamentos oracionais, entre outros.

A fala que utilizaremos, a seguir, para apresentar a ocorréncia da hesitacéo foi
retirada de um Documentario!’ disponivel no YouTube, intitulado de “Negritudes
Brasileiras”, idealizado por influenciadora digital Nataly Neri'® e tem como objetivo

fomentar o debate sobre a identificagdo racial no Brasil, sobretudo para que pessoas

17 https://www.youtube.com/watch?v=SMIRaztcAWQ&t=754s
18 hitps://www.geledes.org.br/fenomeno-negro-no-youtube-nataly-neri-e-nova-colunista-da-midia-ninja/
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negras compreendam as complexidades desta questdo para nos brasileiros. Vejamos o

trecho:

Entrevistada: entdo o que que é ser brasileiro? Como que/ que ah ah::: se construiu a
identidade do povo brasileiro? a gente t4 sempre muito sintonizado com o que é de fora ...
né... se enxergando no que é de fora mas a gente precisa focar nés aqui... 0 que que é o
Brasil...o que que é ser brasileiro... gual foi a nossa histéria... h::: 0 gue que resultou da
nossa historia... né... e ai a partir do momento que a gente comecar a apegar esse... esse
MOTE... de de refleXAO a gente consegue também resolver algumas coisas...

As hesitacfes aparecem, nesse momento, por meio da repeticdo de pequenas
palavras pausas e alguns alongamentos vocalicos. Nesse exemplo em especifico,
percebemos esse fendmeno ocorreu como forma de organizacdo do pensamento da
entrevistada que estava falando, e isso manteve seu discurso coerente. Ndo houve,
portanto, a partir das hesitac6es, desvio de topico ou algum outro movimento que viesse

a prejudicar o texto.

2.3.5 A repeticdo

Segundo a perspectiva de Marcuschi (2006), a repeticdo é uma das estratégias de
formulacdo textual de maior maleabilidade quanto a sua funcdo, uma vez que ela pode:
contribuir para a organizacdo discursiva e para a monitoracdo da coeréncia textual;
favorecer a coesdo e a geracao de sequéncias mais compreensiveis; dar continuidade a
organizacao topica; e auxiliar nas atividades interativas.

O pesquisador nos assegura que a repeticdo ndo pode ser considerada apenas
como um simples ato tautoldgico, uma vez que ela expressa algo de novo, pois a repeti¢do
de determinados elementos linguisticos ndo esta ligada a repeticdo de conteldo
(MARCUSCHI, 2006).

Conforme afirmacdo de Koch (2007), a repeticdo deve ser percebida como um
mecanismo elementar para o estabelecimento da coeséo textual, bem como um recurso
retorico usado intencionalmente pelo locutor para “reajustar, melhorar o que foi dito
anteriormente, reiterando ao mesmo tempo, as ideias e 0s argumentos basicos para assim,
obter a concordancia e/ou adeséo do interlocutor, vencendo-lhe a resisténcia” (KOCH,
2007, p. 126-127). Entendemos, portanto, que podemos fazer uso da repeticdo
considerado suas diversas fungdes e efeitos de sentido que serdo empregados ao nosso

texto oral.
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Para exemplificar um dos significados que podem ser produzidos através do uso
da repeticdo, usamos um trecho de uma entrevistal® que a atriz Tais Araljo® realizou
com a cantora Iza*t, no més de marco do ano de 2018, na ocasido em que a cantora foi

capa da revista Cosmo. Vejamos:

Tais Aradjo: agora... 0 que que essa lza de hoje... com vinte e seis anos... encontrasse a lza
de quinze falaria o que pra ela?

(( Iza abre um sorriso com ar de inocente quando Tais fala “Iza de quinze” ))

Iza: eu falaria que ela é linda ((faz sinal afirmativo com a cabeca )) ... e vou chorar menina...
((Tais rir e comenta que derrubou o celular e isso vai distrai-la da emo¢ao do momento))
Iza: ((rindo)) vou chorar...

Iza: ((Olha pra cima e respira fundo )) pronto... ndo... eu ia... eu ia falar que ela é linda ...
sabe? Que o cabelo dela € lindo... que a pele dela é linda... e que a boca dela é linda ... e que
ser negro é lindo....

A fala de Iza apontando todas os aspectos fisicos da Iza de 15 anos, um a um,
seguidos do adjetivo “linda (0)” ¢ uma demonstracdo de como ela usou a estratégia da
repeticdo para fomentar essa ideia, principalmente por se tratar de uma questdo emotiva,
que, além de ter grande significado pessoal para a cantora por se tratar de uma entrevista
publica, que sera assistidas por diversas pessoas, ela sabe que essa repeticdo afirmativa
vai reverberar positivamente nos telespectadores, principalmente nas meninas e mulheres

pretas que potencialmente irdo se enxergar nessa fala.

Figura 7 - Iza reage com sorriso a pergunta

’

D M o 403/436

Fonte: YouTube — canal COSMOPOLITAN Brasil. Acesso em 12 de set. de 2020.

19 https://www.youtube.com/watch?v=ueClJa_BaA4
20 hitps://revistaquem.globo.com/famoso/tais-araujo/
21 hitps://pt.wikipedia.org/wiki/lza_(cantora)
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Além disso, também destacamos os elementos ndo linguisticos, desde o sorriso
inocente ao ouvir a pergunta, as expressdes faciais de afirmacao e a sinalizacdo para o
choro emocionado. Esses movimentos nos informam sobre a veracidade do que esta
sendo dito, bem como o valor afetivo, uma vez que essa fala, embora mencione elementos
estéticos, ndo é somente sobre estética que ela esta falando, mas sobre toda a carga
emocional, social e identitaria que as mulheres pretas carregam em si, geralmente
negativas, pois a sociedade ensina que esses tragcos ndo podem ocupar espago naquilo que

é compreendido como belo.

2.3.6 A correcdo

Durante o processo de elaboracdo dos enunciados é completamente comum que
ocorram problemas e inadequac@es que precisam passar pelo processo da reformulacdo a
partir da correcdo ou do reparo. “O locutor que produz um enunciado ndo elabora somente
uma sequéncia verbal, mas realiza uma atividade intencional: formular é efetivar
atividades que estruturam e organizam os enunciados de um texto” (FAVERO et al.,
2015, p. 242).

Segundo as mesmas autoras, a correcdo desempenha um papel consideravel no
processo de construcdo dos textos orais, uma vez que aquilo que foi dito de maneira
errbnea ou indesejada pode causar falhas na comunicacgdo, desde o ndo atendimento até
mesmo um sentido contrario daquele pretendido pelo interlocutor. A corre¢do pode
ocorrer por meio de movimentos como a hesitacao, a parafrase e a repeticéo.

Barros e Melo (1990) também apontam algumas das principais marcas do
exercicio da correcdo, sendo elas: pausa, prolongamento de vogais, repeticao,
truncamento ou interrupcdo, expressdes verbais estereotipadas, mudanca na curva
entonacional, aceleracdo do ritmo. Acrescidos a esses citados, também sdo considerados
marcadores que nédo séo da ordem verbal, como o olhar, 0s gestos, os movimentos da
cabeca, entre outros.

Para exemplificar um dos usos da correcdo, nos valemos de uma ocorréncia na
exibicdo do Jornal Nacional??, ocasido em que estava sendo apresentado por Maria Julia
Coutinho?®, que se confundiu no momento de encerrar o programa: “¢ isso gente... 0

jornal hoj/ ... jornal hoje... olha?” — disse a apresentadora, em referéncia ao jornal que

2 hitps://www.youtube.com/watch?v=eBsen7GEhRU
Z https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_J%C3%BAlia_Coutinho
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apresenta diariamente no turno vespertino, mas logo reagiu com bom humor, se justificou

e prosseguiu com a corregdo e o encerramento do jornal: “ € 0 habito... 0 JORNAL

NACIONAL... gente... fica por aqui... boa noite e até mais...”

Figura 8 - Maju Coutinho: Bancada do Jornal Nacional
‘ . L]

Fonte: YouTube — canal Marcio Medeiros. Acesso em 15 de set. de 2020.

O movimento de correcdo feito pela jornalista foi exitoso, uma vez que, mesmo
estando em um contexto sério e de extrema responsabilidade, a troca de nomes ndo causou
prejuizo e logo foi corrigida de maneira descontraida e sem ferir a situacdo

comunicacional.

2.3.7 A parafrase

O parafraseamento é um processo de construcao textual que se situa entre as
atividades de reformulacdo, por meio das quais novos enunciados remetem, no
curso da fala, a enunciados anteriores, modificando-os parcial ou totalmente.
Na medida em que buscam dar um tratamento linguistico-discursivo a
segmentos j& formalmente instalados no texto falado, as parafrases tém um
escopo retrospectivo (HILGERT, 1993, p. 114).

Assim como o0s demais elementos constituintes do texto oral que aqui ja
apresentamos, o0 modo de utilizacdo da parafrase deve ser determinado pelos objetivos
que o sujeito deseja atingir, e esses podem ser diversos: correcdo ou retomada para
esclarecer algo que ja foi dito, estratégia para sustentar a argumentacao, citacdo de uma
fala feita por terceiros entre outros.

Conforme Cassim (2014, p.76), é permitido ao sujeito, por meio do movimento
parafrasatico, além da fixacéo de sentidos ja postos, a criacdo de novos sentidos, uma vez

que novos enunciados estdo sendo produzidos.
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Exemplificaremos o uso da parafrase a partir de um excerto extraido da fala de
um aluno ao participar do Torneio Tematico de Debates, que € um dos maiores e mais
tradicionais torneios de debates competitivos realizado pela Sociedade de Debates da
Universidade Federal do Ceara - UFC.2*

A terceira edicao da competicdo ocorreu nos dias 13, 14 e 16 de dezembro no ano
de 2014 e teve como tema a trilogia cinematografica "Batman”, do diretor Christopher
Nolan. Na ocasido, as equipes finalistas debateram a seguinte mog¢éo: "Estamos na
primeira reunido do Conselho de Cidadaos de Gotham desde a explosao do reator nuclear,

e esta Casa defende a descriminalizagao da atividade de vigilante™.

Debatedor 1 — Lider do Governo: (...) bem senhores...eu quero destacar que antes de
entendermos POR QUE vigilantes é uma/ é a solugdo do problema... eu tenho que d&a uma
leve... um leve regresso historico... Montesquieu®® em seu livro O espirito das Leis
preconizou que o estado tinha que ter uma separacdo de poderes... eles deveriam ser
separados... independentes e harmonicos... trés poderes... 0 legislativo... 0 executivo e o
judicidrio... ocorre que... ah::: em Gotham... esses poderes... foram ao tempo/ com o tempo
se unindo... se concentrando... mas 0s senhores perguntam como? Se 0s juizes eram alguns
homens... os prefeitos eram outros... PORQUE havia uma concentra¢cdo? POR QUE... os
homens... de mau caréter dessa cidade descobriram que h& uma forma de... unir e
concentrar ... € 0 nome desse meio se chama corrupgéo... corrupcao... senhores concentra
poder... corrupgdo é o ELO vicioso que acabou com o que Montesquieu preconizou...
corrupcao... esse é o problema... e vigilantes vém aparecendo como a solucéo para tal/ para
tal vicio... para tal unido dos poderes... 0 que eu quero destacar... senhores... é que... com a
atuacéo de vigilantes... com o surgimento de Batman... 0s poderes puderam novamente atuar
de forma independente... porque BAtman n&o se submente a hierarquia... e Batman n&o se
submete a pressOes... estatais... entdo dessa forma TOdos que agissem de forma
ida/inadequada responderiam...

A parafrase, nessa questdo, se da por meio da citacdo da ideia da separacdo dos
trés poderes, que foi preconizada por um grande fildsofo social e escritor, de modo que
essa referéncia de prestigio fundamenta seu argumento a favor da implantagéo da politica
dos vigilantes em prol da seguranca publica da cidade de Gotham. A construcdo
argumentativa do debatedor lider do governo se desenvolve, pelo menos nesse momento
que destacamos, por meio da retomada de escritos que sdo historicamente relevantes, e
esse movimento funciona como trunfo seguro para o0 que estd sendo idealizado e
defendido.

Embora o debate em questdo tenha um plano de fundo ficcional, isto é, baseado

na trilogia do homem morcego, 0s sujeitos debatem a partir de elementos fundados na

2 hitps://www.youtube.com/watch?v=UxcxhGwTa-c
25 https://www.ebiografia.com/montesquieu/
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realidade da sociedade em que vivemos. Acreditamos que esse exercicio seja muito rico,
pois, além do trabalho com a oralidade, especificamente, o aluno esta sendo desafiado a
pensar e a debater ideias que transitam no campo do imaginario, mas que para sair
vencedor da competicdo e convencer o publico, é preciso argumentar com base na ldgica,

na realidade e naquilo que almejamos enquanto sujeitos socais.

2.3.8 A prosddia

Para falar sobre questdes intrinsecas a voz, recorremos aos autores Joanette et al.
(1996), que propdem uma diferenciacdo entre prosddia linguistica e emocional,
argumentam que a prosddia linguistica é caracterizada pelo uso da entonagdo com efeito
de transmitir énfase e acentuacdo nas palavras, além de identificar sentencas declarativas,
interrogativas ou exclamativas, ao passo que a prosddia emocional caracteriza-se pela
transmisséo dos estados emocionais, por meio da modulagéo da voz, podendo identificar
tristeza, raiva, felicidade e outros sentimentos.

E necessario dar atencdo ao tom de voz para que, em uma situacio de apresentaco
oral, sua voz possa atingir todo o publico, de modo que todos ougam o que esta sendo
dito. Assim como também é importante manter um ritmo adequado, que ndo seja muito
rapido ou muito devagar, muito alto ou muito baixo. A modulacdo da voz seré responsiva
a situacdo comunicacional e ao propoésito do individuo, a seriedade ou a descontracdo
daquele momento especifico. Por isso, reiteramos mais uma vez, assim como 0S outros
elementos pontuados, a importancia do uso consciente dos elementos prosédicos.

No ambito dos discursos politicos é bastante comum ouvirmos as vozes
inflamadas, pois aqueles que estdo disputando o pleito eleitoral e até quando ja se
encontram no exercicio do cargo publico precisam seguir debatendo, argumentando em
defesa de suas ideias, com vistas a firmar aliancas, travar discussdes para aprovacgao ou
ndo de projetos, realizar discursos para seus apoiadores dentre outras situacdes de
comunicagdo em que eles terdo que se posicionar de maneira oral.

O exemplo a sequir, trata-se, portanto, de um trecho do discurso?® da vereadora
Marielle Franco que teve grande repercussao nos ultimos dois anos no Brasil e ecoa até

dos dias atuais, tanto pelo que foi dito, quanto por quem ele foi proferido.

%6 O trecho foi retirado do mesmo discurso utilizado no exemplo a respeito dos Marcadores Discursivos
(Cf. p. 40)
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No decorrer de sua fala, a vereadora apresenta pontos sobre o percurso historico

da luta das mulheres, apresentando dados sobre o descaso do estado no que diz respeito a

atencdo bésica para garantir a vida digna e o bem-estar da populacéo feminina, bem como

a falta de seguranca publica para estas, visto que os indices de violéncia sdo bem altos.

Vejamos:

Marielle: até por que ndo é uma questdo do momento atual... e:: vereador na Gltima semana
falava sobre o processo de violéncia sofrido pelas mulheres no carnaval me questionava DA
ONDE eu tirava os dados apresentados... as mulheres quando saem as ruas na manifestagéo
- do oito de marco daqui a pouco na candelaria - ... fazem porque entre oitenta e trés paises
0 Brasil ¢ o SETIMO mais violento ... e ai volto a repetir dados da Organizacdo Munic/
Mundial de Satde... esse quadro segue piorando... aumentando seis virgula cinco no dltimo
ano... POR DIA sdo Doze mulheres assassinadas no Brasil ... Ultimo dado que a gente tem
no estado do Rio de Janeiro figuram de TREZE estupros por dia ((uma voz masculina ecoa
da plateia fazendo apologia a um torturador da época da ditadura militar no Brasil)) essa é
a relagédo com a violéncia contra as mulheres (( Marielle diz essa Gltima frase em um tom
mais acelerado)) A GENTE TEM UM SENHOR QUE TA DEFENDENDO A DITADURA E
FALANDO ALGUMA COISA CONTRARIA A ISSO... eu peco que ... a presidéncia da casa
no caso de maiores manifestaces que venham atrapalhar minha fala ... assim proceda como
a gente faz quando a tribuna interrompe qualquer vereador.. NAO SEREI
INTERROMPIDA... NAO ATURO INTERROMPIMENTO DOS VEREADORES DESTA
CASA... NAO ATURAREI DE UM CIDADAO QUE VEM AQUI E NAO SABE OUVIR A

POSICAO DE UMA MULHER E-LEI-TA presidente da Comisso da Mulher nessa Casa...

Desde o inicio de sua fala, Marielle mantém o tom e o ritmo de sua voz, poucas

sdo as vezes que ela fala uma ou outra palavra mais alta, como é perceptivel através da

transcricdo. No entanto, no meio de sua fala, um cidaddo faz apologia a tortura ao gritar

0 nome de um torturador, na tentativa de interromper a fala da vereadora. Nesse momento,

ela concluiu rapidamente seu raciocinio e levantou sua voz para defender seu momento

de fala, suas ideias enquanto contraria a politica de tortura, e, acima de tudo, sua

legitimidade por ocupar aquele espaco.

Figura 9 - Marielle Franco: Discurso 8 de margo

>

) 7:54/1638

Fonte: YouTube — canal Plinio Melo. Acesso em 12 de set. de 2020.
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Além de alterar o tom de voz, Marielle fixa o olhar em direcdo ao sujeito e mantém
uma postura firme no pulpito, refor¢cando seu discurso e sua postura de enfrentamento
aquele comportamento que ndo é condizente com o que ela estava defendendo.

Pontuamos, até aqui, os elementos linguisticos e paralinguisticos e alguns dos
diversos modos como eles se apresentam nos textos orais a partir dos mais diversos
géneros e situacgdes de interagdo, mas as especificidades da oralidade néo se restringem

somente as caracteristicas ja& mencionadas, mas, de acordo com a seguinte citac&o:

Vai utilizar também signos de sistemas semiéticos ndo linguisticos, desde que
codificados, isto € convencionalmente reconhecidos como significantes ou
sinais de uma atitude. E assim que mimicas faciais, posturas, olhares, a
gestualidade do corpo [grifo nosso] ao longo da interagdo comunicativa vém
confirmar ou invadir a codificacdo linguistica (DOLZ et al., 2011[2004], p.
134).

Além de darmos importancia a composicdo dos elementos da oralidade que séo
de ordem linguistica, é salutar que também se dé atencdo aos componentes do texto oral
que sdo de outra ordem, uma vez que esses também sdo pecas importantes na construcdo
de sentido nas producdes orais.

Apresentamos até aqui os componentes de natureza linguistica, passamos agora a
falar sobre os elementos cinésicos, 0s quais compreendem as realizacdes estabelecidas

pelo nosso corpo.

2.3.9 O olhar

Durante a apresentacdo de um seminario, por exemplo, quando o expositor
estabelece contato visual com todo publico ele demonstra conhecimento e seguranca
sobre o0 assunto que esta sendo explanado. Em contrapartida, ao ndo manter um contato
visual, voltar os olhos para baixo ou desviar o olhar da plateia pode apontar para o
nervosismo, falta de seguranca e até mesmo uma possivel falta de conhecimento sobre o
tema que esta expondo.

Acreditamos que, conforme Fast (1999, p. 92), através do olhar emitimos nuances
sutis e exercemos controle sobre o outro para quem estamos falando, por isso a
importancia de saber como utilizar o olhar na producéo oral, bem como reconhecer os

sinais através do olhar do outro.
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E pelo olhar, portanto, que percebemos atividades cognitivas e o fluxo da
interacdo, monitoramos e damos feedback aos interlocutores, expressamos emocoes,
interesse ou desinteresse entre outros. Como exemplos, tomamos novamente, uma
ocorréncia a partir do debate dos presidenciaveis do ano de 201827, em uma das rodadas
de perguntas e respostas, o candidato Cabo Daciolo afirma de forma veemente que
acredita em sua vitdria nas urnas com maioria dos votos e que se tornard o proximo
presidente do Brasil.

Durante sua fala, seu oponente da rodada, Guilherme Boulos?® expressa sua
incredulidade ao ouvir a colocacdo do candidato, uma vez que ele apresentava baixos
percentuais de voto e suas chances frente aos candidatos que lideravam a corrida

presidencial era quase nula. Seguem as reagoes:

Figura 10 — ExpressGes: Guilherme Boulos

5

\I? ‘ u ‘L
| L /O !

Fonte: Youtube — canal ROCORD TV. Acesso em 15 de set. de 2020.

Nas imagens capturadas durante a fala do candidato Daciolo, é perceptivel como
Boulos comunica, pelo olhar, um misto de incompreensdo, surpresa e ironia,
respectivamente, em relacdo as afirmativas de seu adversario. Essas reagGes acontecem

como resposta negativa frente as colocacdes do candidato, uma vez ele esta afirmando

27 0 mesmo debate que utilizamos para exemplificar sobre o Tépico Discursivo. (Cf. p. 37)
28 https://pt.wikipedia.org/wiki/Guilherme_Boulos
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com firmeza algo quase impossivel de acontecer, pelo menos naquele contexto, e, por

isso, identificamos também que ndo houve adesdo de Boulos a ideia do Cabo Daciolo.

2.3.10 Os gestos

Segundo afirmacédo de Kendon (2004, p.1), o ser humano, quando esta na presenca
de outro, transmite informagdes sobre sua intencédo, seu interesse, seus sentimentos e suas
ideias por meio de ac¢des visiveis do corpo. Assim, entendemos que 0s movimentos que
fazemos com as méaos, bragos, muasculos da face e cabeca véo, junto com as palavras,
transmitir alguma mensagem e exercer varias funcoes.

Os movimentos gestuais sdao, por si, universais do ponto de vista anatdmico,
contudo, suas significacBes sao atribuidas a depender da cultura na qual os sujeitos estao
inseridos. Sobre as diversas fungdes atribuidas a gesticulacdo, Knapp e Hall (2006) nos

informam que essas podem aparecer da seguinte maneira:

(...) substituir a fala (durante um dialogo ou quando n&o h& nenhuma conversa),
regular o fluxo e o ritmo da interacdo, manter a atencédo, dar &nfase ou clareza
ao discurso, ajudar a caracterizar e guardar na memoria o discurso, agir como
indicadores do discurso que esta por vir e ajudar os falantes a compreender e
formular o discurso. (KNAPP; HALL, 2006, p.25)

Em muitas situacOes interativas, os sujeitos se utilizam de diversos gestos para as
demais diversas funcdes: desde uma resposta rapida, como um sim ou ndo através do
balancar de cabeca, até mesmo a ilustracdo de sua fala apontando para algo/alguém,
desenhando uma forma abstrata no ar, etc. Ao mesmo tempo, 0s gestos também podem
revelar sentimentos/emocdes frente a situacdo em que o sujeito se encontra.

Entre indmeras possibilidades para exemplificacdo dos usos dos gestos,
selecionamos um trecho de uma fala do humorista Whinderson Nunes?® em resposta a
uma pergunta da apresentadora Tata Werneck®®, em seu programa Lady Nigth®!, exibido
no canal Multishow, em que ela pergunta o significado da expressdo do vocabulério tipico

nordestino “passar por riba”

2 https://pt.wikipedia.org/wiki/Whindersson Nunes
30 https://pt.wikipedia.org/wiki/Tat%C3%A1 Werneck
31 https://www.youtube.com/watch?v=0Qf4V3fy2X-c&t=229s
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Figura 11 - Tatd Werneck entrevista Whinderson Nunes

by,

1

Fonte: YouTube — canal Humor Multishow. Acesso em. Acesso em 09 de set. de 2020.

O humorista explica que a palavra “riba” significa por cima/em cima e exemplifica
através da frase ““é em riba daquilo ali que fica as coisas”, “ta ali em riba”. Em ambos os
exemplos, ele faz o gesto de apontar para 0 alto como um movimento para ilustrar a

explicacéo.

2.3.11 A expressao facial e corporal

“Os signos musculares do rosto t€ém um valor expressivo tdo grande que
substituem, as vezes com sucesso, a palavra” (GUINSBURG, 2012, p.23), conforme a
citacdo, entendemos, portanto, a importancia das expressdes faciais. E também pelo rosto
que transmitimos nossos sentimentos, emoc0es e, de igual modo, atribuimos significacdes
as palavras que proferimos.

Assim como as expressdes do rosto, o corpo também faz parte dessa construcéo,
pois 0 modo como nos posicionamos revela intencdes e sentimentos que afloram no
momento de uma interacdo oral, assim como o elemento postura. Cada movimento ou
posicdo do corpo tem funcOes expressivas, defensivas ou adaptativas, sendo elas
conscientes ou néo.

Retomamos o video da entrevista de 1za, utilizado no exemplo da repeticdo, agora
para evidenciar o uso da expressao facial, corporal e postural da cantora ao relatar como
foi sua primeira experiéncia ao gravar um video para o YouTube. Vejamos a imagem (Cf.

Figura 12) e a transcricao a seguir :



58

Figura 12 - 1za demonstra sua postura no primeiro video na internet

\
P Ml W 250/436

Fonte: YouTube — canal COSMOPOLITAN Brasil. Acesso em 12 de set. de 2020.

Iza: e ai fiz um video ... que ai ... meu primeiro video parece que eu td pedindo desculpa pra
cantar... t6 assim ((se coloca numa postura retraida na cadeira)) ... cantando sentada na
cadeira ... sabe? Sem olhar pra cAmera super... acanhada por que era um movi/ movimento
completamente novo pra mim...

A cantora demonstra como ficou acanhada em seu primeiro video, em decorréncia
da sua falta de seguranca ao se gravar cantando para logo em seguida expor seu trabalho
na internet. Esse é um comportamento bastante compreensivel, pois é comum o
nervosismo ao se colocar em uma situacéo de exposicao, principalmente na internet, onde
ndo se tém o dominio de quem vai ver e compartilhar aquele conteudo.

Levando em conta uma situagdo de apresentacdo oral na esfera académica, por
exemplo, as expressGes e posturas que se adotam vao revelar o estado emocional do
sujeito, sua seguranca e seu conhecimento frente ao conteido e a outros aspectos que
podem transparecer. O planejamento do contelido e a atencdo ao corpo, no momento da
producéo oral, sdo, portanto, muito pertinentes para que esses elementos ndo destoem da

fala.

2.3.12 A postura

Ao falar em postura, logo pensamos na figura de uma pessoa ereta que nédo esteja
encostada na parede ou em algum outro suporte de modo a transparecer uma ideia de
“largado” ou “desleixado”. Para Bueno, Jacob e Zani (2018, p. 147), a postura do

interlocutor ao produzir um texto oral refere-se a ocupacédo de lugares, espaco pessoal,
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distancias e contato fisico. Contudo, entendemos que, para além do comportamento do
corpo fisico, a postura também pode ser relacionada com o comportamento que o
interlocutor tem diante de seu publico no momento da producgéo oral e vice-versa.

No cotidiano escolar, € comum que as criangas assumam comportamentos de fazer
chacota ou tirar sarro umas com as outras em momentos de producéo oral, ou outros tipos
de atividades expositivas que demandam um comportamento mais sério. A a¢ao de nao
prestar atencdo, atrapalhar a apresentacdo dos colegas, pode ser compreendida como
“postura inadequada”, assim como nao respeitar a plateia, ser rispido ao responder algum
questionamento, de igual modo, também representa uma atividade adversa a boa postura.

Portanto, defendemos que, além do posicionamento fisico, postura é um conjunto
de comportamentos que se assume diante do publico, considerando o discurso que sera
efetivado a partir do lugar em que se ocupa e do contexto politico, social e historico que
se esta inserido. Bem como ndo deve ser analisada apenas a postura do sujeito que fala,
mas também de seus interlocutores, pois a postura responsiva positiva ou negativa
também vai exercer influéncia no desenvolvimento da situagdo comunicacional.

Por isso, acreditamos que ao se ensinar sobre um género oral, quando for o
momento de falar sobre postura, ndo se deve restringir a abordagem apenas do: “néo se
deve apoiar-se na parede”; mas para além disso, € preciso sinalizar para o conjunto de
comportamentos que devemos assumir durante 0 momento de execucdo do texto oral, e
como esses comportamentos influenciam diretamente na construcao de sentido.

Escolhemos apresentar, a titulo de exemplo desse elemento, ndo uma imagem de
postura corporal, pois esse movimento realizamos no exemplo anterior, mas sim uma fala
que demonstra uma postura comportamental. O presente trabalho esta sendo escrito no
decorrer dos anos de 2020/2021, momento no qual estamos vivendo a pandemia da
Covid-19, e o Brasil esta sendo presidido por um negacionista que, desde meados do més
de marc¢o de 2020, quando 0s primeiros casos comecgaram a ser registrados no Brasil, trata
a doenca com descaso e ndo mostra nenhuma medida efetiva para combater o avanco da
pandemia em nosso pais.

Ao contréario disso, demitiu ministros da salde que se posicionavam contrarios a
sua politica genocida de desrespeito ao isolamento social, o proprio endossou e participou
de manifestacdes nas ruas, faz a promoc¢do de medicamento contra o virus sem eficacia
comprovada e ndo demonstra o0 minimo de respeito e solidariedade as milhares de familias

brasileiras que perderam seus entes em decorréncia da Covid-19.
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Dentre muitos de seus comportamentos infelizes, que ndo condizem com o cargo
que ocupa, principalmente no contexto que estamos enfrentando, trazemos uma fala®2
direcionada aos agentes da impressa que sempre ficam a postos no palécio da esplanada,

vejamos:

( (apontando para os repérteres e falando para a camera))

JMB: ateng¢do... povo do Brasil... esse pessoal diz que eu td errado e vocé tém que ficar em
casa... agora eu pergunto... 0 que cés tdo fazendo aqui? ... ( ) o que vocés estdo fazendo
aqui? ... num tdo com medo do:: corona virus ndo? ... vao pra casa... todo mundo sem
mascara... eu td assistindo o Siqueira aqui agora... ta ok? Um abraco ai...

(( sorrindo, vira as costas para os repérteres, cumprimenta meia dizia de apoiadores, entra
no carro e vai embora)

Durante a fala, ele assume uma postura firme e de seguranca sobre aquilo que esta
dizendo, além de um sorriso sarcastico querendo demonstrar superioridade e razdo com
intuito de desmerecer o trabalho da imprensa e se colocar como dono da razdo para seu
publico, tanto aqueles que terdo acesso ao video que esta sendo gravado, bem como para
0 pequeno grupo de apoiadores que estao junto dele nesse momento.

Embora se apresente de maneira segura, assumindo uma postura de fala firme e
sem demonstrar nervosismo ou algum elemento que pudesse prejudicar sua fala do ponto
de vista linguistico e discursivo, mesmo se tratando de uma situacéo informal, ou seja,
sem inadequac@es de postura apenas considerando o aspecto fisico, do ponto de vista do
comportamento, levando em consideracdo o sujeito e o cargo que ocupa, estamos de
diante de uma postura inadmissivel e completamente equivocada.

Essa fala é apenas um pequeno recorte no meio de uma vida inteiramente
atravessada por comportamentos de natureza extremamente desrespeitosa para com todas
as pessoas e instituicdes que se posicionam contrarias a ele. E demonstra, portanto, sua
falta de postura e de respeito minimo enquanto civil e, ainda pior, enquanto individuo que
ocupa 0 maior cargo politico de uma nacao.

Assim, acreditamos que falar de postura deve contemplar aspectos para além do
jeito que nos posicionamentos fisicamente, mas acima de tudo, deve-se refletir sobre
como nos comportamos diante das situacdes que estamos inseridos, de qual lugar nés
falamos e para quem nés falamos, pois a partir disso € que podemos assumir posturas

adequadas nos diferentes espagos que ocupamos.

32 https://www.youtube.com/watch?v=d8aZBkN tkU
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2.3.13 Utilizacéo do espaco

Os estudos da proxémica nos sugerem observar 0 modo como o sujeito utiliza o
espaco que ele dispde e como se da a interagdo com o outro a partir dos usos desse espaco.
Hall (2008) nos apresenta trés aspectos sobre 0 espaco que sao estudados pela proxémica,
sdo eles: caracteristicas fixas - esses dizem respeito a paredes, colunas, palco, tamanho
do ambiente entre outros; caracteristicas semifixas - essa faz referéncias a disposicéo de
moveis, adornos ou obstaculos; e caracteristicas informais - esse € o territorio pessoal que
rodeia o corpo do sujeito.

Entendemos, portanto, que a utilizacdo do espaco também influencia na
construcdo do texto oral. Em uma conversa, por exemplo, a proximidade entre os
interlocutores infere que hd um grau de intimidade elevado entre os sujeitos, ja em uma
palestra, por exemplo, se 0 expositor sai do seu espaco individual e caminha no meio da
plateia, se aproxima das pessoas, iSSO nos remete a uma estratégia de interacdo mais
intima com o publico e pode fazer com que 0s sujeitos que o assistem se sintam mais
proximos e envolvidos com o assunto.

Ja em uma sala de aula pequena, por exemplo, se 0s alunos estiverem realizando
uma apresentacdo de seminario em grupo, todos os membros precisam estar dispostos de
maneira organizada para que ninguém tome a frente de ninguém, de modo que o grupo
seja enxergado por toda a plateia.

Assim, durante a interacdo oral, a utilizacdo do espaco, 0s movimentos de
aproximacdo ou afastamento entre os sujeitos interlocutores também funcionam como
mecanismo para uma melhor realizacdo das nossas producdes, bem como para nossa
compreensdo e analise do texto produzido.

Para demonstrar o uso do espaco, trazemos a imagem capturada a partir de um
video no Youtube®, de uma apresentacdo de stand up comedy do comediante Yuri

Marcal®*:

33 https://www.youtube.com/watch?v=64CyYEFfHC4&t=159s

34 Yuri Marcal, 26 anos nascido e criado em Carobinha — Rio de Janeiro. O humorista viajou pelo pais com
seu stand up solo “Acendam as Luzes”, foi semifinalista do quadro “Quem Chega L4”, do Domingdo do
Faustdo. Além de fazer parte do elenco de humor do canal Comedy Central e Multishow, também ¢
idealizador do Grupo Coisa de Preto, que reine humoristas negros de todo o Pais e tem um canal no
YouTube.
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Figura 13 - Yuri Marcal satda o publico
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Fonte: Youtube — canal Comedy Central Brasil. Acesso em 15 de set. de 2020.

Logo nos primeiros instantes de seu nimero, o comediante entra no palco e se
posiciona na margem entre seu espaco de apresentacdo e a plateia, eleva e chacoalha os
bracos como um gesto de chamar os aplausos e animar o publico, em seguida ergue o
braco com o punho cerrado, que simboliza a forca, unido e resisténcia, principalmente
para a populacéo preta, com forma de afirmacéo e demarcacao de espaco.

Além disso, durante toda a apresentacdo, Yuri caminha pelo palco de um lado para
outro, assume diversas posturas corporais, bem como utiliza o pedestal do microfone e o

banco para enfatizar suas piadas.

Figura 14 - Yuri Marcal utiliza o espaco do palco
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Fonte: Youtube — canal Comedy Central Brasil. Acesso em 15 de set. de 2020.
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Quando nos deparamos com os fendmenos da oralidade pela 6tica dos conceitos
cientificos, é automético que fagamos ligagdes com movimentos que utilizamos o tempo
inteiro em nossas interacdes orais, sejam elas formais ou informais. E perceptivel, ainda,
que todos os elementos aqui apresentados atuam em conjunto para a construgdo de sentido
do texto oral, por isso a inegavel importancia de conhecé-los para que sejam utilizados de

maneira consciente durante as nossas producdes.

Ressaltamos, ainda, que é relevante os alunos reconhecerem e compreenderem
esses elementos da fala, ndo como aspectos que devem ser teorizados com fim
em si mesmos, nem Mesmo com exercicios mecanicos, mas com atividades
graduais de reflexdo sobre a contribuicdo de tais elementos na construcéo de
sentido. (ALVIM e MAGALHAES, 2019, p. 33)

Corroborando com o pensamento das autoras, portanto, apresentar e ensinar 0s
elementos da oralidade se faz necessario para que os discentes facam uso das palavras,
hesitacdes, gestos, sons, expressodes, posturas etc. de maneira alinhada para construcgéo de
sentido, afinal, essa ¢ a ideia do que seja produzir um texto oral.

Dada a exposicao acerca dos elementos da oralidade a partir de sua realizacdo em

diversos géneros orais e situacdes sociais distintas, reiteramos, portanto, que:

o0 ensino de oralidade deve privilegiar os géneros orais da esfera publica, por
meio de atividades em que as relacBes entre fala e escrita sejam vistas na
heterogeneidade constitutiva da lingua. Para atingir o objetivo de ampliar a
capacidade de interacdo pela oralidade, os géneros orais da esfera publica
como objeto de ensino sustentam a andlise e sistematizacdo de conhecimento
sobre a heterogeneidade da fala e da escrita, bem como a proposicdo de
situagdes de producdo oral e escuta. (MAGALHAES, 2018, p.115)

Corroboramos com Magalhdes (2018), pois as atividades com 0s géneros orais
necessitam de uma sistematizacdo, de modo que os elementos da oralidade sejam
contemplados a partir dos géneros orais, considerando suas especificidades por meio de
atividades de escuta, producdo e analise condizentes com a lingua oral. Quando nos
utilizamos de géneros diversos para comentar sobre os elementos da oralidade,
entendemos a importancia de apresentar a variedade de possibilidades que temos para se
trabalhar a oralidade em sala, atentando para os diversos géneros que circulam
socialmente.

Considerando, assim, o contexto da sala de aula, acreditamos na eficicia da
sistematizacdo do ensino da oralidade a partir de seus elementos préprios, com base na

realizacdo géneros orais diversos, e ndo apenas comparando a fala com a escrita, mas
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fazendo uso desta como uma ferramenta de apoio, assim como a leitura, obviamente, e
dando énfase, sobretudo, aos usos da lingua oral e dos géneros que circulam em diferentes
esferas de comunicacéo social.

Para gerar uma melhor compreensao no leitor, exemplificamos as especificidades
do texto oral a partir de géneros diversos, que foram produzidos por pessoas diferentes e
em contextos também diversificados. Optamos por realizar esse movimento por
acreditamos que essa multiplicidade dos géneros deve estar presente na escola, pois a
oralidade pode e deve ser trabalhada a partir de géneros diversos, que circulam nas mais
diferentes esferas sociais: desde a fala mais formal e monitorada nos géneros da esfera
académica, até as falas mais descontraidas nos géneros de carater humoristico.

Além de atividades tradicionais de ensino, a escola também atua como promotora
de eventos artisticos e culturais e, por esse motivo, tém-se a oportunidade de trabalhar,
em conjunto com a lingua oral, as multiplas linguagens na escola, por intermédio da
danca, do teatro, da musica e das demais manifestacGes artisticas possiveis. Assim, 0
ensino da oralidade ndo deve ser concebido de maneira estatica, mas suas maltiplas
facetas devem ser exploradas.

Reiteramos, portanto, que os elementos da oralidade ndo sdo exclusivos de um
género ou de outro, ou que eles sé acontecem de maneira aleatoria e individual, mas eles
se manifestam de diversas maneiras, gerando muitos significados a depender do contexto,
do género, de falante e de diversos outros fatores, por isso a importancia de se trabalhar
a oralidade considerando o universo de possibilidades que esta préatica nos oferece.

Mediante todas as pesquisas que mencionamos no decorrer do nosso trabalho de
todas as vozes que, em algum momento da nossa jornada académica foram lidas e ouvidas
e que, por isso, figuram como parte importante para a constru¢do do nosso trabalho e
convergem para um lugar comum: possuir conhecimento tedrico acerca da oralidade é
imprescindivel para uma prética de ensino efetiva. Por isso, seguimos em defesa de retirar
a oralidade da perspectiva do caos e do ndo ensino, mas trazer para o palco dos manuais
de ensino, da didatizacdo e, mais importante, da pratica docente.

Dando fim a este capitulo da pesquisa no qual nos debrugamos sobre as bases
tedricas que fundamentam nosso estudo, delinearemos, no topico seguinte, 0 percurso
metodologico por nos adotado para caminharmos rumo ao cumprimento dos objetivos

tracados.
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Conforme ensina Fonseca (2002), metodologia, etimologicamente, significa o
estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para a realizacdo de uma pesquisa
cientifica, por isso, ap0s apresentarmos nossas motivacdes pessoais e académicas, bem
como levantar discussdes tedricas que sdo basilares para a construgdo da nossa
dissertacdo, € imprescindivel que nos debrucemos agora sobre a organizagdo do caminho
que escolhemos percorrer.

Para que seja dado inicio a uma pesquisa € preciso partir de um questionamento,
pois entendemos que “pesquisar, portanto, & buscar ou procurar resposta para alguma
coisa” (GERHARDT; SOUZA, 2009, p. 12), dessa forma, retomamos a nossa questédo e
0 nosso objetivo geral de pesquisa, que sdo, respectivamente: Como a oralidade é
abordada pelos docentes nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiéarido
nordestino? Analisar o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio no semiarido nordestino, considerando o conhecimento que 0s
docentes receberam em sua formacdao inicial e as praticas de ensino desenvolvidas
no exercicio de sua profissao.

Isto posto, descreveremos agora o caminho metodoldgico que percorremos
durante a pesquisa para que fosse possivel desenvolver nosso estudo a luz do objetivo
acima delineado. Apresentaremos a caracterizacdo da pesquisa, a delimitacdo do
universo, o processo de geracdo e coleta dos dados que constituem 0 nosso corpus, 0S

procedimentos de anélise e, por fim, 0s aspectos éticos da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Por trabalharmos com uma tematica advinda do comportamento social e ndo seja
do nosso interesse operar pela perspectiva daquilo que pode ser posto apenas engquanto
guantidade, compreendemos nossa pesquisa como pertencente a natureza qualitativa, pois
esse modelo, conforme define Minayo (2001), trabalha com os significados, as relagdes
da vida social, de modo que os dados séo pouco passiveis de serem quantificados.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Deslauriers (1991) ressalta que o importante
nesse tipo de pesquisa, independentemente do tamanho das amostras analisadas, é compor

novas informagdes no contexto no qual o estudo esta inserido. Em nosso caso, portanto,
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trata-se da busca por investigar sobre o cenario atual no que diz respeito as praticas de
ensino da oralidade no Ensino Médio do semiarido nordestino.

Além disso, consideramos nosso trabalho como um estudo de campo de cunho
exploratério, conforme definido por Lakatos e Marconi (2003, p. 188), isso porque esse
tipo de trabalho se configura a partir da elaboracdo de questfes ou de problemas para
atender objetivos de pesquisas diversas, no caso do nosso trabalho, servird como forma
de nos familiarizar com um fato, de maneira que nos auxiliard das reflexfes para o

desenvolvimento de acdes futuras em virtude do ensino da oralidade.

3.2 DELIMITACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA:

Para sermos responsiva as questdes aqui trabalhadas, escolnemos pesquisar com
docentes de Lingua Portuguesa que estdo atuando nas salas de aula do Ensino Médio da
Educacao Bésica do Semiarido Nordestino. Para que fosse possivel termos acesso a esse
publico, contactamos os potenciais participantes por meio de e-mail, publicacdo em sites
de redes sociais, assim como através dos docentes pesquisadores/orientadores que atuam
em instituicdes de ensino superior — considerando o recorte geogréafico - e que tém contato
direto com os professores da Educacdo Basica (alunos, supervisores de estagio,
participantes de programas de iniciacdo a docéncia — PIBID e Residéncia Pedagogica
etc.).

Escolhemos trabalhar com os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
pois entendemos que no nivel final do ciclo da Educacdo Basica a abordagem dos
contelldos no ambito do ensino de lingua materna, conforme prescricdo da BNCC
(BRASIL, 2018), sdo direcionados para a continuidade do que o aluno j& aprendeu
durante o ensino fundamental, assim como vislumbram preparar o aluno para o ingresso
na universidade e no mercado de trabalho.

No que se refere a regido escolhida, optamos por fazer essa delimitacdo pois
entendemos que, a partir da analise que faremos em cima dos nossos dados, a viabilidade
de pensar e aplicar possiveis intervengdes para a area em que a nossa pesquisa foi
desenvolvida seja maior.

Assim, nossa pesquisa conta com a participacdo de 12 (doze) professores de
Lingua Portuguesa que estdo atuando no Ensino Médio em escolas publicas que estdo
localizadas em diferentes cidades no seminario nordestino. Além desses aspectos gerais,

temos o seguinte perfil:
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Tabela 1 - Perfil dos participantes

Género Feminino (9 - 75%) Masculino ( 3 - 25%)

Graduacao: Letras (12 — 100%)

ldade: 18-25 25-30 30-35 35-40 Acima de 40 anos
(2-16,7%) (3-25%) (2 - 16,7%) (2-16,7%) (3 - 25%)

Tempo de 0 —5anos 5 - 10 anos 10 — 15 anos Acima de 15 anos

atuagdo: (5 -41,7%) (1-83) (3 - 25%) (3 - 25%)

Fonte: Elaboragao propria no ano de 2021

3.3 PROCESSO DE GERACAO E COLETA DE DADOS

Para a realizacdo de nosso trabalho optamos por utilizar o questionario online
como instrumento de coleta dados. Nosso corpus, portanto, foi constituido das repostas
advindas das questBes elaboradas. De acordo com o que apontam Lakatos e Marconi
(2003) sobre a pesquisa de campo do tipo exploratoria, com a aplicacdo do nosso
questionario, estamos, de alguma forma, em contato com diversos professores, e isso fara
com que estejamos proximos do nosso objeto de pesquisa, que é o ensino da oralidade,
de modo que poderemos tecer consideracdes sobre as praticas docentes para este ensino.

Para a constru¢do do nosso instrumento de pesquisa nos baseamos nas leituras
realizadas e nos questionamentos aqui pontuados, procedemos com a elaboracdo de um
questionario via Google Forms®. Lakatos e Marconi (2003) fazem alguns apontamentos
acerca das vantagens e desvantagens que implicam o uso de tal instrumento, sendo 0s
pontos positivos: atingir um maior nimero de pessoas, economia de tempo por ndo haver
necessidade de deslocamento, principalmente em nosso caso que foi uma pesquisa online,
flexibilidade para responder onde e quando quiser, abrange uma &rea geografica maior,
ndo distorcao de respostas, anonimato entre outras.

Todavia, ha também pontos negativos que podem vir a interferir de alguma
maneira na pesquisa, estes também precisam ser mencionados, a saber: possibilidade de
nédo devolucédo do questionario, repostas em branco, devolucgéo tardia, impossibilidade de

ajudar o informante em questées mal compreendidas, etc.

3 https://forms.gle/hFoRgwLWwiBFcaDB6



68

Ciente dos aspectos supracitados sobre o questionario, ainda em conformidade
com Lakatos e Marconi (2003), consideramos a viabilidade de empregéa-lo para a
construcdo dos nossos dados, uma vez que buscamos atender criteriosamente o0 processo
de elaboracdo das perguntas, sendo elas claras e objetivas para que seja possivel garantir
minimamente a compreensdo do leitor, submetemos nosso questionario a um pre-teste
com 0s grupos de pesquisas de alguns professores da Linha de Pesquisa 2 — Ensino de
Linguas e Artes de nosso programa, para que, a partir dessa avaliagdo prévia, pudéssemos
proceder com as corre¢des e adequacdes necessarias ao nosso instrumento.

Depois do pré-teste, precedemos com as mudangas sugeridas em nosso
questionario e distribuimos nossas questbes em trés grupos, além das perguntas
destinadas a tracar o perfil do participante, sendo elas: FORMACAO DOCENTE E
CONCEPCAO DE ORALIDADE — PRATICAS DE ENSINO — ELEMENTOS DA
ORALIDADE ENSINADOS. Cada grupo de perguntas contém questdes abertas,
fechadas, mistas, multipla escolha e escala.

No proximo subtdpico, descreveremos o0s procedimentos de andlise e

interpretacdo dos dados adotados durante o percurso metodologico desta pesquisa.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Segundo Fonseca (2002), a pesquisa se da a partir da investigacdo de uma pessoa
ou grupo capacitado, em nosso caso, temos como sujeitos de pesquisa um grupo de
docentes que lecionam no Ensino Médio e, por meio deles, versaremos sobre um aspecto
da realidade, que é a pratica de ensino da oralidade, essa que se torna, portanto, nosso
objeto de investigacdo; assim, reafirmamos o carater exploratdrio de nossa pesquisa.

Para realizar nossa anéalise, adotamos a técnica Analise de Contelido proposta por
Bardin (1979), essa que se desenvolve a partir da execucdo de trés movimentos: pré-
andlise, exploragdo do material e, por ultimo, tratamento dos resultados.

Para a primeira fase da andlise, procedemos com a leitura e organizagdo das
respostas obtidas com a aplicacdo dos questionarios. Em seguida, ja em consonancia com
a segunda etapa, a exploracdo do material, classificamos e organizamos as repostas dos
questionarios de maneira a respeitar as categorias estabelecidas e, por fim, para a
realizacdo da terceira etapa, que é o tratamento dos resultados, nos debrugarmos sobre
nosso corpus, partir das lentes teéricas e metodologicas que corroboram com o ensino da

oralidade, de modo que pudemos identificar aspectos relacionadas a formacgéo docente,
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as concepcoes de oralidade que os professores adotam e suas praticas de ensino da lingua
oral.
Para uma melhor visualizagdo, sintetizamos nossas categorias de anélise junto aos

objetivos da pesquisa e aos procedimentos realizados para alcanga-los, vejamos:

Tabela 2 - Relagdo entre as categorias de analise com o0s objetivos especificos da
pesquisa e os procedimentos realizados

OBJETIVO GERAL

Analisar o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido
nordestino, considerando o conhecimento que os docentes receberam em sua formacao inicial e as
praticas de ensino desenvolvidas no exercicio de sua profissao.

CATEGORIAS DE ANALISE OBJETIVOS ESPECIFICOS

Aspectos sobre a formacéo inicial e suas Compreender a concepcéo de oralidade dos docentes de
implicacBes para as concepgdes sobre a Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido
oralidade e os géneros orais compreendidas nordestino tendo como referéncia a sua formacédo
pelos docentes inicial.

Praticas docentes para 0 ensino: Descrever as praticas de ensino da oralidade que s&o
Importéncia do trabalho com a lingua oral, desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa
estratégias pedagégicas e elementos da do Ensino Médio no semiérido nordestino.

oralidade trabalhados em sala de aula

PROCEDIMENTOS REALIZADOS

A partir de uma leitura, selecionamos e organizamos as respostas em tabelas e graficos. Em seguida
realizamos a separacao das respostas de acordo com os tépicos da nossa analise (i. formacao docente
e concepgoes de oralidade; ii. praticas de ensino e elementos da oralidade trabalhados em sala de
aula.) que por sua vez foram estabelecidos a partir das categorias de analise.

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

3.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa necessitou da participacdo de seres humanos, por esse motivo ela
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN, por meio da Plataforma Brasil, com o
Certificado de Apresentacdo para Apreciacio FEtica (CAAE) sob o0 n°
34027520.3.0000.5294 e aprovada pelo parecer n® 4.253.872, em 02 de setembro de 2020
(Cf. Apéndice D).

Como parte dos procedimentos de seguridade da pesquisa, cada participante
assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Cf. Apéndice B), e
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esteve ciente de todos os seus direitos, deveres, riscos e beneficios que sdo do interesse
daqueles que se comprometerem a participar do nosso estudo.

A aplicacéo do questionario foi realizada de maneira online, e os participantes da
pesquisa tiveram total liberdade para contatar a pesquisadora a fim de sanar qualquer
duvida sobre os aspectos do nosso estudo. Além disso, receberam uma copia assinada do
TCLE com todas as informacdes sobre a pesquisa e as pesquisadoras. Frente a esse
documento, os sujeitos tiveram a autonomia de decidir acerca da espontanea participagdo
na pesquisa.

Nas perguntas dispostas no questionario, que tinham o objetivo de tragar o perfil
do participante, ndo constam o pedido de informagdes sobre o nome dos sujeitos,
instituicdo onde atuam ou documentos pessoais, apenas de género, formacao entre outras,
ainda assim, reforcamos que todas as informacBes obtidas seriam sigilosas e as
identidades dos sujeitos ndo seriam reveladas.

Embora as perguntas ndo fossem invasivas, ndo tivessem cunho intimo ou
assuntos delicados, e nem fossem feitas para atingir fisico ou emocionalmente, o
participante poderia ndo se sentir confortavel para responder a respeito de sua formacao
académica e pratica docente. Diante disso, o0 participante poderia optar pela desisténcia
de participar da pesquisa caso fosse de sua vontade.

Se para o participante tivesse gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdo nesse estudo, foi garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) —
cobertura material para reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) —
compensacdo material, exclusivamente de despesas do participante e Seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a
responsabilidade da pesquisadora.

Os dados coletados foram, ao final da pesquisa, armazenados em meio digital, em
nuvem, na plataforma Google Drive, com conta vinculada ao e-mail da pesquisadora
(araujorosinha22@gmail.com) e serdo guardados por no minimo cinco anos sob a
responsabilidade desta, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranga
das informacGes coletadas.

Os dados coletados faréo parte desta dissertagédo, outros estudos advindos deste e
serdo empregados com a finalidade cientifica (apresentacdo em eventos académicos,
producéo de artigos e outros). Ao final, enviamos os resultados para que os participantes

tenham conhecimento de nossas analises, reflexdes e proposigoes.
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Dado fim a descricdo dos passos metodoldgicos de nossa pesquisa, passaremos

para o topico seguinte que é destinado a andlise e discussdo dos nossos dados.
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4 ANALISE DAS CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES PARA O ENSINO
DA ORALIDADE

A partir de agora daremos inicio a apresentacéo, analise e discussdo dos dados de
nossa pesquisa, de modo a buscar compreender como a oralidade é percebida e ensinada
pelos professores participantes do nosso estudo. Conforme os passos metodologicos
apresentados anteriormente, nossa analise serd construida a partir de dois tdpicos
norteadores, a saber: | — Formacéo docente e concepcOes de oralidade e; 11 — Préaticas de

ensino e elementos da oralidade trabalhados em sala de aula.

4.1 FORMACAO DOCENTE E CONCEPCOES SOBRE ORALIDADE:

Para atender ao nosso primeiro objetivo especifico, que é compreender a
concepcao de oralidade dos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Médio do
semiarido nordestino tendo como referéncia a sua formacao inicial, para isso reunimos
as respostas advindas das perguntas referentes a formacéo docente e as concepcdes de
oralidade do nosso questionario.

Optamos por fazer movimento de analise pois acreditamos que 0s aspectos
referentes as concepcdes sobre a oralidade e 0 modo como os docentes obtiveram esses
conhecimentos durante sua formacao inicial podem refletir diretamente nas praticas que
eles desenvolvem em suas salas de aula.

No inicio do nosso questionario, fizemos a seguinte pergunta: vocé diria que
conceitos como oralidade e géneros orais foram trabalhados durante sua
formacao? Obtivemos as respostas que constam no Gréfico 1.

Tendo em vista que em sua maioria (34%) dos participantes tiveram acesso a
conceitos de oralidade ou de géneros orais em pelo menos 50% das disciplinas que cursou
e outros, ainda que de forma parcial, é interessante ver que 25% deste montante
demonstram n&o ter tido conhecimento sobre esse conteldo na sua formagédo. Esse dado
sinaliza para um descompasso na abordagem que se d& a oralidade na formacao docente,
assim como na educacéo basica. Bueno (2009), & época, ja nos alertava sobre essa lacuna
na formagéo dos professores; em pesquisas mais recentes, Costa-Maciel (2011), Costa-
Maciel e Barbosa (2013), através de suas investigacOes acerca dos saberes docentes para
0 ensino da oralidade também evidenciam uma insatisfacdo por parte dos professores no

que diz respeito a formagéo para o ensino da modalidade oral da lingua.
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Gréfico 1 - Conceitos de oralidade e géneros orais na formacéo
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Fonte: Elaboragao prépria no ano de 2021

Considerando os docentes que, mesmo de maneira parcial ou em um nimero
muito pequeno de aulas, alegam ter trabalhado com os conceitos acerca da oralidade,
elaboramos um questionamento para verificar em que momentos esses trabalhos
ocorreram. Para isso, a pergunta foi: Caso tenham sido, em que momento de sua
formacdo foram oportunizadas situacdes de trabalho com a oralidade? Cite

exemplos, vejamos a seguinte tabela com as respostas:

Tabela 3 - Trabalho com a oralidade na formacéo e exemplos

Professores Respostas
P1 “Seminarios, oficinas, apresentagdes de trabalhos diversos, estudos em grupo,
discussoes, debates e estagios supervisionados.”
g p
P2 N3o respondeu.
P3 “Seminarios; Aulas de Linguistica Textual; Debate acerca da dicotomia:

'langue’' e 'parole’, etc.”

P4
P5

“Em seminarios.”

“Leituras, apresentagdo de trabalhos e exposigdo oral de obras...”

“Os géneros orais foram trabalhados inicialmente em uma perspectiva
P6 historica, que consistia em estudar a origem do conto como atividade
primordialmente oral. Ademais, o tema foi contemplado no estudo do
Trovadorismo como poesia oral e cantada. Por outro lado, a literatura de
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cordel e géneros literarios orais do Nordeste nao tiveram grande destaque. Em
relacdo aos géneros orais mais contemporaneos como palestra, comunicacao
oral e minicursos, ndo houve uma orientacdo direta, mas a partipacdo em
eventos proporcionou esse contato. Outros géneros como telefonema, didlogo,
conversa, etc., que sdo mais ligados a informalidade foram vistos dentro da
linguistica funcional, com vistas para a analise discursiva. Provavelmente, a
disciplina que abarcou de forma mais significativa foi Analise do Discurso,
que permitia uma investigacdo mais proficua de géneros orais, estes
escolhidos pelos alunos. Em suma, a oralidade esteve latente nas praticas orais
em sala de aula e em eventos. Quanto aos géneros, houve uma breve

visitagdo.”
P7 “Seminario”
P8 NZo respondeu.
P9 “Seminarios, aulas praticas...”
P10 NZo respondeu.
P11 “Em seminarios, principalmente.”
P12 “Foi trabalhado apenas com semindrios, debates e aspectos tedricos.”

Fonte: Elaboragdo prépria no ano de 2021

Nas respostas apresentadas acima, percebemos que ha a presenca de alguns
géneros orais como 0 género seminario, o debate e a exposicdo oral. Também é
interessante perceber que, em muitos momentos, a pratica da oralidade ocorre somente
quando o aluno da graduacdo assume a posicdo de docente durante as aulas préticas e
estagios supervisionados.

E perceptivel também interagdes que figuram mais no campo da informalidade e
de situagdes de produgdo nao monitoradas, como por exemplo, “discussdes em grupo” e
“dialogos”, momentos esses que ndo correspondem a uma prética efetiva de géneros orais.
Dessa forma, é necessario entender que o trabalho com a oralidade deve ser realizado
mediante um trabalho sistematizado, no sentido de conhecer e compreender 0s géneros
orais, 0S aspectos inerentes ao texto oral, bem como a situacionalidade em que aquele
texto sera elaborado, visto que ndo é proveitoso direcionar o olhar para a oralidade
somente nas ocasides de conversacdes livres, mas sim enfatizar também géneros orais
discursivos que circulam socialmente e que professores e alunos precisam dominar.

Destacamos a fala do participante P6, pois nos chamou atencdo 0 modo como
foram descritos os detalhes sobre a abordagem da oralidade a partir de textos tedricos,
atividades por meio de géneros literarios, participagdo em eventos de divulgacdo
cientifica, mencao aos géneros orais do cotidiano e exercicios de analise em determinadas
disciplinas.

Embora néo tenha sido mencionado o trabalho com os elementos da oralidade,

especificamente, e assim como 0 proprio participante menciona, ndo houve muita
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orientagdo sobre “palestras, comunicagdo oral e minicursos” e em contraponto com as
demais respostas em que ndo houve explicagcdes mais detalhadas de como se deu esse
contato com os géneros ou atividades apresentadas, podemaos inferir, portanto, que muitas
dessas préaticas ndo partem de uma abordagem adequada do ensino, ou seja, ndo sdo dadas
orientagdes especificas perante a solicitacdo de realizacdo dos géneros orais, visto que €
comum nos espacos de ensino em que a oralidade seja menos prestigiada em detrimento

da escrita.

Trabalhar com o oral em sala é, antes de tudo, identificar a imensa riqueza e
variedade de usos da linguagem oral no cotidiano. Portanto, é necessario
abandonar a ideia de que o oral é uma realidade Unica, normalmente
identificada com a conversa espontanea (0 que, em sala de aula, resulta em
exercicios do tipo “Converse com o colega...” ou “D¢ sua opinido...””), bem
como deixar de imaginar que o trabalho com o oral se resolve com atividades
que envolvem o que se costuma chamar de escrita oralizada (toda palavra lida
ou recitada) (MELO; CAVALCANTE, 2007, p. 77)

Assim, conforme abordado pelas autoras, o trabalho com a oralidade deve ser
pautado na compreensdo acerca da modalidade oral da lingua, das relagcbes existentes
entre a fala e a escrita, as especificidades de ambas as modalidades e, primordialmente,
nos diversos géneros orais formais e publicos.

Ter acesso a esse contetido durante a formacdo docente é necessario, pois a partir
desse contato enquanto aluno € que o professor vai construir seus conhecimentos tedricos
e pedagbgicos, suas referéncias de ensino, bem como projetar metodologias de ensino
para suas praticas futuras. Assim sendo, se o professor em formacdo ndo recebe
orientacdes adequadas sobre a oralidade e 0s géneros orais, € possivel que ele replique
esse comportamento em que o trabalho com a lingua oral ndo é enfatizado e sistematizado.

Em complemento & questdo anterior e ainda no intuito de investigar acerca da
abordagem sobre os conceitos de oralidade na formacéo dos professores, questionamos
0S nossos participantes da seguinte maneira: Caso tenha visto durante a graduacéao,

como teve contato com esses conceitos? Em resposta, temos a seguinte configuracao:
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Gréfico 2 - Contato com os conceitos de oralidade na graduacéo
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Fonte: Elaboracdo prépria no ano de 2021

Conforme observamos na distribuicdo das respostas, percebemos que a maior
parte dos participantes assinalou a opcédo de ter tido contato através de textos cientificos
diversos levados para a sala de aula pelos professores, assim como as demais alternativas
foram marcadas também, mesmo que em menor nUmero.

Contudo, nos chama atencdo o fato de apenas dois sujeitos terem mencionado 0s
documentos norteadores do ensino, sendo que, em tese, deveriam ser abordados no
decorrer do curso de formagdo. Conforme aponta Antunes (2003, p. 40), os PCN
(BRASIL, 1998) apresentam conceitos tedricos que convergem para uma perspectiva
interacionista da lingua e, por sua vez, estabelecem que contetdos de Lingua Portuguesa
devem se articular entre o eixo do uso da lingua oral e da escrita, e contemplar também a
reflexdo desses usos.

Portanto, além de conhecer e realizar os géneros orais na pratica, também é
importante construir um saber teérico de referéncia para, a partir disso, alcancar e
aprimorar uma pratica pedagogica adequada e efetiva para o ensino da oralidade. Ainda
em concordancia com Antunes (2003, p. 40), no que diz respeito ao amparo teérico dos
professores, muitas vezes o que ocorre € que as concepgdes que fundamentam a prética
docente sdo restritas somente as questdes gramaticais, de modo que aspectos da lingua
enquanto atuacao social séo deixados de lado.

Dessa forma, em conformidade com os contetdos cientificos e académicos que
entramos em contato durante o periodo formativo, também é necessario conhecer 0s
documentos norteadores e prescritivos para ensino, de modo que possamos desenvolver

nossos conhecimentos e habilidades para o ensino da lingua portuguesa a partir de teorias
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de base e assim ser possivel adotar uma abordagem pedagoOgica coerente com 0S
fundamentos escolhidos e, por conseguinte, contemplar 0s aspectos inerentes ao ensino e
a aprendizagem prescritos pelos documentos e diretrizes da Educacéo Bésica, de maneira
que haja uma articulacéo entre o saber tedrico e a aplicacdo em sala de aula.

Ainda no que toca as concepcdes teodricas adotadas pelos professores, sequimos a
abordagem com o questionamento: “Vocé faz distingdo entre os conceitos de oralidade
e géneros orais?”, conforme as respostas, tivemos o percentual de 8 respostas para a
opcao Sim (67%) e 4 respostas para a opcdo Nao (33%). Para a ocorréncia de respostas

positivas, pedimos que 0s sujeitos apresentassem a distin¢do entre os conceitos, a saber:

Tabela 4 - Distingdo entre oralidade e géneros orais

Professores Respostas
P1 Oralidade: modalidade de comunicagéo linguistica. Géneros orais: textos em
que a oralidade aparece e acontece. Exemplo: Aula.
p2 Né&o estudei esses assuntos, mas acho que género sdo mais especificos como
didlogo e outros.
P3 Na&o respondeu.
P4 Na&o respondeu.

A oralidade ndo apenas representa 0s géneros orais, ela traz mais
PS5 espontaneidade, sendo praticada diariamente, sem a necessidade de muita

organizacao.

A oralidade seria a expressao verbal oral de modo genérico, a atividade de
P6 comunicacgéo pela voz e os géneros orais sdo formas de textos e discursos que

tém formatos, regras internas e funcionalidades sociais especificas dentro da

situacdo comunicativa

P7 N&o respondeu.

Ps Os géneros orais estédo correlacionados a formas relativamente estaveis de
enunciados.

P9 N&o respondeu.

Oralidade € a competéncia de usar a lingua na forma falada distinguindo suas
P10 variedades e sabendo adequada ao contexto de uso e 0s géneros orais sao tipos
de textos especificamente produzidos para ou na oralidade.
A oralidade pertence ao campo da utilizagdo oral da lingua nas diversas
situagBes cotidianas, considerando as peculiaridades dos contextos de
P11 realizacdo. Os géneros orais, ndo muito distante disso, sdo instrumentos que
permitem o aprimoramento da oralidade a medida que possibilitam a reflexao
acerca das diversas situacdes de comunicacao.
Sim, eu acho que os conceitos de oralidade sdo termos relacionados a
P12 oralidade, j& os géneros orais sdéo como a modalidade oral se materializa nas
diversas préticas sociais.
Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

Ao observarmos as repostas apresentadas e a redacdo destas, € possivel perceber
que os docentes P1, P6, P8, P10, P11 e P12, de certo modo, ndo apresentam a defini¢éo

de oralidade da que se trabalha na formagdo académica, o que reforca o que ja foi
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demonstrado anteriormente, ou seja, que a tematica sobre oralidade foi trabalhada de
forma generalista. Ao serem indagados sobre o que sdo géneros orais, eles ndo
desenvolvem reflexdo acerca de géneros e que isso pode refletir na prética desses docentes
no que diz respeito ao ensino da oralidade por meio de géneros. Nesse sentido,
considerando o que compreendemos por género, ou seja, tipos relativamente estaveis de
enunciados, que se materializam através de textos orais ou escritos, e que é por meio deles
que a comunicacdo é efetivada socialmente, Bakhtin (2011), Marcuschi (2007), Dolz et
al. (2004), as repostas demonstram que o que eles possuem, provavelmente, toca muito
mais o lugar de conhecimento deles sobre o que sdo géneros do que o que € a oralidade
em si.

Na resposta de P5, por exemplo, temos o pressuposto de que a oralidade esta
ligada a espontaneidade e, por ser praticada diariamente, ndo exige organizacdo do
falante. Essa conceituacdo é fruto da crenca equivocada de que a fala é o lugar da
informalidade, do ndo planejamento e, por consequéncia, se opde aos usos da lingua no
campo da formalidade, ou seja, a préatica da escrita.

E importante compreender que as modalidades da lingua se organizam num
continuum, de modo que algumas interacGes estdo mais proximas da informalidade e
outras da formalidade, a0 mesmo tempo em que essas podem transitar em ambos o0s
campos (MARCUSCHI, 2007). A oralidade, portanto, ndo deve ser tomada como uma
modalidade que pressupde comportamentos e niveis de usos da lingua especificos, mas
sim, que esses usos sao adequados a partir das situagfes comunicacionais e dos objetivos
de cada esfera discursiva.

Reiteramos a necessidade de que na formacdo docente as abordagens sobre a
oralidade e os géneros orais sejam ampliadas, pois além da oportunizar a aprendizagem
sobre os elementos constituintes do texto oral e ter um norte para a producéo dos géneros
orais nas diversas situagcdes comunicativas sociais em que possamos estar inseridos, ndo
apenas a esfera escolar/académica, é preciso, de igual modo, compreender a relagao entre
a fala e escrita, para que néo seja recorrente a propagacéo de ideias que reforcam o carater
dicotdmico e polarizado entre as duas modalidades da lingua.

Nesse sentido, questionamos também. No momento em que houve a
necessidade de interacdo por meio da modalidade oral da lingua (producdes de
seminarios, de comunicacdes orais, de debates, de entrevistas etc.) houve alguma
mediacao/ instrugdo para a organizagdo do conteudo e da apresentacdo?, e dos que

responderam que Sim (8 - 66,7%), dividiram-se da seguinte maneira:
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Grafico 3 - Mediacdo nas praticas com géneros orais e como se deu esta mediacdo em
caso positivo

® Sim W Nio

Fonte: Elaboragao prépria no ano de 2021

Conforme a disposicdo das respostas apresentadas, percebemos que 100% (8)
deles afirmam terem sido orientados pelo docente da disciplina nos momentos em que
tiveram que realizar algum trabalho com a oralidade; em seguida, temos a afirmacéo de
que 4 (50%) deles foram instruidos/ajudados por colegas de turma; ja 3 (37,5%) revelam
terem buscado essas informacGes atraves de tutoriais nas plataformas digitais; e, por
ultimo, apenas 1 (12,5%) participante afirma ter buscado aprender em livros e/ou artigos
em periodicos.

Frente aos dados obtidos nessa questdo, podemos dizer que ao passo em que temos
respostas positivas em relagdo a orientagdo vinda por parte dos docentes, visto que a
orientacdo/mediagdo para a realizacdo de atividades a partir dos géneros orais sdo de
muita importancia, assim como qualquer outro tipo de producdo, temos a proporcao
inversa quanto a buscar por informag6es acerca da produgdo de um texto oral em livros,
artigos e/ou periodicos. Nesse aspecto, consideramos que essa auséncia na procura pode
ocorrer devido alguns fatores, sendo: o fato de ndo haver obras que tratam sobre esse tema

disponiveis para os alunos a época; a falta de informacé&o sobre como e onde buscar esses
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textos; e, de maneira até controversa, uma possivel falta de conhecimento por parte do
docente mediador dessas producdes, uma vez que a orientacdo fornecida pode englobar
aspectos que néo estejam ligados diretamente a recomendacao de bibliografia para nortear
a producao oral em si, mas apenas como meio de pesquisa sobre o tema a ser abordado.

As opgdes “colegas de turma” e “tutoriais em plataforma digitais” aparecem
seguidas com um ndmero mediano de respostas, 4 e 3 respectivamente. E interessante
perceber que essas duas opg¢des, revelam que muitas vezes os alunos precisam buscar por
conta propria determinados conhecimentos, o que ndo é problema algum. E interessante
atentar apenas para o fato de que, nesses dois casos, temos ambientes ndo formais de
aprendizagem, ou seja, a interacdo com colegas e 0s conteudos produzidos no ambiente
digital que nem sempre séo feitos por docentes e/ou profissionais especialistas no tema.
Contudo, reiteramos a importancia da autonomia do aluno ao buscar informacdes e
conhecimentos em outros canais e ndo apenas na sala de aula, mas de uma forma em que
esses dois caminhos conversem entre si e resultem positivamente no processo de
aprendizagem e formacéo.

Por fim, chamamos atencdo para o fato de nenhum deles ter assinalado as
alternativas “orientador” e “outro docente do curso”, o que nos leva a entender, por
exemplo, que no possivel momento de defesa de trabalho de conclusdo de curso, o sujeito
pode ndo ter tido um momento adequado de planejamento e orientagdo para 0
desenvolvimento de sua apresentacdo, visto que, na maioria dos cursos superiores, 0
discente passa pelo momento de defesa de um trabalho de pesquisa ao final da graduacéo,
e isso exige um preparo minimo para 0 momento de apresentacdo. Além disso, podemos
inferir a existéncia de uma barreira comunicacional entre alunos e professores, ao passo
em que ndo ha procura por atendimento de outros professores para realizar determinadas
producdes.

Com relacdo aos dados analisados até aqui, foi possivel verificar que o trato com
a oralidade na formagcé&o inicial dos docentes ainda é lacunar, tendo em vista que essas
reflexdes deveriam ser feitas com mais afinco, tanto para que os professores em formagao
desenvolvessem suas habilidades linguisticas para agir por meios da oralidade nas
diversas situacbes comunicativas, quanto para construir seus saberes didatico-
pedagdgicos que serdo subsidio para suas praticas de ensino.

Como afirmam Gois e Leal (2012) “[...] sem duvida, a oralidade ¢é o eixo de ensino
menos prestigiado no curriculo escolar da Educacéo Bésica e nas préaticas de ensino de

todos os niveis de escolaridade” (GOIS; LEAL, 2012, s/p.), nesse sentido, para que haja
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mudanca na educacdo basica é preciso mudar paradigmas que abordam a oralidade na

universidade, tendo em vista que o trabalho docente comeca em sua formacéo inicial.

A atividade docente estd inserida num contexto social, historico e cultural
maior e outro especifico, o da situacdo de trabalho, bem como se configura a
partir de um sistema de ensino e educacional proprios de resolucGes, leis,
parametros, diretrizes e objetivos politicos. (JACOB et al., 2018, p. 89)

Conforme afirmacdo das autoras, temos consciéncia de que nem todas as
instituicGes de ensino, seja no contexto universitario ou na educacédo basica, dispdem de
recursos humanos e materiais variados para dar conta de tratar sobre a oralidade, de modo
que compreendemos que essa discussao ndo é restrita as acdes individuais de cada
professor, mas depende de um curriculo que contemple esse ensino, eventos cientificos
acessiveis que se configurem como um espaco de construcdo de conhecimento e troca de
experiéncias, bem como demais a¢fes de cunho didatico-pedagdgicas pensadas para a
oralidade.

Salientamos que as observacdes aqui levantadas acerca das concepcfes adotadas
pelos professores em virtude de sua formacéo inicial ndo se configuram como uma critica
que visa desvalorizar o trabalho desses profissionais, ao contrario disso, apenas buscamos
compreender como se configura o tratamento que se da a modalidade oral da lingua para
gue possamos propor, por meio de nossas pesquisas, caminhos e reflexdes para este
campo de ensino que tanto nos interessa, que é o ensino da oralidade. Desta feita,
passaremos ao segundo momento de nossa analise em que verificamos as praticas

docentes empreendidas para o ensino da modalidade oral.

4.2 PRATICAS DE ENSINO E ELEMENTOS DA ORALIDADE TRABALHADOS
EM SALA DE AULA

Agora daremos inicio ao segundo momento de nossa analise, com vistas a alcancar
nosso segundo objetivo especifico, que € descrever as praticas de ensino da oralidade
que sdo desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio do
Semiarido Nordestino. Para isso, formulamos perguntas acerca da pratica docente, tendo
em vista a forma como os docentes compreendem a lingua oral e os preceitos que a
rodeiam para que haja um trabalho em sala de aula, assim como os géneros trabalhados e

as categorias da oralidade que sdo ensinadas a partir das praticas empreendidas.
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De inicio, perguntamos se os docentes consideram importante trabalhar com a
oralidade em sala de aula, as respostas foram unanimes na opgdo sim. Em seguida,
pedimos para que, de maneira breve, eles justificassem a adesdo positiva ao ensino da

oralidade. Obtivemos os seguintes posicionamentos:

Tabela 5 - Justificativas sobre a importancia do trabalho com a oralidade em sala

Professores Respostas

“Os alunos precisam se familiarizar com essa pratica linguistica, a fim de

P1 aprimorar o pensamento, a reflexdo e a consciéncia critica sobre assuntos
diversos.”

P2 “Muito importante saber se expressar oralmente”

P3 “A oralidade dentro da sala de aula entra como um meio mais eficaz de
debates e expressoes de ideias.”

P4 “Desde cedo, porque assim teremos mais desenvoltura e de certa forma

escreveriamos melhor e nos posicionariamos mais facilmente.”

“No cotidiano, estamos constantemente nos expressando e desejamos sermos
P5 bem entendido pelo interlocutor ou grupos do qual fazemos parte. Para isso,

0 contato com a oralidade "formal" contribuira para o sucesso na comunidade,

principalmente para aqueles advindos de classes menos privilegiadas.”

“Os alunos utilizam a oralidade muito mais do que a escrita ¢ encontram

dificuldades de se expressarem em diversas situagdes do cotidiano familiar,
P6 escolar e profissional. Sendo assim, a énfase na oralidade permite uma maior

seguranca para o aluno, inclusive nas escolhas lexicais que ele faz, além da

entonacdo e da prondncia das palavras. E, portanto, uma necessidade dos

alunos ser inteligivel para os outros, sem que isso traga constrangimentos.”

P7 “Oportunidade de discussdo, debates...”

P8 “A apresentacdo de géneros orais deve estar presente dentro da vivéncia de
sala de aula, enfatizando a sua real importincia no aprendizado do aluno.”

P9 “E necessario o discente ter uma boa argumentacéo, saber se posicionar diante

dos fatos sociais, e assim ir construindo sua opinido e sua formacdo social.”
“E extremamente necessario preparar o aluno para usar a lingua na oralidade

P10 de forma competente extinguindo que é necessério se adequar aos contextos
de comunicag¢do.”
P11 “O trabalho com a oralidade ¢ fundamental para a realizagdo/participagdo em

situagdes orais e formais de comunicagdo que acontecem no cotidiano.”
“Sim, ha a necessidade de trabalhar as duas modalidades da lingua, seja ela
P12 falada ou escrita. Embora a escrita seja predominante e mais cobrada pela
sociedade. Os alunos se envolvem em préaticas sociais orais formais e
informais. O professor deve possibilitar a mescla das duas modalidades.”

Fonte: Elaboragdo prépria no ano de 2021

Observamos que nas respostas de P1, P2, P3, e P7, eles enxergam a oralidade
como um meio pelo qual o sujeito ird desenvolver e expressar 0 pensamento e uma
perspectiva predominante de oralidade apenas como um meio de interagao.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de que o professor tenha consciéncia das
concepgdes que ird levar para a sala de aula, pois é a partir desses fundamentos que as

praticas docentes serdo aplicas ao objeto de ensino. Portanto:
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A concepgdo de oralidade enquanto saber compreende a existéncia de uma
gama de conhecimentos acerca de sua dimensdo como objeto de ensino, cujo
dominio possibilita aos sujeitos o desenvolvimento de competéncias
comunicativas essenciais a sua participacdo como cidadaos. Essa realidade
impde a necessidade de uma compreensao docente acerca desses saberes, ou
seja, de que aspectos e através de que estratégias é possivel tratar a oralidade
no ambiente escolar (BILRO et al., 2017, p. 294).

Em concordancia com as autoras, compreendemos que, se 0s docentes concebem
a oralidade apenas como 0 meio pelo qual os sujeitos interagem entre si, sobretudo nas
situacBes de comunicacao cotidianas, é possivel que suas praticas de ensino ndo sejam
direcionadas ao desenvolvimento da lingua oral a partir dos géneros dessa modalidade,
tendo em vista que, sob o entendimento de que o aluno ja sabe falar e ndo necessita de
um ensino formal, os géneros orais poderdo até ser utilizados em sala, mas provavelmente
sem instrucOes claras sobre sua realizagdo, tampouco as categorias da oralidade seréo
trabalhadas com afinco.

Nessa mesma linha de raciocinio, P4 atribui a oralidade um caminho para
melhorar a escrita, 0 que ndo é adequado pois “escrever é diferente de falar, ndo basta
saber falar para escrever um bom texto, € preciso, além de dominar os recursos especificos
da modalidade escrita, dominar as condi¢6es de producéo e recepcdo do texto” (COSTA-
MACIEL; BARBOSA, 2016, p. 106). Dessa forma, o ensino da oralidade e da escrita,
embora complementares, pedem caminhos diferentes, alem disso, ainda de acordo com
as autoras, o dominio de uma modalidade da lingua ndo pressupde o dominio da outra.

Ainda na perspectiva da oralidade como forma de expressao e comunicacdo, na
resposta de P5 também chamamos atencdo para o fato de ao falar sobre o ensino da
oralidade “‘formal”, a utilizacdo das aspas remete a ideia arraigada de que a oralidade
pertence ideia de que a oralidade habita apenas o campo da informalidade, além de
contribuir para uma possivel mudanca social.

Na resposta de P6, temos apontamentos para categorias mais especificas, como
escolha de itens lexicais, entonacdo e pronuncia das palavras. Esse dado nos permite
compreender que, mesmo de forma simploria, temos a presenca de elementos que fazem
parte da constituicdo do texto oral e que precisam ser trabalhados para que o aluno ao
utiliza-los faca-os de maneira consciente. Ainda é importante pontuar que, ao pensar em
questdes lexicais e de pronuncia, ndo se deve enfatizar preconceitos linguisticos ou outros
tipos de estigmas que recaem sobre variantes de menos prestigio, mas que essas

diferencas sejam compreendidas e respeitadas, de maneira que o aluno compreenda as
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diversas condicOes de producdo de textos e saiba fazer adequacdes na fala conforme a
situacionalidade.

J& as repostas dos sujeitos P8, P9, P10, P11 e P12, embora distantes de um
embasamento tedrico consistente, se aproximam um pouco mais da compreensdo da
oralidade e dos géneros orais como pratica social e a importancia desse aprendizado para
saber agir frente as diversas situagdes comunicativas.

De maneira geral, € possivel perceber uma falta de compreensdo da oralidade
enguanto campo de estudo e objeto de ensino, que, por sua vez, pede uma sistematizagdo
centralizada nos géneros orais e ndo apenas como um meio de interagéo.

Continuando com as questfes, perguntamos se os professores trabalham com a
oralidade e os géneros orais em sala de aula, as repostas se apresentam sob a seguinte
porcentagem: 11 (92%) responderam positivamente e apenas 1 (8%) respondeu que nao
desempenha esse trabalho. Ao pedirmos justificativa para a pergunta anterior, 0s

professores responderam da seguinte maneira:

Gréfico 4 -Justificativas sobre o trabalho com a oralidade e/ou géneros orais em sala

Por que considera importante para o aluno

Porque o grupo gestor traz essa exigéncia;

Porque aparece no material didatico adotado pela
escola;

Porque é exigéncia dos documentos oficiais (PCN/
BNCC);

Porque é exigéncia do curriculo da disciplina;

Porque o trabalho com a oralidade faz parte da sua
formagao académica
Porque é uma outra modalidade da lingua, além da
escrita;

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

A oralidade se destaca nas respostas dos participantes quando se mostra junto da
escrita, vide o fato de a opgdo “porque é uma outra modalidade da lingua alem da
escrita” ter sido a mais escolhida (9 participantes). Por outro lado, a primeira alternativa
“porque considera importante para o aluno” foi marcada apenas por 3 sujeitos. E
possivel concluir, portanto, que mesmo quando estamos diante de respostas em favor da

importancia do trabalho com a oralidade os participantes se sentem mais impelidos a
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pensar nesta como uma area rival da escrita e ndo a enxergar sua independéncia de estudo.
A oralidade, inconscientemente, é sempre posta como uma sombra da escrita, como seu
apéndice ou desdobramento falado. E comum pensarmos sempre em oralidade como em
binbmio com escrita e 0 que as respostas acima nos indicam é como, cada vez mais, 0s
docentes devem dar aos seus discentes a consciéncia de que o desenvolvimento da
oralidade deve estar escoltado pelos géneros orais, de modo que se compreenda a escrita
como diferente, e ndo como oposi¢ao (SALDANHA, 2016).

Por mais que a resposta “Porque 0 grupo gestor traz essa exigéncia” possa ser
um indicativo de uma percepc¢éo especifica do grupo de informantes, é possivel inferir
que ndo h& um cuidado institucional com o ensino dos géneros orais. Uma possivel
solucgéo seria a oferta de alguns cursos de formacéo continuada, pois acreditamos que,
mediante a essas oportunidades, 0s sujeitos de pesquisa poderiam ter uma percepcao
diferente da demonstrada acima. Nesse sentido, cabe as secretarias de educacgdo
(normalmente o Unico ente institucional a promover a formacgdo continuada no contexto
de nossa pesquisa, 0 semiarido nordestino) fomentar a capacitacdo dos professores para
um melhor desenvolvimento deste tema.

Em sequéncia, observamos que a exigéncia no material didatico, a presenca nos
documentos oficiais e o curriculo das disciplinas estdo quase em igualdade em nosso
gréafico (3, 4 e 3 sujeitos, respectivamente) e isso nos leva a pensar que ainda hd um longo
caminho a percorrer para a existéncia de um pleno conhecimento da BNCC (BRASIL,
2018) e das abordagens que ela diz sobre o trabalho com a oralidade. Os livros didaticos
como guia devem trazer a perspectiva da Base, inegavelmente, mas a resposta mais
curiosa € sobre a exigéncia no curriculo.

Abrimos um paréntese aqui ndo para pensarmos no que € a pratica cotidiana dos
docentes, mas no que esta poderia ser, caso 0 ensino da oralidade ja fosse algo
consolidado as salas de aula. A seguranca em avaliar presenca ou auséncia da oralidade
no curriculo seria substituida pelo carater ativo do professor que, munido de
independéncia, desenvolveria atividades para o ensino da lingua oral apesar do curriculo.
Quando se tem o conhecimento tedrico (estudado formalmente na universidade) e a nogéo
de funcionamento dos documentos oficiais, 0 docente pode, como complemento e em
tripé, ser o “curriculista” de sua propria pratica. Até la, contudo, o caminho a ser
percorrido é da grandeza de uma maratona, pois mesmo quando a oralidade faz parte da
formacdo académica dos professores, notamos que é por vias de um entendimento

deficitario.



86

Dando continuidade ao nosso exercicio de analise, perguntamos aos professores
se houve algo lacunar na sua formacao sobre esse contetido que hoje vocé trabalha
com seus alunos, obtivemos 7 (58%) respostas para sim e 5 (42%) para ndo. Com o
intuito de verificar se as praticas desenvolvidas pelos docentes hoje em dia contemplam
aspectos que ndo foram vistos em sua formacéo inicial, perguntamos quais atividades

com a oralidade e com os géneros orais sao feitas:

Tabela 6 - Atividades com oralidade/géneros orais que séo realizadas

Professores Respostas
P1 N3o respondeu.
P2 Leitura dramatizada, debate
P3 N3o respondeu.
P4 Néo era trabalhado quando eu era aluno, e isso gerou muitas barreiras, como:
posicionamento e timidez.
PS N3o respondeu.

"A abordagem é ainda desprezada na academia e quando acontece é como
algum tipo de exemplo para um conceito apresentado. Considero importante
trabalhar  diferentes situagbes comunicativas na perspectiva da
sociolinguistica, pois o aluno saberd modalizar a expressdo verbal. Os

P6 seminarios e géneros como noticia e memoria sdo atividades que tém também
uma abordagem da oralidade. Tenho um projeto chamado ""garimpando
memorias™”, no qual os alunos entrevistam pessoas e pedem para que elas
contem suas historias de vida. A narrativa é escrita e preserva a manifestagéo
oral em primeira pessoa, além de manter as marcas da oralidade destas.

P7 O paradidatico também € trabalhado como peca teatral e contribui para o
aperfeicoamento da oralidade dos alunos."

P8 Rodas de conversas

P9 N3o respondeu.

P10 N3o respondeu.
Seminérios, debates, mesas redondas, discursos, simula¢do de entrevistas,

P11 apresentacdes teatrais, sarais poéticos, apresentacéo de programa de televisdo
de radio etc.

P12 Seminarios, criacéo de vlogs literarios, criagdo de podcast, desenvolvimento

de Juri-simulado, debate...
Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

No que se refere aos géneros orais que utilizamos de maneira constante nas
diversas situacdes do cotidiano, podemos dizer que os alunos j& os desempenham e, desse
modo, ndo requer um trabalho por parte da escola, como a conversacao espontanea, por
exemplo. Por outro lado, os géneros que merecem um olhar didatico para ser abordado
em sala de aula sdo aqueles que se realizam nas esferas formais e publicas, conforme Dolz

e Schneuwly (2004) géneros como entrevista, exposicdo oral, debate, seminario entre



87

outros servem a aprendizagem escolar, assim, criar espacos para desenvolver esses
géneros diversos faz parte do itinerario dos professores da lingua.

Dessa forma, ao perguntamos se 0s docentes trabalham com a oralidade e os
géneros predominantemente orais de um modo diferente daquilo que Ihes foi apresentado
em sua forma inicial se faz necessario para uma pratica de ensino reflexiva e que busque
atender as necessidades da realidade de sua sala de aula a partir de fundamentos teéricos
e metodoldgicos condizentes adequados para o trabalho com a lingua oral.

Conforme as repostas apresentadas temos apontamentos para diversos géneros de
predominancia oral e que circulam na esfera formal. Conforme Schneuwly e Dolz (2004),
o trabalho docente a partir dessa variedade de géneros resultam na ampliacdo das
competéncias orais dos alunos, visto que as diferentes atividades em torno dos géneros
orais contemplam caracteristicas composicionais, sociodiscursivas e linguisticas
diversificadas.

Em um cenario em que as habilidades inerentes a lingua oral ndo séo trabalhadas
de forma adequada, diversos entraves sdo instaurados nos aprendizes, de modo que, ao se
encontrarem em uma situacdo comunicativa em que essas habilidades Ihes sdo exigidas,
é possivel que seu desempenho ndo seja satisfatdrio. Sujeito P4, por exemplo, utiliza o
espaco de sua reposta para sinalizar as dificuldades geradas pela auséncia de um trabalho
efetivo com a oralidade quando era aluno, sendo a timidez e o posicionamento.

Timidez, nervosismo, ansiedade e outros fatores compreendidos como
prejudiciais ao desempenho da lingua oral sdo observacdes recorrentes quando se trata da
producdo de um texto oral formal e publico. O fenémeno do medo de falar em publico
muito tem a ver com a crenca que se conserva até os dias atuais de que apenas algumas
pessoas possuem o dom do “bem falar” e, quem ndo ¢ agraciado naturalmente com
tamanha desenvoltura, certamente ndo pode vir a se desenvolver de maneira competente
a ponto de dominar habilidades linguisticas e discursivas para falar em publico.

N&o é possivel, e nem € nosso objetivo, mapear todos 0s pontos que contribuem
para o cultivo do medo de falar em pablico, mas no que diz respeito a seara do ensino da
oralidade, especificamente, podemos afirmar que esses entraves podem ser amenizados a
partir do desenvolvimento de atividades que contemplem, dentro das possibilidades de
cada realidade, géneros orais diversos, de modo os que elementos proprios da oralidade
e as habilidades linguisticas dos alunos poderéo ser desenvolvidas e o resultado sera um

melhor desempenho dos alunos no que diz respeito a produgéo oral.
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Ao elaborar sua resposta, participante P6 enfatiza sua predilecdo por atividades
que partem da perspectiva da sociolinguistica, visto que a compreensdo das varia¢des vai
direcionar o aluno para modalizar a forma de falar. Essa percepcdo é empregada em um
projeto que desenvolve junto aos alunos, cujo intuito é coletar narrativas de memorias de
diversas pessoas e, no ato da transcricdo do material coletado, preservar os tracos da
oralidade para que a variacdo linguistica ndo se perca.

Ferrarezi Jr (2014) ensina que as atividades que contemplem as habilidades de
falar, ler, escrever e ouvir devem estar presentes no cotidiano da sala de aula e que devem
estar correlacionadas, ou seja, ndo devem ser trabalhadas separadamente. Pontuamos isso
com relacdo ao projeto descrito por P6, pois nos parece ser uma proposi¢cao em que 0s
alunos trabalham o ouvir, o ler e 0 escrever a partir da fala de terceiros e ainda registram,
mesmo que de maneira escrita, 0s tracos da oralidade, considerando a individualidade de
cada historia coletada. Acreditamos que estamos diante de um projeto muito interessante
para trabalhar, além da oralidade, os letramentos.

Mesmo néo se tratando de uma atividade especifica com 0s géneros orais como as
que estamos apontando ao longo do texto, acreditamos que essa seja também uma forma
de compreender e contemplar as maltiplas possibilidades de trabalho com a modalidade
oral da lingua.

Diante do quadro analisado anteriormente, seguimos com nossa investigagdo com
0 seguinte questionamento: “Quais atividades e estratégias pedagogicas vocé utiliza

com os alunos para o ensino da oralidade?”, temos o seguinte resultado:

Gréfico 5 - Atividades e estratégias pedagogicas no ensino da oralidade

Oponho pontos de vista diferenciados e pego que
eles se manifestem (ou instigo o debate sobre uma...

Fomento discussoes em sala de aula

Instruo apresentagdes em grupo

Sigo as atividades do livro didatico / manual do
professor

Instruo apresentacdes individuais || N || | N NG

Desenvolvo sequéncias didaticas

o
N
D
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Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021
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De acordo com as op¢des que elencamos para que os professores respondessem a
questdo, podemos observar que a maioria das opg¢fes obtiveram um bom ndmero de
adeptos, no entanto, nos chama a atencdo para o fato de apenas um participante ter
marcado a opcéo direcionada para o livro didatico/manual do professor.

Esse dado nos leva a pensar em como o trabalho com a oralidade ainda esta
distante da realidade escolar por, justamente, ndo estar presente de maneira efetiva nos
materiais que sao basilares para o trabalho docente. Como ja mencionamos anteriormente,
embora nos documentos norteadores ja tenham apontamentos para 0 ensino e o
desenvolvimento da lingua oral em sala a partir dos géneros orais, essas recomendagdes
ndo se materializam naquele que, muitas vezes, € o Unico recurso que o professor dispde

para planejar e guiar o seu contetdo, que € o livro didatico.

No processo de escolha dos géneros a serem tomados como objetos de ensino,
o livro didatico acaba subsidiando, de maneira significativa, a pratica docente
ao ofertar um repertdrio de géneros e de contelidos a serem aprendidos, de
sugestbes e de direcionamentos acerca do desenvolvimento das atividades a
serem realizadas. (COSTA-MACIEL; MAGALHAES, 2020, p. 247)

Nesse sentido, se o livro didatico ndo apresentar uma diversidade de géneros e
nem de orientacdes explicitas para um trabalho com a oralidade, essa préatica continuara
ocupando um espaco secundarizado e sem maiores aprofundamentos. Para que haja um
trabalho com a lingua oral a partir dos géneros orais € preciso direcionamentos especificos
e bem estruturados e ndo apenas atividades sugestivas, como infelizmente ainda acontece.

Assim como o livro didatico, a sequéncia didatica ndo foi apontada como uma
predileco entre as estratégias dos professores. E sintomatico perceber que, tanto o livro
didatico, que é o material essencial para o trabalho docente, como a sequéncia didatica,
que é um modelo bem popular quando se fala em ensino de géneros orais, sejam 0s menos
apontados para o ensino da oralidade, pois isso reforca a ideia de que esse trabalho nédo
passa por um olhar didatico e, desse modo, pedir para que o0s alunos emitam uma opinido
sobre o conteldo ja € o bastante para o desenvolvimento das habilidades inerentes a fala.

Por outro lado, as respostas voltadas para “discussdo em sala”, “manifesto de
ideias frente a opinides divergentes” estao sempre a frente como indicativo de pratica de

ensino da oralidade. Nossa critica diante desse modo de compreender o trabalho com a

lingua oral se da porque nem sempre as discussdes sobre 0s contetdos estudados em sala
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de aula séo feitas de maneira coordenadas e com um proposito pedagogico direcionado

para a oralidade. Conforme explica Soares (1999):

[...] que atividades de linguagem oral sejam consideradas apenas como
oportunidades de interacdo oral com o professor e os colegas; elas precisam
ser planejadas para o desenvolvimento de habilidades de producéo e recep¢édo
de textos orais frequentemente em situacBes mais formais, que exigem
preparacdo e estruturacdo adequada da fala, textos de diferentes géneros
(SOARES, 1999, p. 22).

As atividades com a oralidade em sala de aula ndo devem ser restritas somente ao
momento de perguntas e respostas entre professor e alunos ou as oportunidades em que
os discentes fazem intervencGes sobre o conteudo, esses movimentos também sdo
importantes para a dindmica de ensino e aprendizagem, mas no que diz respeito a
oralidade, € preciso que esse trabalho seja feito de maneira consciente, com objetivos e
metodologias direcionadas para o desenvolvimento da capacidade do aluno de adequacao
da linguagem dos diversos contextos de uso, saber orquestrar os elementos do texto oral
para a construcao de sentido, compreender os textos orais elaborados por terceiros e saber
interagir com eles dentre outras competéncias e habilidades que serdo adquiridas
mediante esse trabalho.

No tocante & opgao “apresentagdes em grupo”, que também foi marcada pela
maioria dos professores, percebemos que muitas vezes 0s géneros orais sdo vencidos pela
pratica do seminario e/ou exposicdao oral, que sdo aqueles que aparecem com mais
recorréncia nas praticas docentes, conforme Bueno (2009). Dessa forma, é como se o fato
de trabalhar com o seminario fosse suficiente para dar conta de todos os elementos da
oralidade, o que néo é possivel, tendo em vista a imensa variedade dos géneros orais € as
diversas possibilidades que podem ser exploradas de acordo com os objetivos tracados
pelo professor.

Considerando, portanto, as possiveis estratégias utilizadas pelos professores para
o0 trabalho com a oralidade, questionamentos sobre o grau de concordancia dos sujeitos
com relacdo a seguinte afirmativa: “O planejamento ¢ parte fundamental para a
producio de um texto oral”. As repostas foram as seguintes: concordo totalmente (7 —
59%); concordo parcialmente (4 — 33%); ndo tenho posicdo sobre isso (1 — 8%). Em

seguida, pedimos que os professores justificassem suas repostas, vejamos:
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Tabela 7 - Justificativas sobre o planejamento para o texto oral

Professores Respostas

P1 As vezes, um bom debate, por exemplo, pode ocorrer de forma improvisada,
de surpresa.

P2 Quem que ser planejado para ter sucesso

P3 Com um bom embasamento teorico, € possivel tecer opiniGes e comentarios
mais relevante a respeito de determinado assunto.

P4 Planejamento é importante, mas ha fatores distintos, como: o engajamento da
turma.

P5 Depende da modalidade do texto oral. Planejamento se faz necessario em
tudo.

P6 O trabalho com a oralidade também é esponténeo e néo planejado.

P7 O planejamento das ideias é essencial.

P8 O planejamento deve ser relevante.

P9 O planejamento € primordial para qualquer modalidade da lingua seja ela

escrita ou oral. Pois, ele ird auxiliar no bom desenvolvimento dessas praticas.
Mesmo sendo um texto oral é preciso haver uma sequéncia logica e essa

P10 sequéncia deve ser previamente delimitada, planejada pelo aluno de acordo
com o contelido ou tema daquilo que vai ser usado no seu texto oral.

P11 Como todas as atividades pedagogicas, as atividades com oralidade também
tém que ser planejadas.

P12 Sim, muitas vezes, os alunos pensam que a oralidade é n&o requer

planejamento, que é improvisada.
Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

Sobre a importancia do planejamento para a elaboracdo do texto oral, os
professores se posicionam de maneira positiva e concordam com essa afirmativa. Ainda
assim, temos algumas justificativas que sinalizam para um movimento muito intuitivo no
que diz respeito a elaboracdo de um texto oral, como na resposta do participante P1, por
exemplo “As vezes, um bom debate, por exemplo, pode ocorrer de forma improvisada,
de surpresa”. Essa afirmativa, mais uma vez, reforca o pensamento arraigado de que pelo
fato de sermos falantes nativos da lingua portuguesa, somos capazes de elaborar um texto
oral em qualquer situacdo sem a necessidade de um preparo prévio, afinal, todos os
sujeitos sabem falar e isso se distancia da necessidade de um ensino formal, conforme
ressalta Forte-Ferreira (2014).

Destacamos também as respostas dos P6 e P10, isso porque, respectivamente,
temos apontamentos para ideias de que o trabalho com a oralidade pode ser desenvolvido
apenas por meio da conversacao e outras interacdes informais e ndo planejadas, e em
seguida, mesmo diante da construcdo de uma argumentacdo importante sobre o
planejamento do texto oral, o inicio de sua fala ainda “mesmo sendo um texto oral”,

revela uma ideia de que a oralidade, de fato, é menos prestigiada que a escrita.
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As demais repostas, por sua vez, se mostram favoraveis a afirmativa, e €
interessante perceber que h& um reconhecimento sobre o papel fundamental do
planejamento para a realizagéo de um texto oral. Ressaltamos, dessa maneira, que quando
falamos em planejar um texto oral ndo estamos nos referindo a decorar informacdes e
palavras para serem reproduzidas de maneira robotizada, mas estamos tratando sobre o
caminho que percorremos antes do momento de falar, ou seja, essa etapa serve para fins
de pesquisa, organizacdo e estruturacdo das ideias em funcdo do conteudo que sera
abordado, a compreensao da situacionalidade para adequacdo da linguagem, pensar nos
elementos linguisticos e discursivos e como serdo orquestrados na construcao de sentido
etc. Sabemos, portanto, que que no momento da execuc¢éo do texto oral as coisas possam
ocorrer de modo diferente em decorréncia de fatores diversos, mas a linha de raciocinio
foi pensada e o aluno expositor ndo estara sujeito a fala no improviso ou na invencéo de
ideias de ultima hora.

Um bom planejamento, além de servir a execucdo do texto propriamente dito,
também serve para nos preparar para lidar com situagdes em que possiveis imprevistos
podem acontecer. Se a etapa de planejamento for operada com zelo, os alunos — e mesmo
professores — mediante as realizaces orais, vdo estar mais preparados e menos sujeitos a
situacOes de inseguranca relacionados ao conteudo e a realizacdo de determinados
géneros orais quando solicitado.

No que diz respeito a abordagem dos géneros orais, eles funcionam como o meio
para o ensino da oralidade e de seus elementos, para isso é necessario um planejamento
pedagogico para atender as especificidades da oralidade e ndo apenas trabalhar numa

perspectiva comparativa com a escrita.

A escolha pelos géneros publicos formais reside no fato desses eventos
discursivos precederem de um controle mais consciente do comportamento
linguistico, visto que sdo regidos por convencBes pré-estabelecidas que
regulam e definem seu sentido, o que exige uma antecipacdo e um
planejamento pedagdgico direcionado e sistematico. (BILRO; COSTA-
MACIEL, 2017, p. 294)

Desta feita, a escola se configura como espago em que os alunos terdo contato
com essas situacdes de comunicagdo, de modo a compreender como se da a utilizagéo
dos géneros orais, e a partir dessas oportunidades de ensino e aprendizagem, 0s sujeitos
envolvidos nessas atividades terdo condigdes para desenvolver suas habilidades

linguisticas, o pensamento critico e, como o trabalho com a lingua oral ndo é esgotado
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por si e deve ser integrado com outras frentes, podemos dizer que o trabalho com a
oralidade a partir dos géneros orais também pode contemplar diversas praticas de
letramentos.

Por compreendermos que o ensino da lingua oral, como ja dito anteriormente, ndo
deve ser feito de maneira isolada das demais habilidades comunicativas, questionamos o0s
docentes da seguinte maneira: “O aluno precisa do apoio do texto escrito, no momento
da apresentacido, para desenvolver um bom texto oral”. Assim, temos 0s seguintes
percentuais: concordo parcialmente (6 — 50%); concordo totalmente (2 — 17%); discordo
parcialmente (2 — 17%); discordo totalmente (1 — 8%); ndo tenho posicao sobre isso (1 —

8%). Pedimos, em complemento aos dados anteriores, uma justificativa. A saber:

Tabela 8 - Justificativa para o uso do texto escrito para desenvolver o texto oral

Professores Respostas
P1 Os ensaios para um bom debate séo bem interessantes antes de ele acontecer.
P2 Para uma maior seguranca
P3 O aluno necessita de algum material, seja escrito ou visual, para desenvolver
0 seu texto oral. Porém, claro, ha excecoes.
P4 O texto ajuda muito para nio perder o foco.
P5 N&o entendi como seria esse apoio. Mas acredito que o texto escrito possa

subsidiar para apresentacao.
Como dito anteriormente, a escrita e a oralidade sdo atividades

P6 complementares e uma influéncia a outra. Portanto, a leitura deve preceder
uma atividade oral planejada.

P7 Conhecimentos prévios. Embasamento...

P8 Precisa de um embasamento para expor 0 seu conhecimento ao outro.

P9 Se planejar e estudar para a apresentar o texto escrito no momento da
apresentacdo sera desnecessario.

P10 Ele pode sim ter o roteiro em maos para ndo perder a linha de raciocinio.
O apoio do texto escrito deve acontecer anteriormente a apresentacdo com a

P11 leitura, selegdo e curadoria de informagGes. No momento da apresentagéo, é

interessante que o aluno utilize apenas os recursos orais-linguisticos e
paralinguisticos.
P12 Na verdade, deve ser feito o planejamento antes.
Fonte: Elaboragéo prépria ano de 2021

No que toca o eixo da oralidade enquanto campo de pesquisa e de ensino,
compreender a relag@o entre fala e escrita € primordial para um trabalho efetivo com
ambas as modalidades, de modo que os elementos especificas de cada uma serédo
respeitadas e isso resulta em um trabalho eficaz. Assim, quando questionamentos sobre o
uso do texto escrito e seu papel para o desenvolvimento do texto oral, nos referimos aos

usos que fazemos desses recursos como fim de pesquisa, elaboracdo de roteiros, a
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presenca de texto escrito nos recursos de apresentacdo, entre outros elementos que se
fazem presentes em momentos diversos de producéo oral.

Contudo, também fizemos essa pergunta, pois sabemos que é parte da pratica
cotidiana o sujeito usar anotacOes e pequenos textos no momento da apresentagéo oral,
ndo como um apoio, mas apenas para realizar uma leitura integral do contetido e nédo tecer
explicacGes em seguida. Essa prética, infelizmente, € muito comum e sintomaética, pois
coloca a oralidade no lugar daquilo que ndo pode ser aprendido, e 0 expositor, ao se
prender somente ao texto escrito, entende que sua fala, suas opinides e 0 seu pensamento
ndo sdo possiveis de ser desenvolvido por si, mas sim tudo que ele deve falar deve ser
sustentado pelo que esta escrito no papel.

Essas situacdes ocorrem, sobretudo, no momento de producdo de géneros orais
formais e publicos, o que é diferente das interacdes corriqueiras e conversas paralelas,
por exemplo, momentos esses em que o0s alunos ndo apresentam nenhuma dificuldade.
Contudo, quando se trata se uma fala monitorada, que deve ser planejada e seguir uma
determinada estrutura de um género, o cenario muda e a desenvoltura que se apresenta
em situacOes corriqueiras ddo lugar a entraves diversos.

Nas repostas dos professores, temos apontamentos que fazem ligacdo com a ideia
do uso do texto escrito para fomentar o planejamento, de maneira a subsidiar a
apresentacdo dos alunos; manter o foco durante a apresentacdo e nao haver digressoes;
dar seguranca para aluno. Diante do cenario desenhado, consideramos que os professores
apresentam um posicionamento muito positivo, visto que eles demonstram compreender
a funcdo do texto escrito na preparacdo prévia para a apresentacdao do texto oral e ndo

como elemento superior a fala.

Enfocamos preceitos tedricos que permitem uma ruptura com a crenga de que
toda fala é apropriada em processo natural independente da escolarizagéo e,
por isso, 0 ensino de oralidade é desnecessario. Para rebater esta crenca, bem
como o mito da superioridade da escrita, a escola precisa promover uma
integracdo entre modalidades de forma a considerar uma “continuidade entre
a oralidade e a escrita” (DOLZ; GAGNON, 2015, p. 24).

Em concordancia com a citagdo acima, portanto, € primordial que os professores
trabalhem no sentido de estabelecer pontes integrativas entre a escrita e a fala além das
recomendacgdes presentes nos materiais didaticos, visto que muitas vezes essa relagdo é
apresentada de maneira comparativa, ou seja, apenas uma forma de mostrar os tracos da

oralidade na escrita reforcando as dicotomias entre as modalidades da lingua, o que néo
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¢ adequado. Para isso € preciso que os elementos especificos de cada modalidade da
lingua sejam ensinados da maneira complementar e mais integrativa possivel.

A partir do entendimento de que a oralidade se trabalha a partir dos géneros orais,
tendo as atividades de escrita e de leitura como parte desse processo, passamos a
questionar os professores sobre os elementos préoprios da oralidade que séo abordados em
sala. Para isso, elaboramos questfes exemplificadas e pedimos que os participantes
assinalassem as opcdes que sdo condizentes com suas acOes frente a determinadas
situacoes.

A primeira pergunta foi: “Durante os momentos direcionados para que os
discentes se utilizem da fala nas interagdes orais em sala de aula, quando aluno toma
a vez de falar de outros colegas, como vocé reage?”. Vejamos as repostas no grafico a

sequir:

Grafico 6 - Sobre a reacdo dos professores: turno conversacional

Explico sobre a organiza¢do dos turnos de fala, suas
diversas possibilidades de ocorréncias e usos

I ¢

Peco que todos se calem e assumo o turnode fala |l 1

Deixo que os alunos continuem falando e se

organizem sozinhos .

Oriento para que os alunos se organizem para que as
passagens e tomadas de turno acontegcam de...
Interrompo o aluno e dou a voz para quem estava

falando anteriormente

I 10

0

Fonte: Elaboragédo prépria no ano de 2021

Direcionamos nossa pergunta para o elemento “turno conversacional”, tendo em
vista que fendmenos como os assaltos ao turno e as sobreposi¢cdes de vozes sdo muito
recorrente no cotidiano escolar e, por muitas vezes, essas ocorréncias abrem margem para
que os professores tomem medidas de silenciamento dos alunos, como uma forma de
disciplinar o comportamento, ao invés de usar essa oportunidade como um momento para
falar sobre os turnos de fala, obviamente de maneira adequada de acordo com a faixa
etaria da turma e o nivel de ensino.

Observamos, portanto, que a maioria das respostas sinalizam para um trabalho
com o turno de fala, conscientizando os alunos dos movimentos de troca, passagem e

retomada de turnos. Esse movimento é importante para que os alunos possam entender



96

esse fendmeno para além da conversacdo, ou seja, entender que “respeitar a vez do outro
de falar” se aplica as diversas situa¢cdes comunicativas € 0 modo como a gente organiza
e usa os turnos de fala conscientemente fazem parte da producdo de sentido. Por isso a
necessidade de observar os niveis de sobreposicdo de vozes (Cf. Figura 4, p. 37) e
trabalhar em cima das lacunas encontradas, conforme proposicdo de Forte-Ferreira
(2014).

Obviamente temos consciéncia de que nem sempre é possivel realizar essas
intervencdes, por diversos fatores que nem sempre podemos controlar, mas é importante
realizar um trabalho de passo a passo com as turmas em que estamos presentes, pois
muitas vezes a linha entre uma turma dita rebelde e mal comportada e outra turma dita
modelo e padrdo de aprendizagem é muito ténue, de modo que uma mudanga de cenario
entre o “caos” e o “ideal” passa por esse trabalho que exige do professor uma postura de
aproveitar aquilo que muitas vezes € apontado como defeito para transformar em objeto
de ensino e despertar o interesse dos alunos. E um apontamento ardiloso e audacioso, de
fato, mas é preciso comegar de um algum lugar.

Em seguida, perguntamos aos docentes se “nos momentos de discussédo acerca
do assunto trabalhado na aula, quando vocé questiona algum aluno e ele ndo
responde dentro da temética em questdo e desvia de assunto completamente, como

VOCé reage?”. As repostas foram as seguintes:

Gréfico 7 - Sobre a reacdo dos professores — tdpico discursivo

Explico sobre o funcionamento da organizagdo dos
tépicos do discurso, sua importancia para a...

Retomo a pergunta e pego para que o aluno se I

detenha a tematica da discussao
Interrompo e chamo sua atengdo por fugir do assunto | 0

Espero ele terminar de responder e passo a palavra B
para outra pessoa

0 DT G 0 a0 O e (Y

discussao

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

Seguindo 0 mesmo modelo da questdo anterior, cujo elemento central era o turno

conversacional, agora nosso direcionamento foi sobre o “topico discursivo”. As repostas
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se mostram bem divididas, demonstrando que os professores se utilizam de estratégias
diversas perante a situacéo apresentada. Em nimeros, mesmo que apenas 4 participantes
tenham assinalado a primeira opcao, alegando explicar de forma explicita sobre o tdpico
discursivo e suas caracteristicas e uso para os alunos, os demais professores, embora ndo
o facam da mesma maneira, alegam adotar uma postura respeitosa ao conduzir a fala dos
alunos dentro da proposta de discussao.

Conforme discutimos em nosso capitulo teérico quando apresentamos o0 conceito
e exemplificamos sobre o uso do tdépico discursivo, é necessario que esse elemento
estruturador (FAVERO, 1999), seja apresentado aos alunos para que eles saibam articular
seu texto oral de maneira organizada, visto que os desvios, as retomadas e as manutencdes
dos tdpicos discursivos no momento da producdo de um texto oral sdo inerentes a
construcdo de sentido, e, a depender do modo como esses usos séo feitos, o aluno pode
vir a ter seu desempenho prejudicado pelo uso inadequado. Assim, ndo basta apenas falar
para o nosso aluno “ndo fugir do assunto”, mas que essa caracteristica do texto oral seja
demonstrada para os alunos, suas formas de uso, seu papel na formulacéo e na construgédo
dos sentidos do texto.

Quando falamos no ensino dos elementos da oralidade para que o aluno tome
consciéncia desses usos ao produzir um texto oral ndo significa dizer que estamos
instruindo-os para reproduzir, por meio de sua fala, palavras e gestos vazios de
significados, prezando apenas pela forma engessada de ser, mas que de fato o aluno fale
a partir de um processo critico e reflexivo, em que ele saiba sobre “o que”, “o como” e “o
para que” se fala.

Por conseguinte, perguntamos aos nossos docentes sobre: “Quando vocé faz um
guestionamento para um aluno, e ele titubeia ao responder, como vocé age nessa
situacao?”. Podemos conferir as repostas conforme o Gréfico 8.

Nessa questdo, perguntamos sobre o fendbmeno da hesitagdo, esse que é comum a
natureza oral da lingua, mas que muitas vezes ¢ entendido como uma falha de quem “nao
sabe falar”. As hesitagdes, portanto, sdo presentes em nossa fala e podem conter diversos
significados, nesse sentido, os niveis de hesitacdo e a forma como elas se apresentam véo
marcar 0 que esta no campo do natural e aceitavel e aquilo que esta ligado a uma
deficiéncia na producdo do texto.

Nas repostas dos docentes (Cf. Grafico 8), percebemos que apenas 3 das 5 op¢oes
foram assinaladas, sendo que duas delas apontam para uma instrugdo sobre a hesitacéo,

sua ocorréncia na fala e a importancia de prestar atencdo; e uma opcao que indica que o
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professor, ao perceber que o aluno esta hesitando ao falar, vai completando as frases que

estdo sendo ditas.

Gréfico 8 - Sobre a reacédo dos professores — hesitacao

Sempre dou a voz aos alunos que se mostram mais
seguros para falar

Oriento os alunos para atentaram para suas falas e _ 3
perceber as ocorréncias das hesitagGes e suas...

D0 O a0 A & el 0 S o

hesitacdo e que sua ocorréncia é comum no texto...

Passo a voz para outro aluno que fale de maneira
mais direta

Vou completando a fala do aluno conforme as I /

hesitagbes

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

No entanto, 0 que nos chama atencao é que ndo houve nenhuma marcacao para as
repostas que direcionam a atengdo do professor para aqueles alunos mais desenvoltos.
Entendemos, portanto, que na tentativa de incentivar todos os alunos no momento
oportuno para a fala, os professores, em suas repostas, demonstram uma polarizagao entre
o0s alunos, sendo os que se mostram “naturalmente desenvoltos” e 0S que s@0 “timidos e
tém medo de falar”, contudo, é importante enfatizar que oportunizar um determinado
perfil ndo significa desprezar o outro.

Ainda no que diz respeito a postura do professor em conduzir a fala dos alunos
diante das situacdes que tomamos como exemplo, ndo podemos afirmar com preciséo as
motivacdes que levam os alunos a hesitarem, por exemplo, visto que isso pode ser reflexo
de uma falta de seguranca sobre o que se fala ou uma estratégia de elaboracdo da fala.
Dado esse entendimento, mais uma vez reiteramos que a abordagem do professor deve
ser centrada numa proposta de tomada de consciéncia desses elementos, para que o aluno
saiba reconhecer as motivacGes desses usos e possa assumir o controle disso nos
momentos da producao oral.

Por conseguinte, com intuito de abordar sobre os elementos ndo linguisticos do
texto oral, fizemos a seguinte pergunta: “Quando o aluno esta fazendo uma
apresentacao oral e apenas Ié o material de apoio sem aprofundar a explicacéo, néo

cumpre o tempo pré-determinado, fala baixo, ndo interage com o restante da turma
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e sua postura reflete um desconforto, como vocé reage nessa situacao?”, temos as

seguintes repostas:

Gréafico 9 - Sobre a reacdo dos professores — apresentacao oral

e B
se tranquilizar e explore da melhor forma possivel...

Peco que os alunos refacam a apresentacio [ 1

Se o trabalho for em grupo, oriento os outros
integrantes para auxiliar o colega a desenvolver

I

I

Oriento para que o aluno se tranquilize e adeque a
entonacgdo da fala para que todos possam ouvir o.

Auxilio o aluno através de perguntas sobre o
conteudo para que ele aprofunde a explicagao

I S

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Elaboragdo propria no ano de 2021

Quando pensamos na producdo oral ndo podemos desconsiderar os elementos
extralinguisticos e cinésicos, visto que eles fomentam o carater multimodal da lingua.
Nessa perspectiva, Cavalcante e Melo (2006) afirmam que, no processo de ensino da
oralidade por meio dos géneros orais, sobretudo os pertencentes a esfera publica formal,
os elementos ndo verbais precisam estar presentes nos movimentos de analise, producdo
e avaliacdo. Muitas vezes esses elementos ndo sdo levados em conta no momento de
produzir um texto oral, quando muito apenas fatores como postura e maneira de se vestir
sdo mencionados, mas sabemos que existem outros elementos que sdo intrinsecos as
realizacOes orais e precisam ser trabalhados.

Dadas a distribuicdo das repostas dos professores dentro das op¢des apresentadas,
percebemos a demonstracdo de que eles prezam por instruir os alunos e guia-los para
contornar a situagdo em a apresentacdo oral ndo estar sendo executada de uma maneira
satisfatoria e compreensivel, compreendemos, portanto, que essas atitudes sejam tomadas
para que os percal¢os sejam amenizados.

A alternativa com o menor nimero de adesdo, a qual sugere que o professor peca
aos alunos para refazerem a apresentacdo, foi marcada apenas uma vez. Diante desse
dado, e de como a opcéo foi escrita, podemos inferir que o professor pode entender o
pedido de “refaca sua apresentacdo” como uma espécie de atestado de falha do aluno e
ndo como um momento direcionado para compreender as lacunas e 0s entraves

enfrentados para pensar em uma solucdo para eles, por exemplo.
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Vale salientar que um texto ndo é composto apenas pelos elementos linguisticos
(marcadores, turnos, repeticOes, hesitacdes, escolhas lexicais) mas também pelos
elementos cinésicos e paralinguisticos como “sons sistematicamente articulados e
significativos, bem como aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos
expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo, a mimica”
(MARCUSCHI, 2001, p. 25). Trabalhar com esses elementos é relevante para
compreender como se ddo as construgdes de significacdes dentro dos textos orais, além
de trabalhar as capacidades de producdo, o aluno também vai adquirir conhecimento para
compreender e interpretar textos realizados por terceiros.

Em nossas perguntas exemplificadas percebemos que, mesmo com uma boa
adesdo dos professores as posturas que entendemos sendo as mais adequadas diante das
situacOes apresentadas, é possivel pensar que nem sempre 0s docentes tenham em mente
as possibilidades de trabalhar esses elementos a partir das situacdes corriqueiras, iSso
porque ndo é todos os dias e nem em todas as aulas que os docentes terdo a oportunidade
de solicitar a producdo de um género oral, obviamente, pois isso demanda tempo,
planejamento e de forma alguma pode ser feita de uma hora para a outra.

Dessa forma, entendemos que aproveitar as situacdes de conversas em sala de aula
é uma forma interessante para reforcar esses conceitos e paulatinamente ir familiarizando
0s alunos com esses termos, seus usos e sua importancia na construgdo do texto oral. Mas
isso ndo deve ser uma moleta para que o ensino da lingua oral se esgote nas interacoes
espontaneas, mas sim como um caminho possivel para ser seguido, aliado a um trabalho
efetivo a partir da producédo de géneros orais formais e publicos.

Posterior as perguntas para compreender as praticas de ensino dos professores e
como, possivelmente, eles agem diante de determinadas situacdes para trabalhar os
elementos linguisticos, ndo linguisticos e cinésicos, empreendemos o0 questionamento
final para tentar entender como eles prosseguem com a avaliacdo do texto oral dos alunos,
tendo em vista que a avaliagdo seja uma espécie de culminancia da pratica de ensino, pois
é 0 momento em que o professor vai mensurar o desempenho de seus alunos.

Para isso, a pergunta que elaboramos foi: “Dentre esses elementos
exemplificados nas questdes anteriores, o que efetivamente vocé avalia na exposi¢édo

oral do seu aluno?”. Vejamos as repostas:
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Tabela 9 - Sobre a avalia¢do do texto oral

Professores Respostas

P1 A capacidade de reflexdo e os conteidos das discuss@es.

P2 O desenvolvimento da oralidade e o contetido

P3 O seu conhecimento e o seu senso critico diante da pauta em debate.

P4 Conhecimento.

PS5 Eloguéncia, postura oral, capacidade de se expressar com clareza e conciséo.

P6 O conhecimento e o esforgo empreendido

P7 Interacéo e poder de discuss&o.

Ps Desenvolvimento da apresentacdo e tento observar o grau de conhecimento
relativo a exposicéo.

P9 Sua postura e a explanacdo do conteudo.

P10 Se 0 que ele diz sobre o tema faz sentido, se tem logica e encadeamento as
ideias detalhadas.

P11 Dominio de contetido, organizacéo da fala, entonacéo, postura.

P12 Modalidade oral formal ou informal, entonagdo, coesdo/coeréncia e

adequacdo ao género oral e a situacdo social.
Fonte: Elaboracdo prépria no ano de 2021

Os percalcos enfrentados para o ensino da modalidade oral da lingua sao
decorrentes de uma falta de encaminhamentos claros e concisos sobre o “que” € o0 “como”
ensinar. Nesse sentido, pensar na avaliacdo do texto oral também se torna uma tarefa
complexa, pois as dificuldades existentes em mapear e sistematizar as dimensdes
ensinaveis da oralidade e dos géneros orais se estendem ao ato de avaliar aquilo que,
provavelmente, ndo foi tomado como objeto de ensino. Dessa maneira, ao observamos as
respostas dos docentes sobre como eles avaliam as producgdes orais dos alunos,
percebemos que elas sinalizam muito mais para um estere6tipo do fazer oral do que para
uma sistematizacdo da oralidade especificamente.

Quando em vérias repostas observamos a alegacdo de que os professores pontuam
coeréncia, coesdo e o encadeamento das ideias, por exemplo, nos perguntamos quais
elementos tipicos do texto oral sdo avaliados, pois ndo ha apontamentos para como essas
repostas de tom generalista relacionam-se com o ensino do texto oral e ndo com uma ideia
guarda-chuva de ensino de texto. Se as respostas trouxessem elementos como o tépico
discursivo, a parafrase, os marcadores entre outros, teriamos fortes indicativos de um
trabalho solidificado com a oralidade. O que notamos, no entanto, é apenas o molde
classico de producdo textual que se configura aqui muito mais como resposta incipiente

do que demonstracdo de conhecimento sobre a area.
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Por outro lado, quando temos a menc¢éo a elementos como postura, entonacao e
organizacao da fala, entendemos que esses tracos do texto oral sdo muito mais proximos
daquilo que é o esteredtipo de “boa retérica”, ou seja, quando pensamos nos elementos
basicos para um bom discurso, elencamos aspectos sobre o tom de voz, o posicionamento
da pessoa em relacdo aos seus interlocutores e 0 modo linear ¢ livre de “erros” da fala.
Essas carateristicas ndo sao menos importantes e devem sim ser trabalhadas. A questao é
que, muitas vezes, a préatica de ensino e a avaliagdo recai somente sobre esses aspectos,
como fossem os Unicos topicos possiveis de serem ensinados dentro do campo da
oralidade.

Pensemos, agora, sobre o dominio daquilo que se ensina:

[...] uma perspectiva frutifera de trabalho com o oral é focalizar as estratégias
organizacionais de interagdo proprias de cada género textual. Do ponto de vista
da avaliagdo, o aluno competente é aquele que, ao analisar um género oral,
consegue perceber e relacionar aspectos de natureza extralinguistica,
paralinguistica e linguistica atuando conjuntamente na construcdo das
significagcbes (MELO; CAVALCANTE, 2006, p. 92)

Conforme as autoras, portanto, quando os alunos conhecem o0s elementos
componentes do texto oral, poderdo orquestrad-los de uma maneira consciente para a
construcdo de sentidos em sua producdo. Isso, obviamente, ndo deve ser diferente para
aqueles que se formam para ensinar lingua portuguesa. As respostas dos informantes nos
fazem inferir a existéncia de um trabalho intuitivo com a oralidade e a identificacdo disso
é 0 primeiro passo para uma mudanca efetiva que pavimentara o caminho para, cada vez
menos, a oralidade estar em segundo plano no ensino, um ponto extra de apresentacéo ou
um momento de “descanso” da massificagdo escrita.

Quando defendemos a proposta de ensino da oralidade a partir dos géneros orais,
devemos orientar nossa pratica para atividades complexas e elaboradas, de maneira que
o0 aluno saiba ao certo as motivacgdes didaticas e pedagdgicas que estdo sendo empregadas
naquela prética e, principalmente, que sejam trabalhadas suas competéncias de usos da
lingua, enfatizando aspectos como o que falar, o publico para o qual ele vai se dirigir,
como articular os elementos intrinsecos de texto oral conforme a situagéo de comunicagéo
e diversos outros recursos que servem ao usos da lingua oral. Esses movimentos, portanto,
pressupdem considerar 0s géneros orais como um caminho a ser seguido para um ensino
efetivo e significativo da oralidade.

Reiteramos mais uma vez que
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Entretanto, uma articulacdo entre as politicas publicas e a realidade escolar é
necessaria, pois ndo basta cria-las, se as acGes didaticas do cotidiano forem as
mesmas, sem uma avaliacdo critica das metodologias didaticas. Assim, se as
politicas estiverem atentas as necessidades das escolas brasileiras, logo
atenderdo a formacéo de professores, & infraestrutura escolar, ao curriculo, as
metodologias, conectando-se aos fatos reais da educacgdo. (FREITAS et al.,
2016, p. 214)

A partir das questdes levantadas pelas autoras e ao longo de nossa anélise, ndo é
nosso interesse culpabilizar os professores, tampouco inferiorizar suas préaticas de ensino,
mas identificar as lacunas existentes em decorréncia de um sistema em que a oralidade
ndo é discutida e enfatizada de maneira igualitaria nas questdes intrinsecas ao ensino da
Lingua Portuguesa. Portanto, é necessario que as problematizacGes que realizamos em
nossas pesquisas alcancem as diversas instancias que regem o ensino, desde o nivel
nacional até o nivel local, é necessario promover formagdo continuada, materiais
didaticos e orientacdes pedagdgicas basilares para que os professores tenham condigoes
de desenvolver suas praticas para o ensino e o desenvolvimento da oralidade dos alunos
em consonancia com os estudos empreendidos nessa area.

No que diz respeito as a¢des individuais dos professores, temos plena consciéncia
de que ndo é uma tarefa facil garimpar acervos com materiais adequados, tendo em vista
que a falta de acesso € uma realidade para muitos, além disso muitos professores estdo
submetidos a uma carga-horaria exaustiva, 0 que torna a atividade de pesquisa e de
elaboracdo de projetos inovadores muito inviavel dentro da sua rotina de planejamento.
Dessa forma, ao realizarmos esse mapeamento das praticas docentes para o ensino da
oralidade, acreditamos ser um primeiro passo para que, futuramente, possamos
desenvolver propostas para amenizar as lacunas que identificamos a partir de nossos
dados, seja por meio de oficinas para a formacdo continuada ou até mesmos guias
didaticos com encaminhamentos para a realizagdo de atividades diversas para se trabalhar

a oralidade.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

ApoGs o tratamento de nossos dados, nos deparamos com uma realidade ainda
distante daquilo que acreditamos ser um cenario favoravel para o ensino da oralidade.
Sabemos que problematicas no campo do ensino ndo sdo uma exclusividade da
modalidade oral da Lingua, mas temos consciéncia de que a ideia socialmente arraigada
de que a escrita é superior a fala reflete-se na abordagem que é conferida a oralidade,
desde a formacdo inicial do docente para o ensino de Lingua Portuguesa até os materiais
didaticos direcionados para o trabalho do professor. Por isso, tomamos 0 ensino da
oralidade como objeto de estudo para tentar, de alguma maneira, contribuir com a
mudanca desse cenario.

Dessa forma nossa pesquisa partiu do seguinte questionamento: Como a
oralidade € abordada pelos docentes nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio no semiarido nordestino? Para tanto, respondemos a mais duas questdes
especificas: 1) Como a oralidade foi contemplada na formacéo inicial do docente de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido nordestino tendo como referéncia sua
formacao inicial?; 2) Que as praticas docentes estdo sendo aplicadas em sala de aula
direcionadas para o ensino e desenvolvimento da oralidade?

A partir de nossas questdes norteadoras de pesquisa, elaboramos nosso objetivo
geral: Analisar o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Meédio no semiarido nordestino, considerando o conhecimento que os docentes
receberam em sua formacdao inicial e as préaticas de ensino desenvolvidas no exercicio
de sua profissdo. E para que pudéssemos alcanca-lo, elaboramos dois outros objetivos:
1) Compreender a concepcao de oralidade dos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio do semiarido nordestino tendo como referéncia a sua formacdo inicial; 2)
Descrever as praticas de ensino da oralidade que sdo desenvolvidas pelos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido nordestino

Em termos metodoldgicos, para que fosse possivel responder as nossas questdes
a partir dos objetivos tragados, elaboramos um questionario através da plataforma Google
Forms e distribuimos para diversos professores de Lingua portuguesa gque estivessem
atuando no Ensino Médio, em escolas publicas, a partir do recorte regional que foi a
regido do semiarido nordestino. Com as repostas em maos, realizamos um trabalho de

selecionar as perguntas para compor nossa analise e responder as questes de pesquisa.
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Mediante o tratamento de nossos dados, para 0 nosso primeiro objetivo especifico
que ¢é direcionado para a formacéo inicial, observamos que as lacunas existentes no que
diz respeito ao tratamento da oralidade sdo latentes na formacéo inicial do professor,
ocasido em que muitas vezes 0s conceitos nao sao trabalhados de maneira consistente.
Além disso, o trato com 0s géneros orais é secundarizado e, quando incorporado a préatica
dos docentes, é feito a partir do principio de que, por se tratar de uma producéo por meio
da fala, ndo se faz necessario um ensino sistematizado.

Alinhado com nosso segundo objetivo especifico, as perguntas que destinamos
para os professores com intuito de saber se eles desenvolviam um trabalho efetivo com a
oralidade, quais as justificativas para esse trabalho e quais os géneros e elementos da
oralidade eram trabalhados, obtivemos respostas positivas, no entanto, essas respostas
ndo dialogam de maneira linear com as questfes em que abordamos os conceitos de
oralidade e de géneros trabalhados, o que nos faz reafirmar a importancia de se trabalhar
esses conceitos que sao tao caros para a nossa pratica desde a formacao inicial do docente,
para que o professor possa aplicar esses conhecimentos de maneira didatica e
sistematizada em seu cotidiano escolar.

Em suma, destacamos 0s seguintes aspectos que, de acordo com nossa analise, séo
entraves para um desenvolvimento do ensino oralidade: a) Auséncia de um trabalho
efetivo com a oralidade na formacao inicial; b) Falta de compreensédo da oralidade como
objeto de ensino e, logo, passivel de sistematizacdo; c) A oralidade é compreendida e
abordada em sala a partir de um lugar intuitivo e ndo de um amparo teérico e
metodolégico para a pratica pedagogica.

Tendo em vista esses aspectos que saltam aos nossos olhos a partir de nossa
analise, acreditamos que um caminho para uma possivel mudanca nesse cenario seja a
formacdo continuada dos docentes, tendo em vista que esses momentos formativos podem
funcionar como forma de familiarizar e atualizar o professor com teorias pertinentes para
0 ensino da oralidade, ndo com o carater de ser apenas mais uma leitura académica, mas
com o amparo metodoldgico para sua pratica cotidiana de ensino.

Além disso, uma proposta de formagdo continuada também pode auxiliar o
professor no trato com os documentos norteadores. Assim, o professor poderéa se inteirar
do que esses documentos prescrevem para a oralidade, e saberd como empregar isso em
seus planos de ensino, considerando a presenca de competéncias e habilidades para esse

eixo. E, no caso especificos de lacunas voltadas para a oralidade na BNCC (BRASIL,
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2018), o processo de formacdo continuada dara ferramentas ao docente para adaptar as
atividades de maneira a contemplar a modalidade oral da lingua.

Ao chegar na fase final da pesquisa, acreditamos que nosso estudo contribui para
um processo critico e reflexivo sobre a oralidade na sala de aula da Educacédo Basica, de
maneira que ao observar as lacunas ainda existentes, desde as consideracdes que 0s
professores fazem sobre sua formacdo inicial até a sua préatica cotidiana de ensino,
podemos pensar e elaborar meios para estreitar o caminho entre a pesquisa académica,
que produz reflexdes, e produtos educacionais com a sala de aula, visto que muitas vezes
esse laco nédo é concretizado.

Mesmo com esse mapeamento, temos consciéncia de que nossa andlise ndo
abrange todo o cenario da atividade docente, tendo em vista que ndo pudemos
acompanhar o desenvolvimento dessas atividades e confrontar com os dados obtidos na
aplicacdo do questionario, por exemplo, de modo que pudéssemos tecer consideragdes
diferentes sobre as préticas de ensino dos professores. Ainda nesse sentido, também néo
fez parte de nossas acBes de pesquisa a intervencdo pedagdgica ou até mesmo a
proposicdo de um produto educacional que, todavia, serdo passos futuros a serem
desempenhados por nés.

Cada aspecto elencado ao final de nosso trabalho, a partir da nossa analise, pode
ser tomado como objeto de estudo e dar corpo para outros trabalhos de disserta¢do, mas,
por ora, encerramos nosso texto, ndo com o fechamento definitivo das ideias e nem com
solucdes prontas para os problemas aqui investigados, mas com o convite para a
continuidade de discutir e, sobretudo, desenvolver préaticas para 0 ensino e o

desenvolvimento da oralidade em sala de aula.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSIND
*UERN *UFERSA <IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO — UFERSA
INSTITUTOFEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
-IFRN PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - POSENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARAPARTICIPACAO EM PESQUISA

Este é um convite para o Sr. (a) participar da pesquisa intitulada “A ORALIDADE NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGURESA DO ENSINO MEDIO NO SEMIARIDO
NORDESTINO: UMA ANALISE SOBRE AS PRATICAS DOCENTES PARA O
ENSINO DA LINGUA ORAL?” realizada pela mestranda Rosangela Ivina Aradjo dos Santos,
aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (POSENSINO), coordenado pela ampla
associacdo entre a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e o Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), sob orientacdo da profa.Dra. Elaine Cristina Forte Ferreira.

Esta pesquisa segue as recomendacdes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Salde e suas complementares. Sua participacdo € voluntéria, o que significa
que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que iSso
Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Esta pesquisa tem como objetivo Analisar como a oralidade é abordada nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido nordestino, considerando as praticas
de ensino dos docentes.

Todos os dados obtidos serdo arquivados, o que possibilitara o(a) senhor(a) fazer a leitura
dos textos e verificar as informagdes desejadas. Destacamos que a sua autorizacao nesta
participacdo € de suma importancia para que possam ser atingidos os objetivos deste
estudo mencionado, além de contribuir com outras pesquisas educacionais.

Os dados coletados serao, ao final da pesquisa, armazenados em meio digital, em nuvem,
na plataforma Google Drive, com conta vinculada ao e-mail da pesquisadora
(araujorosinha22@gamil.com) e guardados por no minimo cinco anos sob a
responsabilidade desta, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranga
das informacdes coletadas.
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Vocé tera os seguintes beneficios ao autorizar a participacdo na pesquisa: contribuir para
o desenvolvimento de uma pesquisa que € voltada para o ensino na escola publica,
sobretudo no campo do ensino da lingua oral, como no objetivo mencionado acima, além
de contribuir também com as demais pesquisas da area que tenham como foco essa
abordagem.

A sua participacdo ndo implicara custos adicionais. O(a) Sr(a). ndo tera qualquer

despesa com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo. Também néao

havera nenhuma forma de pagamento pela sua participacao.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacao
nesse estudo, € garantido o direito a indenizacéo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material
para reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensagdo material,
exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario,
tais como transporte e alimentacdo — sob a responsabilidade da pesquisadora.

Embora as perguntas ndo sejam invasivas e ndo tenha cunho intimo ou assuntos do

género, e nem sejam feitas para atingir fisico ou emocionalmente, o participante
pode ndo se sentir confortavel para responder a respeito de sua formacgéo académica
e préatica docente. Diante disso, o participante pode optar pela desisténcia de

participar da pesquisa caso seja de sua vontade.

Assinando esse consentimento, o(a) Sr(a). ndo desiste de nenhum de seus direitos. Além
disso, o(a) Sr(a). ndo libera os investigadores de suas responsabilidades legais e
profissionais no caso de alguma situacdo que prejudique o senhor(a). A sua participagao
é inteiramente voluntaria. Uma vez aceitando a sua participacdo, o(a) Sr(a). devera se
sentir livre para se retirar do estudo a qualquer momento do curso deste, sem que isto
afete o seu cuidado ou relacionamento futuro com esta instituicdo. A investigadora deste
estudo também podera retird-lo do estudo a qualquer momento, se ela julgar que seja
necessario para o seu bem estar.

Caso surja alguma duvida sobre a pesquisa, o(a) Sr(a). podera contactar a pesquisadora
responsavel Rosangela Ivina Aradjo dos Santos ( Rua José Dantas do Amaral, 136, Bairro
Sebastido Maltez, Caratbas / RN — CEP: 59.780-000 ou pelo telefone (84) 9 9906-8257).
Como também a professora orientadora da pesquisa Elaine Cristina Forte Ferreira, (Rua
Dona lzaura Rosado, 1840, Abolicdo 111, Mossoré/RN). Davidas a respeito da ética desta
pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) -
Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN. Rua: Miguel Anténio da Silva Neto, s/n -
Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro: Aeroporto — Mossoro - RN / CEP:
59.607-360. E-mail: cep@uern.br

E assegurado o completo sigilo de sua identidade e da sua instituicdo quanto a sua
participacdo neste estudo, mesmo quando da apresentacao do conteddo presente nos

questionarios e dos resultados deste estudo em congressos e periodicos cientificos.


mailto:cep@uern.br
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Diante do exposto nos pardgrafos anteriores eu, firmado abaixo,
: anos, RG:

concordo em permitir a minha participacdo no referido estudo.

Minha identidade e nem a da minha institui¢cdo jamais serdo publicadas. Entretanto,
estou ciente de que todas as informagdes e as respostas que forneci poderdo ser
utilizadas e exibidas com finalidade cientifica (na producédo de artigos cientificos,
dissertacio de mestrado e outros estudos das pesquisadoras Rosangela Ivina Araujo
dos Santos, Elaine Cristina Forte-Ferreira e do grupo ao qual as duas pesquisadoras
sdo vinculadas (ORALE da Universidade Federal Rural do Semi-Arido); em
congressos, em eventos académicos etc.) pelas pesquisadoras e pelos envolvidos nos
estudos que elas realizarem e/ou permitirem. Os dados coletados poderdo ser
examinados por pessoas envolvidas na pesquisa com autorizacdo delegada das
investigadoras. Eu concordo que ndo procurarei restringir o uso que se fara sobre os
resultados do estudo e nem sobre o material coletado.

Estou recebendo uma cdpia assinada deste Termo.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e o seu nome NAO ser4 identificado em
nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgacdo dos resultados seré feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Garantimos
que os dados obtidos a partir de sua participacdo na pesquisa ndo serdo utilizados para
outros fins além dos previstos neste termo.

Os dados coletados fardo parte deste trabalho, podendo ser divulgados ao serem
empregados com finalidade cientifica (apresentacdo em eventos académicos, producdo
de artigos, dissertacdo e outros). Portanto, autorizo a utilizacdo das respostas do
questionario que constituirdo os dados da pesquisa. Essas informacdes serdo analisadas
pelo pesquisador e outros envolvidos nos estudos com a devida permissdo dos
investigadores. Por isso, concordo que ndo restringirei o uso que se fara dos dados
coletados nem dos resultados obtidos a partir da analise deles. Ademais, o pesquisador
estard a disposicdo para dirimir quaisquer duvidas durante todo o processo de
desenvolvimento deste estudo. Tive oportunidade de fazer indagagcdes concernentes a
todos os aspectos do estudo. Além disto, a pesquisadora me forneceu uma cépia assinada
deste termo, a qual li, compreendi e me deu plena liberdade para decidir espontaneamente
acerca da autorizacdo para a participacdo nesta pesquisa. Estou recebendo uma cépia
assinada deste Termo.

) 0 "
Jondnoe Jteenoe prowdp B9 AN

, CPF n? , Mossoro, 23 de Janeiro de

2021Rosangela ivina Aratjo dos Santos

(pesquisadora)

,CPF n? , , de de

2021Assinatura do Participante
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Roséngela Ivina Aradjo dos Santos (aluna/pesquisadora) — Mestranda do Programa de
PdsGraduacdo em Ensino (POSENSINO) ampla associacdo UFERSA/UERN/IFRN —
Mossor6/RN. Membro do grupo de pesquisa Oralidade, Letramentos e Ensino - ORALE
(UFERSA). E-mail: araujorosinha22@gmail.com

Profa. Dra. Elaine Cristina Forte Ferreira (Orientadora da Pesquisa) - Docente dos cursos
de Letras da Universidade Federal Rural do Semi-Arido e do Programa de Pés-Graduag&o
em Ensino (POSENSINO) - UERN/UFERSA/IFRN. Lider do grupo de pesquisa
Oralidade, Letramentos e Ensino - ORALE (UFERSA). E-mail:
elaine.forte@ufersa.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN.
Rua: Miguel Anténio da Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar -
Bairro: Aeroporto — Mossor6 - RN / CEP: 59.607-360. E-mail: cep@uern.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO

04/07/2021 Pesquisa sobre Oralidade

Pesquisa sobre Oralidade

Este é um convite para o Sr. (a) participar da pesquisa intitulada “A ORALIDADE NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGURESA DO ENSINO MEDIO NO SEMIARIDO NORDESTINO: UMA
ANALISE SOBRE AS PRATICAS DOCENTES PARA O ENSINO DA LINGUA ORAL." realizada
pela mestranda Rosangela ivina Aratjo dos Santos, aluna do Programa de Pés-Graduagao
em Ensino (POSENSINO), coordenado pela ampla associagao entre a Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA), Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e o
Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), sob
orientagdo da profa. Dra. Elaine Cristina Forte Ferreira.

Esta pesquisa segue as recomendagodes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares. Sua participagao é voluntaria, o que significa
que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso
Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Esta pesquisa tem como objetivo Analisar como
a oralidade é abordada nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no semiarido
nordestino, considerando as praticas de ensino dos docentes.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN com o Certificado de Apresentagao para
Apreciagao Etica (CAAE) sob o n° 34027520.3.0000.5294 e aprovada pelo parecer n®
4.253.872, em 02 de setembro de 2020.

Todos os dados obtidos serao arquivados, o que possibilitara o(a) senhor(a) fazer a leitura
dos textos e verificar as informacoes desejadas. Destacamos que a sua autorizagdo nesta
participacdo é de suma importancia para que possam ser atingidos os objetivos deste
estudo mencionado, além de contribuir com outras pesquisas educacionais.

Clique no link para ter acesso ao TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
fazer o download do documento:
https://drive.google.com/file/d/1p8HOsSME0oGxkMGFHdgq79aHnmpMgM-f2t5/view?
usp=sharing

*Obrigatorio

1. Vocé concorda em participar voluntariamente desta pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

Perfil dos Participantes

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iKLNsS5T8pNtwlO-44CjYGSkgYqORNdfCV 7M/edit 114
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2. Género*

Marcar apenas uma oval.
) Feminino
() Masculino

() outro:

3. Curso de formacao *
Marcar apenas uma oval.

() Letras
() Pedagogia

() outro:

4. Graude formacgao *
Marcar apenas uma oval.

"’f:\ Graduagao em andamento
() Graduagao
\’:ﬁ\} Especializagao em andamento
() Especializaggo
() Mestrado em andamento
() Mestrado

) Doutorado em andamento

() Doutorado

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit
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5. Ano de conclusao da graduacao: *
Marcar apenas uma oval.

() Antes do ano 2000
() 2001-2006
() 2007-2012
(" )2013-2019

() Ainda nio se formou.

6. Areade atuacdo *

Marcar apenas uma oval.

{/7) Ensino Fundamental (regular e EJA) - caso essa resposta seja marcada, o

questionario sera encerrado
) Ensino Médio

A

() Ensinos Fundamental e Médio

7. Tempo de atuacao *
Marcar apenas uma oval.

) Entre 0 e 5anos
) Entre 5e 10 anos

) Entre 10 e 15 anos

() Mais de 15 anos

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit
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8. Idade*
Marcar apenas uma oval.

() Entre 18-25 anos
() Entre 25-30 anos
/71 Entre 30-35 anos

7‘ Entre 30-40 anos

() Mais de 40 anos

Formagao docente e concepgdes de oralidade

9. Vocé diria que conceitos como oralidade e géneros orais foram trabalhados
durante sua formagao? *

Marcar apenas uma oval.

ij Em mais de 75% das disciplinas que cursei

(::j Em pelo menos 50% das disciplinas que cursei

) Em pelo menos 25% das disciplinas que cursei

) Em menos de 25% das disciplinas que cursei

if ) Em menos de 15% das disciplinas que cursei
7,1 Em torno de 5% das disciplinas que cursei

() Nunca trabalhamos o contetdo de oralidade na minha formagao.

10. Caso tenham sido, em que momento de sua formagao foram oportunizadas
situacoes de trabalho com a oralidade? Cite exemplos:

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 4/14
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11. Caso tenha visto durante a graduagcd@o, como teve contato com esses
conceitos? *

Marque todas que se aplicam.

| | Aprendemos em contato com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e/ ou com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

E Textos cientificos (artigos, livros, resenhas, dissertacoes, teses) trazidos pelos
professores para a sala de aula.

| | Por outros meios (internet, textos avulsos), sem intervengdo do professor.

| Em eventos académicos

| N&o tive contato com tais conceitos

Outro: |

12.  Vocé faz distingcdo entre os conceitos de oralidade e géneros orais? *

Marque todas que se aplicam.

[ ]sim

13. Se aresposta for sim, justifique:

14.  No momento em que houve a necessidade de interacao por meio da
modalidade oral da lingua ( producdes de seminarios, de comunicacdes orais,
de debates, de entrevistas etc.) houve alguma mediacao/ instrucdo para a
organizagao do conteudo e da apresentagao? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim

p

_ ) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 514
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15. Se aresposta for sim, como se deu esse momento de mediagao/instru¢ao?

Marque todas que se aplicam.

L Orientagao do docente da disciplina
|| orientador

| | Outro docente do curso

| | colegas de turma

\_ | Tutoriais em plataforma digitais

[ ] Livros e/ou artigos em periédicos
Outro: |

Praticas de Ensino

16. Vocé considera importante trabalhar a oralidade em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

17. Emrelacdo a pergunta anterior, justifique a sua resposta. *

18. Vocé trabalha oralidade e/ ou géneros orais em sala de aula? *
Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nio

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 6/14
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19. Caso aresposta da questdo acima seja SIM, diga o porqué:

Marque todas que se aplicam.

\7 Porque é uma outra modalidade da lingua, além da escrita;

| Porque o trabalho com a oralidade faz parte da sua formagao académica

: Porque é exigéncia do curriculo da disciplina;

|| Porque é exigéncia dos documentos oficiais (PCN/ BNCC);

[ Porque aparece no material didatico adotado pela escola;

| | Porque o grupo gestor traz essa exigéncia;
Outro: [

20. Houve algo lacunar na sua formagao sobre esse conteudo que hoje vocé

trabalha com seus alunos? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nio

21. Se sim, que atividades com oralidade/ géneros orais sao feitas?

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit

74

122



123

04/07/2021 Pesquisa sobre Oralidade

22. Considerando o momento em que os alunos tenham espaco de fala em sala de
aula, o que vocé considera como pratica de ensino da oralidade? *

(pode marcar mais de uma)

Marque todas que se aplicam.

[ | seminrio
\

[ ] Leitura em voz alta
| Debate

[

| | Entrevista

| | Declamar poesia, poema ou cordel
\

| Representagéo teatral

| | Discussdo em sala sobre o contetido da aula

| | Conversagéo

Outro:

23. Quais atividades e estratégias pedagogicas vocé utiliza com os alunos para o
ensino da oralidade? *

Marque todas que se aplicam.

| Desenvolvo sequéncias didaticas

\
\‘7‘] Sigo as atividades do livro didatico/ manual do professor
[ | Instruo apresentages em grupo
\
\

| | Instruo apresentagdes individuais
Fomento discussdes em sala de aula

| Oponho pontos de vista diferenciados e peco que eles se manifestem (ou instigo o

debate sobre uma tematica)

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 8/14
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24. Com qual frequéncia vocé solicita atividades de producao de géneros orais? *
Marcar apenas uma oval.

() Em100% das aulas de LP

() No periodo de 75%-100% das aulas de LP
") Nointervalo de 50%-75% das aulas de LP
: No intervalo de 25%-50% das aulas de LP
() Em menos de 25% das aulas de LP

() Nao trabalho oralidade em sala de aula

25. O aluno chega a sala de aula sabendo apresentar trabalhos sem a necessidade
de instrucoes prévias? *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagdo frente as seguintes afirmativas

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
;} Concordo parcialmente

() Nao tenho posigao sobre isso
) Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

26. O trabalho com a oralidade deve ser posterior ao trabalho com a escrita *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagéo frente as seguintes afirmativas

Marcar apenas uma oval.

() Concordo totalmente
) Concordo parcialmente
() Nao tenho posigdo sobre isso

() Discordo parcialmente

(") Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 914
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27. De maneira breve, justifique sua resposta anterior. *

28. Um bom seminario esta relacionado com a falta de timidez dos alunos *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagdo frente as seguintes afirmativas

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
;'W N&o tenho posicédo sobre isso
:'} Discordo parcialmente

) Discordo totalmente

29. O planejamento é parte fundamental para a producao de um texto oral *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagéo frente as seguintes afirmativas

Marcar apenas uma oval.

') Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
; ) Néo tenho posigéo sobre isso
() Discordo parcialmente

) Discordo totalmente

\

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit
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30. De maneira breve, justifique sua resposta anterior. *

31. Nao da para ensinar o aluno a falar em publico *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagdo frente as seguintes afirmativas
Marcar apenas uma oval.
) Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

;'W N&o tenho posicédo sobre isso

() Discordo parcialmente

) Discordo totalmente

32. O aluno precisa do apoio do texto escrito, no momento da apresentacao, para
desenvolver um bom texto oral *

Marque a escala de acordo com seu grau de identificagéo frente as seguintes afirmativas

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
:‘ Né&o tenho posicédo sobre isso
7 Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 114
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Pesquisa sobre Oralidade

De maneira breve, justifique sua resposta anterior. *

Elementos Ensinados

34.

35.

Durante os momentos direcionados para que os discentes se utilizem da fala
nas interacoes orais em sala de aula, quando aluno toma a vez de falar de outros
colegas , como vocé reage? *

Marque todas que se aplicam.

|| Interrompo o aluno e dou a voz para quem estava falando anteriormente

| | Oriento para que os alunos se organizem para que as passagens e tomadas de turno
acontegam de maneira ordenada

| | Deixo que os alunos continuem falando e se organizem sozinhos

| | Pego que todos se calem e assumo o tumno de fala

[ | Explico sobre a organizagao dos turnos de fala, suas diversas possibilidades de
ocorréncias e usos

Outro:

Nos momentos de discussao acerca do assunto trabalhado na aula, quando
vocé questiona algum aluno e ele ndo responde dentro da tematica em questao
e desvia de assunto completamente, como vocé reage? *

Marque todas que se aplicam.

Instruo para que o aluno retome a tematica da discussao

: Espero ele terminar de responder e passo a palavra para outra pessoa

| Interrompo e chamo sua atengéo por fugir do assunto

[7‘ Retomo a pergunta e pego para que o aluno se detenha a tematica da discussao

| | Explico sobre o funcionamento da organizagao dos tépicos do discurso, sua
importancia para a organizagao e estruturagédo das interagdes orais.

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 12114



04/07/2021

36.

37:

38.

Pesquisa sobre Oralidade

Quando vocé faz um questionamento para um aluno, e ele titubeia ao
responder, como vocé age nessa situacdo? *

Marque todas que se aplicam.

t Vou completando a fala do aluno conforme as hesitagbes

L: Passo a voz para outro aluno que fale de maneira mais direta

\4 Deixo o aluno completar a fala, explico sobre a hesitagao e que sua ocorréncia é
comum no texto oral

\7 Oriento os alunos para atentaram para suas falas e perceber as ocorréncias das
hesitagOes e suas possiveis motivagoes

f Sempre dou a voz aos alunos que se mostram mais seguros para falar

Outro: [ ]

Quando o aluno esta fazendo uma apresentacao oral e apenas Ié o material de
apoio sem aprofundar a explicacdo, ndo cumpre o tempo pré-determinado, fala
baixo, ndo interage com o restante da turma e sua postura reflete um
desconforto, como vocé reage nessa situagao? *

Marque todas que se aplicam.

| 7: Aucxilio o aluno através de perguntas sobre o contetdo para que ele aprofunde a
explicagao

\7 Oriento para que o aluno se tranquilize e adeque a entonagao da fala para que todos
possam ouvir o que esta sendo dito

[7: Se o trabalho for em grupo, oriento os outros integrantes para auxiliar o colega a
desenvolver sua fala e prosseguir com a explicagao

|| Pego que os alunos refagam a apresentagdo
L Procuro meios para que o aluno em questao consiga se tranquilizar e explore da
melhor forma possivel sua apresentagao

Outro: |

Dentre esses elementos exemplificados nas questdes anteriores, o que
efetivamente vocé avalia na exposicao oral do seu aluno? *

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 1314
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39. Que elementos sdo imprescindiveis para o aluno convencé-lo de que ele
domina bem a modalidade oral da lingua? *

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1300NjM2iIKLNsS5T8pNtwl0-44CjY GSkgYqORNdfCV7M/edit 14114



APENDICE C - DECLARACAO DA PESQUISADORA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins, que a pesquisa “A ORALIDADE NA BNCC DO ENSINO
MEDIO: UMA ANALISE SOBRE AS HABILIDADES E AS PRATICAS DOCENTES
PARA O ENSINO DA LINGUA ORAL.” somente serd iniciada a partir da aprovagio do meu
parecer pelo Sistema CEP-CONEP ¢ que os resultados obtidos com esse projeto seriio

devidamente emitidos (relatorios parcial ¢/ou final) anexando-os a Plataforma Brasil.

Caradbas, 22 de Junho de 2020

/Qa')dmdw \5\3&% frouidp B9 Sore
J g :

Pesquisador (a) responsavel
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APENDICE D - PARECER CONSUBSTANCIADO

CEP  UERN - UNIVERSIDADE DO
comitede s ESTADO DO RIO GRANDE DO 2"'“""“9“, < e

em Pesguisa

- NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ORALIDADE NA BNCC DO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE SOBRE AS
HABILIDADES E AS PRATICAS DOCENTES PARA O ENSINO DA LINGUA ORAL.

Pesquisador: ROSANGELA IVINA ARAUJO DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 34027520.3.0000.5294

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.253.872

Apresentacgao do Projeto:

Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (POSENSINO), da associagdo
entre a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a Universidade Federal Rural do
Semiarido (UFERSA) e o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) como requisito parcial a obtencao
do titulo de Mestre em Ensino.

A pesquisa tem como foco analisar as praticas de ensino da oralidade e como essas sdo consonantes com
as habilidades trazidas pela BNCC na etapa do Ensino Médio.Para isso foi levantada a seguinte questao
geral: Quais as praticas docentes estdo sendo desenvolvidas para trabalhar o ensino da oralidade nas aulas
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, considerando as habilidades apresentadas na BNCC ? Para
responder este questionamento, foi formulado aquele que sera o objetivo geral da pesquisa, a saber:
Analisar como a oralidade é ensinada nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, considerando as
praticas de ensino dos docentes e a relagao destas praticas com as habilidades elencadas pela BNCC.

Para ser responsiva as questdes trabalhadas,a pesquisa sera realizada com docentes que estardo atuando
nas salas de aula do Ensino Médio da Educacgdo Basica de todo o pais. Para que fosse possivel o acesso a
esse publico,a pesquisadora entrou em contato com os programas de Pés-Graduagdo das areas de Letras,

Linguistica e Ensino, de modo que pudesse solicitar a participagdo de maior nimero de sujeitos.

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br

Pagina 01 de 04

131



CEP  UERN - UNIVERSIDADE DO
Comiede éica ESTADO DO RIO GRANDE DO SQWM "

em Pesguisa

iy NORTE

Continuacéo do Parecer: 4.253.872

O instrumento de coleta de dados sera um questionario, cujas questdes colocadas no questionario foram
pensadas a partir de quatro categorias, além das questdes destinadas a tracar o perfil do participante, sendo
elas: CONCEPGCAO DE ORALIDADE - PRATICAS DE ENSINO — ELEMENTOS DA ORALIDADE
ENSINADOS — PLANEJAMENTO/APOIO PEDAGOGICO. Cada grupo de perguntas contém questdes
abertas, fechadas, mistas, multipla escolha e escala, o qual sera aplicado pelo Google Forms.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo geral:

Analisar como a oralidade é ensinada nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, considerando as
praticas de ensino dos docentes e a relagdo destas praticas com as habilidades elencadas pela BNCC.

Objetivos especificos:
Identificar as praticas de ensino da oralidade que sdo desenvolvidas pelos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio.

Relacionar as praticas de ensino da oralidade dos docentes no Ensino Médio com as habilidades
apresentadas na BNCC.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram apresentados.

Riscos:

Embora as perguntas ndo sejam invasivas e também nao tenha cunho intimo ou assuntos do género, e nem
sejam feitas para atingir fisico ou emocionalmente, o participante pode ndo se sentir confortavel para
responder a respeito de sua formacdo académica e pratica docente. Diante disso, o sujeito tem total
liberdade para nao participar da pesquisa.

Beneficios:

Contribuir para o desenvolvimento de uma pesquisa que é voltada para o ensino na escola publica,
sobretudo no campo do ensino da lingua oral, como no objetivo mencionado acima, além de contribuir
também com as demais pesquisas da area que tenham como foco essa abordagem.

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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Continuagéo do Parecer: 4.253.872

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é cientificamente relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentacéo obrigatdria foram devidamente apresentados.

Recomendagoées:

No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, o enderego do Comité de Etica em Pesquisa
aparece duas vezes, uma ao longo do texto e outra no final. Consta o enderecgo correto na primeira parte do
texto e o endereco antigo na parte final. Recomendamos a atualizagdo do enderegco em todas as partes do
documento.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Projeto ndo apresenta dbices éticos e esta de acordo com a resolugdo 466/2012-CNS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Considerando a Declaragdo de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional pela
Organizagao Mundial de Saude (OMS), em 30 de janeiro de 2020, em decorréncia da Doenga por
Coronavirus — COVID-19 (decorrente do SARS-CoV-2, novo Coronavirus);

Considerando a forma de priorizar a saide da comunidade com o distanciamento social, conforme
determinado por cada Chefe do Executivo Estadual;

O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte recomenda que as particularidades relacionadas a protecdo da saude de todos os envolvidos nos
protocolos de pesquisa sejam observadas e que os decretos e resolugdes pertinentes a realidade de cada
Instituicdo Proponente, bem como das instituicdes anuentes, sejam respeitadas. Por fim, recomendamos
que caso sua pesquisa passe por alteracées em decorréncia dessa paralisagdo uma emenda deve ser
enviada ao CEP para apreciagdo das mesmas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1581773 .pdf 14:14:28
Qutros cartaresposta_pendencias_rosangelasa | 16/07/2020 | ROSANGELA IVINA | Aceito

ntos.pdf 14:13:42 | ARAUJO DOS
SANTOS
Folha de Rosto folhaDeRosto_alterado_rosangelasantos| 14/07/2020 |ROSANGELA IVINA | Aceito
.pdf 16:23:30 [ARAUJO DOS

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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Folha de Rosto folhaDeRosto_alterado_rosangelasantos| 14/07/2020 | SANTOS Aceito
.pdf 16:23:30
TCLE / Termos de  |tcle_alteado_rosangelasantos.pdf 08/07/2020 |ROSANGELA IVINA | Aceito
Assentimento / 19:30:29 |ARAUJO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto_alterado_rosangelasantos.pdf 08/07/2020 |ROSANGELA IVINA | Aceito
Brochura 19:30:09 |ARAUJO DOS
Investigador SANTOS
Outros questionario_rosangela.pdf 22/06/2020 [ROSANGELA IVINA | Aceito
18:23:58 |ARAUJO DOS
SANTOS
Projeto Detalhado / |projeto_cep_rosangelasantos.pdf 22/06/2020 [ROSANGELA IVINA | Aceito
Brochura 18:23:01 |ARAUJO DOS
Investigador. SANTOS
TCLE / Termos de | Tcle_rosangela_santos.pdf 22/06/2020 [ROSANGELA IVINA | Aceito
Assentimento / 18:22:11 |ARAUJO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Declaragao de declaracao_rosangela_santos.pdf 22/06/2020 [ROSANGELA IVINA | Aceito
Pesquisadores 18:21:53 |ARAUJO DOS
SANTOS

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Aeroporto
UF: RN

Telefone:

Municipio:
(84)3312-7032

MOSSORO, 02 de Setembro de 2020

Assinado por:

Ana Clara Soares Paiva Torres

(Coordenador(a))

Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

CEP: 59 607-360
MOSSORO
E-mail:

cep@uern.br
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