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“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a
amar”.

(Nelson Mandela)



RESUMO

A Lei n° 10.639 de 2003 instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana nos curriculos da educacdo bésica em todo o territério nacional. A
investigacdo versa sobre a implementacdo da referida lei na Escola Estadual Professor Abel
Freire Coelho, na cidade de Mossor6/RN, e tem como sujeitos da pesquisa cinco professores/as
do ensino médio da instituicdo. Para o desenvolvimento do estudo, a metodologia empregada
foi a etnografia escolar — uma adaptacdo do método etnografico para as pesquisas no &mbito
educacional — cujas etapas séo as visitas na escola, as observacdes in loco, conversas informais,
questionarios, bem como a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com cinco docentes das
disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Historia e Sociologia, para
identificar a presenca da tematica a partir das percepcOes deles/as. Outrossim, para o alcance
dos objetivos estabelecidos no estudo, foram analisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana e o projeto politico-pedagdgico da escola. Como referencial teérico, busca-se arrimo
em Fernandes (1978), Gomes (2005), Munanga (2012), Munanga; Gomes (2016), Nascimento
(1982), Ribeiro (2014), para estudar a questéo do racismo no Brasil, Movimento Negro, cultura,
identidade e diferenca; Silva (2017), Lopes (2008) e Macedo (2012) para discutir curriculo e
diretrizes curriculares, bem como André (2000) e DaMatta (1978), para embasar a pesquisa
etnografica. Levando-se em conta o que foi observado na escola, bem como a analise das
entrevistas realizadas com os/as docentes, verificamos que a escola implementa parcialmente
0s preceitos estabelecidos na Lei n® 10.639 de 2003, uma vez que o projeto politico-pedagdgico
ndo contempla expressamente a tematica prescrita na legislacéo.

Palavras-chave: Lei n° 10.639 de 2003. Ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Politicas educacionais.



ABSTRACT

Law n° 10.639 de 2003 establishes the compulsory teaching of African and Afro-Brazilian
history and culture in the curricula of basic education in all Brazilian territory. The present
investigation discusses the implementation of the mentioned law in the State School Professor
Abel Freire Coelho, in the city of Mossord, state of Rio Grande do Norte, and the subjects of
the research are five teachers of the institution's high school. For the development of the study,
it was used as a methodology the school ethnography — an adaptation of the ethnographic
method for educational research — whose stages are visits to the school, on-site observations,
informal conversations, questionnaires and semi-structured interviews with five teachers of the
disciplines of the subjects Arts, Portuguese, Spanish, History and Sociology, to identify the
presence of the theme based on their perceptions. Also, in order to achieve the objectives
established in the study, the national curriculum guidelines for the education of ethnic-racial
relations and for the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture and the
pedagogical political project of the school were analyzed. As a theoretical framework, we
sought support in Fernandes (1978), Gomes (2005), Munanga (2012), Munanga; Gomes (2016),
Nascimento (1982), Ribeiro (2014), to study the issue of racism in Brazil, Black Movement,
culture, identity and difference; Silva (2017), Lopes (2008) and Macedo (2012) to discuss
curriculum and curriculum guidelines, as well as André (2000) and DaMatta (1978) to support
ethnographic research. Considering what was observed in the school, as well as the analysis of
the interviews with the teachers, we verified the school partially implements the precepts
established in Law n° 10.639 de 2003, since the political pedagogical project does not include
expressly the theme prescribed in the legislation.

Keywords: Law n°® 10.639 de 2003. Afro-Brazilian and African history and culture teaching.

Educational policies.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o debate sobre a educacdo para as relacdes étnico-raciais vem
ganhando novos espacos e ampliando seus horizontes. 1sso se deve, consideravelmente, ao
advento da Lei n° 10.639 de 2003, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas do Brasil. Com efeito, minha investigacao versa sobre o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana na Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho,
em Mossor6-RN. Estabeleci como horizonte temporal para a realizacdo do estudo in loco o
primeiro e segundo semestres de 2018 e os/as professores/as da referida escola foram sujeitos
da pesquisa.

Importa dizer que o interesse pela tematica ndo surgiu ao acaso. As minhas duas
graduac6es, Ciéncias Sociais e Direito, tiveram grande influéncia no que se refere a escolha do
tema. A primeira, porque os estudos antropoldgicos e socioldgicos acerca das relagdes étnico-
raciais motivaram-me a pesquisar sobre a importancia dos povos africanos na historia da
humanidade, sobretudo na formacéo sociocultural, historica e politica do nosso pais. Ndo menos
importante, a graduacdo em Direito também influenciou na definicdo desse caminho, uma vez
que a pedra de toque do meu estudo é uma lei, a Lei n° 10.639 de 2003 (e suas diretrizes
curriculares).

Importa registrar que, durante a licenciatura em Ciéncias Sociais, participei, na condi¢éo
de voluntaria, de projeto de pesquisa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC) - UERN (2015-2016), denominado: “A implementacao da Lei n® 10.639 de
2003 nas escolas publicas de Mossor6-RN: avangos, impasses e perspectivas”, de autoria da
Profa. Dra. Ana Maria Morais Costa. A experiéncia no projeto foi determinante para a escolha
do tema, pois a partir dele conheci a legislacdo em tela. Posteriormente, no decorrer do estagio
supervisionado em ensino de Sociologia, passei a observar se o contetdo referente as relacdes
étnico-raciais era abordado na disciplina e de que forma isso se acontecia.

Algumas auséncias por mim identificadas retornam, agora, como perguntas-guias nessa
proposta de pesquisa: Quais sdo as disciplinas do ensino médio que abordam a tematica sobre
a historia e cultura afro-brasileira e africana? De que forma os/as docentes desenvolvem esse
conteddo em suas préaticas pedagdgicas? Outro ponto que devo mencionar é a questdo da
interdisciplinaridade’ que perpassa a tematica das relagées étnico-raciais. E cedico que um dos

pilares do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino (POSENSINO) diz respeito ao processo de

! Determina o regimento interno do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino: “Art. 2° - O POSENSINO observa
0s seguintes principios: [...] IV - a universalidade do conhecimento e fomento a interdisciplinaridade; [...]”.
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ensino-aprendizagem nas disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais dentro de uma perspectiva
interdisciplinar. Assim, a pesquisa atende a esse requisito, uma vez que o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana perpassa uma gama de disciplinas que podem abordar este
contetdo de maneira interdisciplinar.

De acordo com Fazenda (2008, p. 17), pode-se definir a interdisciplinaridade como uma
“atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento”. Nesse sentido, esta atitude interdisciplinar
vai além da articulacéo de disciplinas isoladas, fragmentadas no &mbito escolar, visto que ndo
se restringe a justaposicdo de contetdos programaticos. Sua pratica consiste em uma atitude
que leva o/a estudante ao conhecimento global dos assuntos.

Ainda sobre a interdisciplinaridade escolar e sua perspectividade educativa, Fazenda
(2008, p. 21) assevera que “na interdisciplinaridade escolar, as noc@es, finalidades e técnicas
visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e
sua integragdo”. Trata-se de uma integracdo de conhecimentos elaborados em meio as diversas
areas do conhecimento, propiciando aos/as alunos/as uma nova realidade: a visdo do todo, da
realidade global. Assim, a interdisciplinaridade visa romper com a visdo fragmentada do
conhecimento. Desse modo, abordarei o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana a
partir de uma perspectiva interdisciplinar.

Com efeito, a Lei n® 10.639 de 2003 tornou obrigat6rio o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana na educacdo béasica. Em que pese a referida lei mencione
expressamente as disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Histdria, os conteddos
programaticos nela elencados devem ser ministrados em todo o curriculo escolar,
possibilitando-se ao/a docente trabalhar o assunto de forma interdisciplinar. A implementacéao
da legislacdo em tela, no &mbito da politica educacional, contribui para a ruptura com a postura
pedagdgica que ndo reconhece as diferencas resultantes do processo de formacdo nacional
brasileira. Além disso, a lei agrega a educacao e as praticas de ensino os principios de promocao
da igualdade racial.

Nesse sentido, compreende-se que a Lei n°® 10.639 de 2003 tem alcance que transcende
0 contexto escolar, abrangendo a sociedade de forma global, com vistas a contribuir para que
repensemos as relagdes étnico-raciais?, as relagdes sociais, as relagdes pedagdgicas e as proprias

condicBes de ensino no Brasil. Para o desenvolvimento da presente investigagdo, busquei

2 De acordo com Machado (2016, p. 74): “[...] a situagdo dos negros no Brasil pode ser vista com o auxilio do
conceito de etnicidade, permitindo o combate ao racismo com base na suposi¢do da existéncia de ragas. O termo
‘étnico-racial’ foi cunhado para descrever essa combinagdo de diferenga e excluséo atrelada a discriminagéo pela
‘imaginacdo’ da raga. A expressdo étnico-racial descreve uma populacdo que compartilha algo (a prépria
experiéncia da excluséo e do racismo) e age politicamente para reverter essa situacao”.
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embasamento tedrico em Fernandes (1978), um estudioso sobre a questdo do negro no Brasil,
Gomes (2005), Munanga (2012), Munanga; Gomes (2016) e Ribeiro (2014) para tratar da
importancia do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas e estudar a
questdo do racismo no Brasil, Movimento Negro, cultura, identidade e diferenca, Nascimento
(1982), como fundador do Movimento Negro, Silva (2017), Lopes (2008) e Macedo (2012)
para discutir curriculo e diretrizes curriculares e, por fim, André (2000) e DaMatta (1978) para
embasar a metodologia adotada, dentre outros/as autores/as apresentados/as no decorrer do
estudo.

Considero a Lei n° 10.639 de 2003 uma ac¢éo afirmativa que visa a dar novo significado
a identidade da populacdo negra e afrodescendente no Brasil, por meio da correcdo das
distorcdes estabelecidas pelo mito da democracia racial ou “democracia étnica” (como prefere
Gilberto Freyre®, em sua obra Casa-Grande e Senzala), segundo o qual no Brasil haveria
convivio harmonioso entre negros e brancos. O preconceito racial no Brasil é velado, como
afirmou o Sociodlogo Florestan Fernandes (1972, p. 42): “o preconceito contra o preconceito ou
0 preconceito de ter preconceito”.

No livro A integracdo do negro na sociedade de classes, Fernandes (1978) é enfatico ao
afirmar que a democracia racial disseminou uma ideia de que néo existem distin¢Bes sociais
entre negros e brancos, ou seja, de que existiria uma suposta convivéncia pacifica entre brancos
e ndo brancos. Por 6bvio, essa ideia ndo encontra ressonancia na realidade e o Sociélogo

rechaca tal possibilidade:

Ndo existe democracia racial efetiva, onde o intercdmbio entre individuos
pertencentes a ‘racas’ distintas comec¢a e termina no plano da tolerancia
convencionalizada. Esta pode satisfazer as exigéncias de ‘bom-tom’, de um discutivel
‘espirito cristdo’ e da necessidade pratica de ‘manter cada um em seu lugar’. Contudo,
ela ndo aproxima realmente os homens sendo na base da mera coexisténcia no mesmo
espaco social e, onde isso chega a acontecer, da convivéncia restritiva, regulada por
um co6digo que consagra a desigualdade, disfarcando-a e justificando-a acima dos
principios de integracdo da ordem social democratica (FERNANDES, 1972. p. 166).

Conforme leciona Munanga (2012, p. 17), “partindo da verdade histérica de que a Africa
é 0 berco da humanidade”, o ensino da histéria da Africa e de sua cultura deve estar presente
nos projetos politico-pedagogicos das escolas e nas suas praticas, objetivando transformar uma
realidade homogénea em plural. O ambiente escolar, além de transmitir saberes, deve ser um

espaco de cruzamento e didlogo entre as diferentes culturas existentes e a politica curricular em

3 Em seu livro Casa-grande e senzala, publicado em 1933, Freyre enfatizou que a especificidade na civilizacdo
brasileira eram as rela¢6es sociais harménicas, sem a presenca dos conflitos permanentes que existiam em outros
lugares. O autor refutou o discurso do darwinismo social e destacou 0 Brasil como uma espécie de “paraiso racial”.
Essa visdo foi predominante durante as décadas de 1920 e 1930.
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exame possibilita esse reconhecimento, por meio da adocdo de estratégias valorizando a
diversidade no contexto escolar.
No que diz respeito a importancia da Lei n°® 10.639 de 2003 para a valorizacgéo da histéria

e cultura africana no Brasil, afirmam Munanga e Gomes (2016, p. 18):

O brasileiro de ascendéncia africana, ao contrario dos brasileiros de outras
ascendéncias (europeia, asiatica, arabe, judia etc.), ficou por muito tempo privado da
meméria de seus ancestrais. Por isso, a Lei n® 10.639, promulgada pelo Presidente da
Republica Federativa do Brasil em 2003, depois de 115 anos da abolicdo da
escravidado, veio justamente reparar essa injustica feita ndo apenas aos negros, mas a
todos os brasileiros, pois essa historia esquecida ou deformada pertence a todos, sem
discriminacédo de cor, idade, sexo, género e religido.

Considerar a pluralidade cultural nesse contexto implica pensar formas de reconhecer,
valorizar e incorporar as identidades plurais em politicas e praticas curriculares. Nesse sentido,
o Brasil buscou introduzir a questdo da diversidade cultural no cotidiano da escola através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que, em 1996, incluiram o tema transversal

“pluralidade cultural”. Nesse sentido,

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patrimdnio sociocultural brasileiro, investindo na
superacao de qualquer tipo de discriminacéo e valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade (BRASIL, 1998, p. 117, grifo nosso).

Para estabelecer o didlogo entre as culturas, é necessario reinterpretar o saber escolar e
investir na formacdo dos/as educadores/as, possibilitando-lhes formacéo teorica diferenciada
da estabelecida nas escolas (a eurocéntrica). Sobre esse assunto, Gomes (2005) pondera que
grande parte dos/as docentes acredita que a discussao sobre as relacfes étnico-raciais ndo seria
uma missdo da educacdo, mas um trabalho a ser desenvolvido pelos/as Soci6logos/as,
Antropologos/as e demais agentes politicos, o que revela grande equivoco.

Gomes (2005, p. 146) salienta que “[...] essa afirmacédo traz de maneira implicita a ideia
de que ndo é da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formacdo humana”. Dai a relevancia do presente estudo em perceber
como os/as professores/as interpretam a Lei n° 10.639 de 2003, como abordam a temaética racial
em suas disciplinas e se ocorre formagao inicial e continuada com foco nesse assunto. Sobre a
formagéo docente, a importancia da pesquisa e do estudo por parte dos/as professores/as no

processo de construcdo de uma educacgdo antirracista € destacada por Roméo (2001, p. 20):

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor comprometido com o
combate ao racismo devera buscar conhecimentos sobre a historia e cultura deste
aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender os preconceitos
embutidos em sua postura, linguagem e pratica escolar; reestruturar seu envolvimento
e se comprometer com a perspectiva multicultural da educacéo.



16

No que tange a metodologia, a pesquisa possui uma abordagem qualitativa, a qual,
segundo André (1995, p. 17), se contrapfe “ao esquema quantitativista de pesquisa”. O método
de pesquisa utilizado foi 0 método etnogréafico, a fim de investigar a presenca do ensino da
historia da Africa e da cultura afro-brasileira e africana, a partir da percepcdo dos/as docentes
da 18 22 e 32 séries do ensino médio, propondo-me a responder a seguinte pergunta: quais as
percepcdes dos/as docentes acerca do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana na
Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho?

Nessa perspectiva, as possibilidades de interpretacdo da Lei n® 10.639 de 2003 na escola
serdo advindas dos olhares dos sujeitos da pesquisa — os/as professores/as — conferindo a eles e
elas o status de protagonistas nesse estudo. Antes de nos aprofundarmos ao tema, é necessario,
porém, discorrer brevemente a respeito da metodologia aplicada.

No alvitre de Severino (2007, p. 119), “a pesquisa etnografica visa compreender, na sua
cotidianidade, os processos do dia-a-dia em suas diversas modalidades. Trata-se de um
mergulho no microssocial, olhado com uma lente de aumento”. Desta forma, a etnografia
possibilita ao pesquisador/a o encontro das respostas aos seus questionamentos dentro do
contexto, onde se desenrolam as a¢des pesquisadas.

Sobre a etnografia como prética antropoldgica, ensinam Brites e Motta (2017, p. 32):

Com a tradicéo de Malinowski aprendemos a maestria da observagéo participante. Tal
como Mauss, procuramos nas falas, praticas e gestos aparentemente fracionados do
campo um elemento integrativo, de cunho holistico, que apresenta as pessoas e suas
interacBes em sua totalidade. Com Geertz aprendemos que nos aproximamos das
estruturas significativas do outro pela autorreflexdo, ao nos descobrirmos todos
nativos.

Para André (1995, p. 16), a etnografia® ¢ a descricéo da cultura. A autora parte das raizes

antropoldgicas da etnografia e menciona autores da antropologia:

Geertz (1973) utiliza o termo “descrigdo densa’, que ele tomou emprestado do filésofo
Gilbert Ryle, para designar o que pretende a etnografia. Segundo ele, a cultura, como
um sistema de simbolos construidos, ‘ndo é um poder, algo a quem pode ser atribuida
a causa de eventos sociais, comportamentos, institui¢des ou processos: € um contexto,
algo dentro do que os simbolos podem ser inteligivelmente — ou densamente —
descritos’ (ANDRE, 1995, p. 14).

O etnégrafo encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretacdes da vida,
formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos pelos

4 Conforme o Diccionario basico de Antropologia, de autoria de A. Lorena Campo: “Parte de la antropologia
gue se dedica a observary describir los aspectos caracteristicos de una cultura, especialmente elementos externos.
Los etndgrafos recogen informacion sobre la localizacion espacial y temporal, investigando los factores que se
hallan implicados en la vida cultural de un pueblo especifico. Un buen trabajo antropoldgico presupone una
esmerada investigacion etnogrdfica”. p. 171.

Informacéo disponivel no link:
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/11506/1/Diccionario%20basico%20de%20antropologia.pdf.
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participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses significados
multiplos ao leitor. (ANDRE, 1995, p. 16)

Sobre o método etnografico propriamente dito, busquei apoio no antropélogo Roberto
DaMatta. Em trabalho apresentado no Departamento de Antropologia da Universidade de
Brasilia, denominado O oficio do etndlogo ou como ter “anthropological blues™, DaMatta
(1978, p. 23) trata da existéncia de trés fases em uma pesquisa de campo: a primeira delas seria
a fase tedrico-intelectual, na qual o pesquisador ainda nao estabeleceu contato com o objeto de
pesquisa e seu conhecimento € de ordem tedrica.

A segunda fase, denominada de periodo prético, é a preparacdo para 0 campo. Por
ultimo, a terceira fase, chamada de pessoal ou existencial, trata das licbes que devemos tirar da
experiéncia do caso concreto, transcendendo a teoria. DaMatta (1978, p. 25) considera essa fase
essencialmente globalizadora e integradora: “ela deve sintetizar a biografia com a teoria, e a
préatica do mundo com a do oficio”.

Como é cedico, 0 método etnogréfico surge com a Antropologia para o estudo do
homem, suas culturas e sociedades. Importa dizer que, a partir da década de 1960, houve uma
ressignificacdo do método para ser aplicado as pesquisas educacionais. No modelo etnogréafico
empregado a esse tipo de pesquisa, existem trés dimensdes importantes para a compreensédo da
dindmica escolar, quais sejam: institucional/organizacional (praticas educativas); instrucional
ou pedagdgica (triade professor-aluno-conhecimento) e sociopolitica/cultural (ANDRE, 1995).

Partindo das dimensdes sugeridas por André (1995), utilizei na pesquisa 0s seguintes
instrumentos para a compreensdo da realidade escolar: observacdo livre e participante;
conversas informais; entrevistas e analise documental. Esses instrumentos possibilitaram aos
sujeitos da pesquisa compartilhar as experiéncias e 0s processos vivenciados no cotidiano da
escola, e essa troca de experiéncias e vivéncias com os/as professores/as condiz com o que me

proponho a pesquisar. Com efeito, assevera André (1995, p. 34, grifo nosso):

Por meio de técnicas etnograficas de observacédo participante e de entrevistas
intensivas, é possivel documentar o ndo documentado, isto é, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia a dia da prética escolar, descrever as acdes e
representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de
comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer
pedagogico.

Mattos e Castro (2005, p. 104) observam que a etnografia, como abordagem tedrico-

metodoldgica utilizada para estudar os processos de construgdo da realidade escolar, pode

5> Sobre “anthropological blues”, trata-se dos aspectos interpretativos da etnologia. Sdo aquelas experiéncias de
campo nas quais a ciéncia ndo esta muito interessada, ou seja, o lado extraordinario e menos rotineiro, porém, mais
humano do trabalho de campo.
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facilitar ao pesquisador um entendimento desse contexto, na medida em que o pesquisador se
aproxima de pessoas, situacdes, eventos, mantendo contato direto e prolongado e, por
consequéncia, desenvolvendo um olhar sensivel para as questées que constituem o chao da
escola.

A escolatem o desafio de educar para a convivéncia harmoénica entre todos/as, buscando
0 combate as praticas discriminatorias e ao racismo. E isso sO sera possivel com o
reconhecimento dela — escola — como reprodutora das diferencas étnicas e culturais. A lei
reforca esse entendimento quando preceitua que os estabelecimentos de ensino devem adotar
uma politica de reconhecimento e valorizacdo da populacdo negra e afrodescendente,
respeitando a sua historia e cultura. Desse modo, 0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas contribui para a formacéo de valores relacionados a pluralidade cultural, a
democracia, a igualdade, ao multiculturalismo e a dignidade da pessoa humana, rompendo com
um imaginario negativo que favorece o preconceito e a discriminagdo dentro e fora das
instituigdes de ensino.

Esta dissertacdo € dividida em trés capitulos, além da introducdo e conclusdo. O
primeiro capitulo, cujo titulo é “A Lei n° 10.639 de 2003 e a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas”, trata da importancia de uma educagéo
para as relacfes étnico-raciais na formacao integral dos alunos e alunas das escolas brasileiras
e a sua obrigatoriedade ap6s a sanc¢do da Lei n® 10.639 de 2003. O segundo, denominado “A
escola enquanto espaco e tempo de experiéncia etnografica”, traz a contextualizacéo da escola
e a minha vivéncia, por meio da pesquisa etnogréafica, oportunidade em que estabeleci contato
com o locus do estudo, bem como os sujeitos da investigacdo. O derradeiro capitulo, que chamei
de “Diario de bordo: vivéncias, ensinos e aprendizagens”, compreende todo o aprendizado
vivenciado por mim durante a pesquisa de campo, entre os meses de junho de 2018 a fevereiro
de 2019.
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2 A LEI N°10.639 DE 2003 E A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DE HISTORIA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NAS ESCOLAS

O primeiro capitulo da pesquisa aborda o surgimento da legislacdo em estudo, bem
como a importancia do Movimento Negro no processo de construcdo dessa agao afirmativa,
retratando o contexto histérico em que a referida politica educacional se desenvolveu, com a
participacdo indispensavel do Movimento Negro e suas frentes. Além disso, contempla um
estado do conhecimento com varias publicacdes sobre a tematica, cuja investigacdo se deu em
duas fontes de pesquisa, a primeira foi a Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e, posteriormente, pesquisamos no Catalogo de Teses e DissertacGes da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2.1. A LEI N° 10.639 DE 2003: INTRODUGCAO E PROCESSOS DE CONSTRUCAO

O processo de ensino para uma educacao das relagcdes étnico-raciais é tema de grande
relevancia em um pais multirracial e pluricultural como € o Brasil. Uma nacdo marcada por
grandes desigualdades sociais decorrentes de varios fatores, tais como a discriminagdo, 0
preconceito racial e o racismo. Destarte, uma educacao para as relacfes étnico-raciais se mostra
indispensavel na formacédo integral dos/as alunos/as das escolas publicas e privadas brasileiras,
principalmente ap6s a sancdo da Lei n° 10.639 de 2003.

Além de um direito social constitucionalmente garantido, a educacdo é um processo de
desenvolvimento humano. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), com
arrimo na Constituicdo Federal de 1988, apresenta o principio da educacéo para a cidadania,
que estabelece em seu artigo 22, in verbis: “A educagao basica tem por finalidade desenvolver
o0 educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

O texto da lei reafirma o principio constitucional da obrigatoriedade da formacéao cidada
na educacgdo bésica, contribuindo para a consolidacdo do Estado Democréatico de Direito no
Brasil: “um Estado efetivamente democratico deve levar em consideragdo a existéncia de
incompatibilidade entre racismo e a democracia” (RIBEIRO, 2014, p. 31, grifo nosso).

Nesse sentido, percebe-se que o espirito da lei (mens legis) se propGe a oferecer uma
formagéo integral aos alunos/as, visto como sujeitos sociais. Isso inclui o conhecimento da
historia da formacdo do povo brasileiro. Com efeito, deve ser assegurado aos/as estudantes o

direito a igualdade de condicGes de vida e de cidadania, compreendido o direito as historias e
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culturas que compdem a nagéo brasileira, inserindo-se nesse contexto toda a riqueza historica
e cultural do patriménio legado pelos africanos/as a toda a humanidade.

Registra-se que, no ano de 2014, a Assembleia Geral das Na¢fes Unidas adotou o
Programa de Atividades para a Década Internacional dos Afrodescendentes, delineando ac¢des
especificas que deveriam ser tomadas por governos e por todos/as os/as atores e atrizes cujo
trabalho passa, direta ou indiretamente, por questdes relacionadas a populagéo afrodescendente
em qualquer lugar do mundo, nas trés areas destacadas na década: reconhecimento, justica e
desenvolvimento. Dentre os principais objetivos relacionados a Educacdo, destaca-se que 0s

Estados tém o dever de:

c¢) Promover um melhor conhecimento, reconhecimento e respeito quanto as culturas,
a histéria e as tradicBes da populacdo afrodescendente, inclusive por meio de
pesquisas em educacdo, e promover a inclusdo plena e correta da histéria e das
contribuigdes da populacdo afrodescendente no curriculo educacional
(ORGANIZAGCAO DAS NAGCOES UNIDAS, [2015?] p. 11).

Trata-se, pois, de uma reivindicacdo de ambito mundial, no sentido do reconhecimento
da contribuicdo dos povos negros para a evolucdo historica e cultural do nosso planeta. Com
efeito, Munanga (2005, p. 16) reivindica a presenga da historia e cultura afro-brasileira e
africana no ensino brasileiro, referindo-se, inclusive, as consequéncias que sua auséncia pode

causar aos alunos/as:

Sem minimizar o impacto da situacdo sdcio-econdmica dos pais dos alunos no
processo de aprendizagem, deveriamos aceitar que a questdo da memoria coletiva, da
historia, da cultura e da identidade dos alunos afro-descendentes, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a explicacdo desse
elevado indice de repeténcia e evasdo escolares. Todos, ou pelo menos os educadores
conscientes, sabem que a histéria da popula¢do negra quando é contada no livro
didatico € apresentada apenas do ponto de vista do ‘Outro’ e seguindo uma oOtica
humilhante e pouco humana. Como escreveu o historiador Joseph Kizerbo, um povo
sem historia € como um individuo sem memoria, um eterno errante. Como poderia ele
entdo aprender com facilidade? As consequéncias de tudo isso na estrutura psiquica
dos individuos negros sdo incomensuraveis por falta de ferramentas apropriadas. Mas
elas existem certamente e devem, como mostra bem Franz Fanon no seu livro Pele
Negra, Mascaras Brancas, prejudicar o sucesso escolar do aluno negro e de outros
submetidos ao mesmo tratamento (MUNANGA, 2005, p.16).

O paragrafo 4° do artigo 26 da LDB também respalda esse entendimento, sendo
vejamos: “§ 4°. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e européia” (BRASIL, 1996, ndo paginado). Por meio do conhecimento da histéria da
formacéo do povo brasileiro e da nossa heranca africana, os/as alunos/as poderdo reconhecer e
valorizar a propria historia, que se confunde com a histéria da Africa, o que sera possivel por
meio do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo basica em todo o

territério nacional.
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No entanto, ndo se pode olvidar que um longo e arduo caminho foi percorrido por
pessoas que ja ndo estdo entre nos e que lutaram muito contra injusticas e desigualdades sociais
e pela conquista de direitos em nosso pais. O Movimento Negro Brasileiro emerge nesse cenario
com muitas reivindicacBes, como, por exemplo, o direito a educacdo formal para os/as
negros/as. Por intermédio da articulacdo das entidades desse importante movimento, a exemplo
do Teatro Experimental do Negro (TEN), cujo principal expoente foi Abdias do Nascimento®,
que o Brasil passou a lutar pela implantacao de politicas pablicas que valorizassem a identidade,

a historia e a cultura da populacéo negra e afrodescendente. Nascimento enfatiza que o TEN:

[...] iniciou sua tarefa historica e revolucionaria convocando para 0s seus quadros
pessoas originarias das classes mais sofridas pela discriminacdo: os favelados, as
empregadas domésticas, os operarios desqualificados, os frequentadores de terreiros.
Com essa riqueza humana o TEN educou, formou e apresentou 0s primeiros
intérpretes dramaticos da raca negra — atores e atrizes — do teatro brasileiro
(NASCIMENTO, 2002 apud BRASIL, 2006, p. 19).

Nessa esteira, também merece destaque a presenca do Movimento Negro Unificado
(MNU), que desde o final de 1970 iniciou sua atuacdo com uma politica antirracista, sempre na
luta por uma sociedade mais justa e igualitaria e na conquista de espacos publicos e privados.
Desse modo, ndo ha duvida de que as reivindicacdes do Movimento Negro e suas frentes
possibilitaram ao Brasil a promoc¢do de politicas publicas destinadas a populacdo afro-
brasileira, e a Lei n° 10.639 de 2003 é uma conquista desse Movimento em favor da educacédo
brasileira, no sentido de valorizar a histéria e a cultura do povo negro. Sobre o0 assunto, Gomes
(2011, p. 116) avalia que:

Com avangos e limites, a lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucéo
CNE/CP 01/2004 possibilitaram uma inflexdo na educacdo brasileira. Eles fazem
parte de uma modalidade de politica até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro e
pelo proprio MEC. S&o politicas de agdo afirmativa voltadas para a valorizagdo da
identidade, da memdria e da cultura negras reivindicadas pelo Movimento Negro e
demais movimentos sociais participes da luta antirracista.

Conhecer a historia e cultura do Brasil e do seu povo é aprender um pouco sobre 0s

varios povos que aqui chegaram durante a colonizacdo e contribuiram para a construcdo da

identidade do povo brasileiro. Vale dizer que, no século XVII, apenas um ter¢co da nossa

¢ De acordo com o sitio Fundagdo Cultural Palmares, Abdias do Nascimento nasceu em 1914, no municipio de
Franca/SP. “Embora de familia pobre, conseguiu se diplomar em contabilidade em 1929. Aos 15 anos alistou-se
no exército e foi morar na capital Sdo Paulo, onde [...] se engajou na Frente Negra Brasileira e se envolveu na luta
contra a segregacao racial. Dramaturgo, poeta e pintor, atuou como deputado federal, senador e secretario de
Estado [...]. Autor das obras Sortilégio, Dramas para Negros e Prologo para Brancos e O Negro Revoltado, relatou
em seus livros as realidades quilombolas e levantou temas como o pensamento dos povos africanos, combate ao
racismo, democracia racial e o valor dos orixas nas religides de matriz africana. Com uma trajetdria marcada pelo
ativismo, Abdias teve como resultado de suas iniciativas importantes desdobramentos na defesa e na incluséo dos
direitos dos afrodescendentes brasileiros. [...]”.

Informagdes constantes no link http://www.palmares.gov.br/?page_id=12280.
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populacdo tinha origem europeia e a maioria se dividia entre africanos e indigenas
(MUNANGA; GOMES, 2016). Nesse sentido, é preciso valorizar e reconhecer a cultura
africana como a nossa cultura, ja que a Africa é 0 nosso berco, é o ber¢o do mundo. Esse era o

pensamento do militante e intelectual negro Nascimento (1982, p. 44-45):

Nos, seus descendentes, avocamos o direito inalienavel de reivindicar nossa heranca
nacional, conscientes do desafio que se levanta a todos os brasileiros dispostos a
construcdo de um Brasil democraticamente coeso; isto €, um Brasil que respeite a
liberdade, identidade e dignidade nacional dos segmentos diversos que compdem
nossa unidade plural de povo, cultura, religido, lingua e filosofia. Um Brasil assim
definido ndo comporta o genocidio dos indios; esta incapacitado de continuar sob o
monopolio de uma elite de mentalidade eurocentrista que procura manter todo o poder
a custa de praticas racistas e anti-humanas, negadoras dos valores culturais e humanos
dos indios e dos africanos.

Como ¢ cedico, os africanos ndo vieram para o Brasil de livre e espontanea vontade
(NASCIMENTO, 1982, p. 44). Eles/as foram escravizados/as e trazidos/as para ca pelos
colonizadores em seus navios negreiros (também chamados tumbeiros), sujeitando-se a todo

tipo de violéncia e condi¢cbes degradantes. De acordo com Munanga e Gomes (2016, p. 18),

O tréfico negreiro é considerado, por sua amplitude e duracdo, como uma das maiores
tragédias da historia da humanidade. Ele durou séculos e tirou da Africa subsaariana
(regido do continente africano abaixo da linha do deserto do Saara) milhdes de homens
e mulheres que foram arrancados de suas raizes e deportados para trés continentes:
Asia, Europa e América [...].

Essa migracdo coagida ocasionou 0 povoamento do nosso pais por pessoas oriundas de
vérias partes da Africa. Fraga; Albuquerque (2010, p. 27) sdo enfaticos ao afirmarem que “o
dramatico deslocamento forcado, por mais de trés séculos, uniu para sempre o Brasil & Africa”.
Apbs todas as lutas travadas pelo Movimento Negro, em 9 de janeiro de 2003, o entdo
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 10.639, ocasionando a
alteracdo da LDB com os acréscimos dos artigos 26-A e 79-B.

Com essa medida, tornou-se obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana em toda a educacéo basica. Além disso, a Lei incluiu no calendario escolar o dia 20 de
novembro (morte de Zumbi dos Palmares) como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.
Posteriormente, houve um acréscimo pela Lei n° 11.645 de 2008, incluindo também a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena. Destarte, o artigo 26-A’ da LDB

estabelece que, in verbis:

" No dia 10 de margo de 2008, foi sancionada a Lei n® 11.645, conferindo nova redagdo ao artigo 26-A da LDB
(Lei n° 9.394 de 1996): “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena” (Grifo nosso).
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Apos a sancdo da Lei n° 10.639 de 2003, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagtes Etnico-Raciais e para
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, regulamentadas pelo Parecer CNE/CP
n° 03, no dia 10 de margo de 2004 — no qual sdo estabelecidas as orientacdes sobre 0s conteldos
a serem incluidos nos curriculos escolares em todos os niveis da educacdo basica — e pela
Resolucdo CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 2004, na qual s&o pontuados direitos e
obrigacgdes dos entes da federacdo no que tange a implementacéo da lei.

Com efeito, as Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
devem ser observadas pelas instituicbes de ensino publicas e privadas, na educacdo bésica e
superior. A escola deve assumir o compromisso de combater o racismo e adotar uma politica
de reconhecimento e valorizagcdo do povo negro e afrodescendente, respeitando sua historia e
cultura. Esse é o propdsito da Lei n° 10.639 de 2003, uma politica educacional que reconhece

a diversidade étnico-racial. Nesse sentido, pondera Gomes (2002, p. 41):

[...] a prdpria estrutura da escola brasileira [...] exclui os alunos e as alunas negros e
pobres. Essa exclusdo concretiza-se de maneiras diversas: por meio da forma como
alunos e alunas negros séo tratados; pela auséncia, ou pela presenca superficial, da
discusséo da questdo racial no interior da escola; pela ndo existéncia dessa discussdo
nos cursos e centros de formacgdo de professores/as; pela baixa expectativa dos
professores/as em relagdo a esse/a aluno/a; pela desconsideracdo de que o tempo de
trabalho ja faz parte da vida do/a aluno/a negro/a e pobre; pela exigéncia de ritmos
médios de aprendizagem, que elegem um padrdo ideal de aluno a ser seguido por
todos, a partir de critérios ditados pela classe média branca, pelo mercado e pelo
vestibular, sem considerar a producdo individual do aluno e da aluna negra, assim
como de alunos de outros segmentos étnico/raciais.

Percebe-se 0 papel fundamental da escola no que diz respeito a eliminag&o do racismo,
juntamente com a participacdo dos/as docentes. Os estabelecimentos de ensino e 0s/as
professores/as devem coibir toda forma de desqualificacdo e discriminagdo contra os alunos/as

afrodescendentes, devendo combater a reproducdo de estereotipos (apelidos depreciativos e
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brincadeiras de mau gosto) que nos foram transmitidos e assimilamos ao longo da vida, como
resultados de uma educacéo racista, elitista e excludente.

Devemos buscar a superagdo dessa mentalidade racista que ainda permeia o cotidiano
da escola, consequéncia de uma educacgdo eurocéntrica, como ja mencionado. Entretanto, essa
mudanca de atitude deve partir do estabelecimento escolar, com o apoio da familia, a fim de
consolidar uma escola que promova o respeito a diversidade e os multiplos saberes inerentes as
diferentes matrizes étnicas e culturais constitutivas da populacdo brasileira. Segundo leciona
Gomes (2005, p. 147):

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensGes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as rela¢@es raciais, entre
outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em contetidos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formacdo humana se manifestam na nossa vida e no
proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas
formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso
que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade
na qual esta inserida e ndo aos érgdos governamentais ou aos desejos dos educadores.

Outro ponto que merece destaque para a efetivacdo da politica publica em tela diz
respeito a oferta de cursos de formacdo continuada direcionados aos docentes, gestores/as e
funcionarios/as das escolas, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais. E necessario que o Ministério da Educagdo (MEC), em parceria com
as secretarias estaduais/municipais de educacdo, promova cursos contemplando a temaética e
incentive a realizacdo de projetos pedagdgicos que atendam ao propdsito da lei.

Com a adocéo dessas medidas, os estabelecimentos poderdo abordar esse contetido em
seus projetos politico-pedagdgicos (PPP), nas atividades interdisciplinares da escola, bem como
os/as professores/as terdo propriedade para trabalhar as questdes relacionadas as relacGes
étnico-raciais em suas disciplinas. Assim, as escolas devem, por forca de lei, implementar as
referidas diretrizes curriculares, conferindo a merecida visibilidade histérica aos povos
africanos e a cultura afro-brasileira na formacao do pais.

Outrossim, 0s estabelecimentos de ensino estardo cumprindo 0s preceitos
constitucionais, tais como o estabelecido no inciso IV do artigo 3° da CF/88, em que sdo
prescritos os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: “[...] IV — promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao” (BRASIL, 2015, p. 11, grifo nosso).

Apos essa introducdo, realizei um breve estado da arte sobre a temética objeto da

investigacdo, no qual fiz um levantamento da producdo académica sobre a legislacdo em
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epigrafe, que institui a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas, no periodo compreendido entre 0s anos de 2003 a 2016.

2.2. A PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Com base em meu objetivo, realizei um estado da arte sobre o assunto em estudo. Optei
por setorizar a investigacdo utilizando duas fontes de pesquisa, quais sejam: o Grupo de
Trabalho GT 21, denominado Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais, da Associacdo Nacional de
Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)® e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)°.

Primeiramente, analisei 0 Grupo de Trabalho GT 21 da ANPEd. De acordo com o sitio
eletronico da associacdo, na secdo destinada aos Grupos de Trabalho, é possivel perceber a
existéncia de 23 GTs tematicos, congregando, cada um deles, inUmeros/as pesquisadores/as
dentre as varias areas do conhecimento.

Com efeito, o portal da ANPEd° define que os Grupos de Trabalho s&o “instancias de
aglutinacdo e de socializagdo do conhecimento produzido pelos pesquisadores da area de
educacao. [...] Além de aprofundar o debate sobre interfaces da Educacédo, definem atividades
académicas das Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd” (ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCAGCAO, 2012, ndo paginado).

Diante de uma infinidade de bases de dados disponiveis para a realizacdo do estado da
arte, a escolha do locus de pesquisa se justifica pelo fato de a ANPEd ser uma associagédo

nacionalmente conhecida, comprometida com “o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e

8 A guisa de informacéo, de acordo com o artigo 1°, caput, do estatuto da ANPEd:

“Art. 1° — A Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, daqui por diante denominada
ANPEd, é uma associagdo sem fins lucrativos e econdmicos, com duragdo ilimitada, que congrega programas de
pos-graduacao stricto sensu em educagdo, professores/professoras e estudantes vinculados(das) a estes programas
e demais pesquisadores/pesquisadoras da area” (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, [2012]).

® De acordo com o histérico disponibilizado pelo site da CAPES, “em julho de 2002, a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) disponibilizou o catalogo de teses — CT com referéncias
e resumos das teses/dissertagdes defendidas em programas de pés-graduacdo do pais, com o objetivo de facilitar
0 acesso a estas informacgdes. As informagdes bibliogréaficas das dissertacbes de mestrado e das teses de doutorado
publicadas sdo fornecidas diretamente a CAPES pelos programas de po6s-graduacdo de todo o pais, que se
responsabilizam pela veracidade dos dados” (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, ¢2019).

100 portal ANPEd é uma “Ferramenta de grande importincia para a interagdo e comunicagdo entre os associados
e para as rotinas da Associagdo, [...] € o principal meio para divulgacdo das posi¢des politico-académicas da
Associacdo, de informacdes relevantes, de organizagdo da Reunido Anual, além de servir como valiosa fonte de
pesquisa na area” (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO,
2007).
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da cultura, dentro dos principios da participa¢do democratica, da liberdade e da justica social”
(ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO,
2012, ndo paginado).

Porém, antes de iniciar a analise das publicaces, é necessario falar um pouco sobre em
que consistem as pesquisas denominadas “estado da arte” ou “estado do conhecimento”.
Importa dizer que o estado do conhecimento corresponde a uma opg¢do metodoldgica
inventariante e descritiva (FERREIRA, 2002) da producdo cientifica em determinado campo
do saber. Tal pesquisa, de carater bibliografico, fundamenta-se no mapeamento e na analise de
publicacdes, dissertacdes e teses na area de interesse do/a pesquisador/a.

A realizacdo de trabalhos desse tipo possibilita ao pesquisador/a a constru¢do de um
mapeamento da producdo cientifica existente em diferentes areas do conhecimento, o que é
muito salutar, uma vez que ele/a ficara informado/a em relacdo as pesquisas (na area de seu

interesse) realizadas no mundo académico. Ferreira (2002, p. 258, grifo nosso) preconiza:

Definidas como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publica¢des em
periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios. Também séo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, & luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado.

Na esteira desse raciocinio, sobre a importancia dessas pesquisas e da necessidade de
estudos mapeando a producdo e 0s assuntos que ainda sdo lacunosos dentro dos varios campos
do saber, dizem Romanowski e Ens (2006, p. 39-40):

O interesse por pesquisas que abordam ‘estado da arte’ deriva da abrangéncia desses
estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo abordados
em detrimento de outros. A realizacdo destes balancos possibilita contribuir com a
organizacdo e andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuigdes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do campo
investigativo é fundamental neste tempo de intensas mudangas associadas aos avangos
crescentes da ciéncia e da tecnologia.

Percebe-se, assim, que o estado da arte objetiva mapear e analisar a producéo académica
em determinada area, permitindo que o/a pesquisador/a identifique avangos, estagnacdes ou
lacunas em pesquisas na sua area. Por intermedio desse método de pesquisa, temos acesso aos
referenciais tedricos que déo arrimo aos estudos realizados, bem como o conhecimento acerca
das eventuais sugestdes apresentadas pelos/as pesquisadores/as.

Com efeito, realizei um estado da arte sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira

e africana e o surgimento da Lei n°® 10.639 de 2003, em um recorte temporal que compreende
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0s anos de 2003 a 2013 (periodo que marca os dez anos da publicacdo da lei), dentro do GT 21
— Educagéo e Relagbes Etnico-Raciais, da ANPEd. Minha motivacdo para pesquisar sobre a
producdo cientifica desse grupo de trabalho foi o seu papel significativo dentro da associacéo.

Fundado com a colaboragdo de muitos/as associados/as, o GT21'! iniciou suas
atividades durante a 25% Reunido Anual da ANPEd. Segundo informagdes obtidas em um
historico disponibilizado no sitio da associag¢do, “Os pesquisadores do GT21 [...] estavam
dispersos em diferentes Grupos de Trabalho. Muito embora houvesse receptividade desses
diferentes GTs aos pesquisadores da area de Relaces Etnico/Raciais e Educagio, as questdes
de interesse particular da educacdo dos afro-brasileiros ndao eram prioridade desses GTs”.

Antes da formalizacdo do GT 21, os/as pesquisadores/as da area das relacdes étnico-
raciais submetiam trabalhos em outros grupos que Ihes concediam abrigo. Isso ocasionou um
movimento por parte dos/as intelectuais/pesquisadores/as no sentido de fomentar a criacéo de
um grupo de trabalho contemplando essa temética, na medida em que 0s outros estavam
sobrecarregados com trabalhos fora de seu campo de pesquisa. De acordo com o site da ANPEd:
“Caso a participacdo desses pesquisadores se ampliasse, os proprios GTs corriam o risco de se
desfigurarem enquanto Grupo de Trabalho, com tematica especifica, no &mbito da Associa¢do”
(GT 21..., [20017?]).

Atualmente, o grupo é coordenado pela professora Wilma de Nazaré Baia Coelho
(UFPA) e pelo professor Julvan Moreira de Oliveira (UFJF). O GT21 tem se destacado na
associacdo, uma vez que retne docentes negras/os, brancas/os e de outros grupos étnicos de
universidades e instituicdes de ensino superior de todo Brasil. E um grupo recente dentro da
ANPEd, nem por isso menos atuante que os demais grupos pertencentes a associacdo. Seus
integrantes ocupam espagos importantes na politica e na academia, discutindo a temética étnico-
racial nos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), na Associacdo Brasileira de

Pesquisadores Negros (ABPN), no CNE, dentre outros espacos.

11 Vejamos um breve histérico da formacdo do Grupo de Trabalho (GT 21), denominado Educacio e Relacdes
Etnico-Raciais: “O Grupo de Trabalho (GT) 21 da ANPEJ, intitulado Educagéo e Relagdes Etnico-Raciais, foi
criado oficialmente na 242 Reunido Anual da Associagdo, em 2001, na gestdo da professora Nilda Alves. Ele é
integrado por pesquisadores e pesquisadoras negros e nao-negros, cuja producdo cientifica esta localizada na area
das Relagdes Etnico/Raciais e Educagdo. No entanto, desde o ano de 1996, a ANPEd contou com a presenca de
intelectuais negros e ndo-negros, pesquisadores da tematica étnico-racial e indigena, que demandavam um outro
lugar para a discussdo e debate sobre relagGes étnico-raciais e educagdo no interior da Associagdo, nas suas
producdes, pesquisas e posicionamentos politico-académicos. O atual GT 21 foi criado vinte e seis anos apos a
fundacio da ANPEd, como Grupo de Estudos 21 (GE 21), entdo denominado Relagbes Raciais/Etnicas e
Educacdo. Dois anos ap0s sua criagdo, passou a categoria de Grupo de Trabalho (GT), recebendo duas novas
denominagdes: Afro-Brasileiros e Educagio e Educacio e Relagdes Etnico-Raciais, sendo que esta ultima
predomina até hoje” (GT 21..., [20017]).
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Por conseguinte, realizei a catalogacdo e breve anélise de 15 publica¢bes no GT21
“Educacio e Relagdes Etnico-Raciais”, da ANPEd, sobre a Lei n° 10.639 de 2003 e/ou sobre 0
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Os artigos e pdsteres foram apresentados
em onze reunides nacionais da associacao, no periodo compreendido entre 2003 a 2013, como

podemos observar na tabela a seguir.

Tabela 1 - Reunides da ANPEd a partir da publicagéo da Lei n® 10.639 de 2003

Fonte: Elaboragdo propria em 2017

O levantamento das publicagdes no referido grupo de trabalho foi realizado no més de
junho de 2017. Selecionei artigos e posteres utilizando as palavras-chave: “Lei n° 10.639 de
2003”; “ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana”, resultando, apos a filtragem,
num total de 15 publicacdes encontradas com esses descritores. Necessario mencionar que nas
26%, 272 e 28?2 Reunifes Anuais da ANPEd, anos de 2003, 2004 e 2005, respectivamente, ndo
encontrei publicages que contemplassem a Lei n°® 10.639 de 2003 e o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana.

Vejamos, entdo, a descricdo de cada uma das publicagdes selecionadas, consoante se
infere do relatdrio de sistematizacdo das sinteses nos quadros a seguir:
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Quadro 1 - Publicacbes da ANPEd que contemplam a Lei n® 10.639 de 2003

Tema: EDUCAQAO, CULTURA E CONHECIMENTO NA
CONTEMPORANEIDADE: Desafios e Compromissos.

Periodo: 15 a 18 de outubro de 2006, em Caxambu/MG

GT 21 - Afro-Brasileiros e Educacgao: Encontrei um trabalho sobre a Lei n° 10.639 de 2003
e 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Titulo: OS PROFESSORES DE ARTE E A INCLUSAO: O CASO DA LEI N° 10.639 DE
2003

Autora: Maria Cristina Rosa — CEART/UDESC

Resumo: Trata-se de uma investigacdo realizada com os/as professores/as de Artes na rede
municipal de ensino de Florian6polis/SC, em que a autora investiga a existéncia de préaticas
de ensino que atendam as diretrizes da Lei n® 10.639 de 2003. A pesquisa € fruto de estudos
tedrico-praticos com énfase na formacéao do/a professor/a de Arte, fundamentado na proposta
de educacdo multicultural critica. Sobre os aspectos tedricos, a autora aborda questfes de
identidade e diferenca, diversidade cultural e politicas de reparacdo em favor da populacdo
afrodescendente. Na segunda parte, traz um estudo de caso feito com professores/as de Arte,
investigando suas relagcdes com a referida lei. Por fim, sdo apontadas as principais diretrizes
para a formacéo do/a professor/a de Arte em consonancia com os pressupostos da legislacao.

Fonte: Elaboragdo propria em 2017

Quadro 2 - Publicactes da ANPEd que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Tema: ANPEd: 30 anos de pesquisa e compromisso social.
Periodo: 07 a 10 de outubro de 2007, em Caxambu/MG

GT 21 - Afro-Brasileiros e Educacgéo: Encontrei um trabalho que contempla a Lei n° 10.639
de 2003 e o0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Titulo: “QUEM NAO PODE ATALHAR, ARRODEIA!”: REFLEXOES SOBRE O
DESAFIO DA PRAXIS DOS EDUCADORES DOS AGENTES DA LEI 10.639/03

Autor: Amauri Mendes Pereira— CEAA — UCAM

Resumo: A partir da identificacdo dos problemas relacionados a implementacdo da Lei n°
10.639 de 2003, o autor discute conceitos e teorias, visando contribuir com o desafio da
pratica docente. Escreve sobre os obstaculos enfrentados pelos/as educadores/as no sentido
de implementar a legislacdo, especialmente as dificuldades com questBes bésicas, como 0
conceito de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Para ele, o desafio reside na quase inexistente
formacdo em nivel superior e na escassa produgdo sobre o assunto, além da resisténcia em
alguns setores na valorizacdo desse campo do conhecimento. Defende que os/as docentes
devem exercitar sua autonomia, buscando alternativas em relacéo a sua propria qualificag&o.
Conclui enfatizando que: “A praxis dos educadores é uma instancia de responsabilidade para
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a implementacdo da lei. Sera correto depender das vitorias em outros campos? Se nao é
possivel atalhar, arrodeia e construa suas proprias alternativas”.

Fonte: Elaboracdo prépria em 2017

Quadro 3 - Publicacbes da ANPEd que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Tema: Constitui¢io Brasileira, Direitos Humanos e Educagéo
Periodo: 19 a 22 de outubro de 2008, em Caxambu/MG

GT 21 — Afro-Brasileiros e Educagdo: Encontrei um poster sobre a Lei n® 10.639 de 2003
e 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Titulo: LITERATURA E RELACOES RACIAIS NA EDUCACAO: EVIDENCIANDO
PRAXIS EDUCATIVAS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO MEDIO EM MATO
GROSSO

Autora: Candida Soares da Costa — UFMT

Resumo: A pesquisa investiga o processo educativo escolar e tem a literatura como horizonte
de possibilidades para a promocdo de uma educacdo para as relagfes étnico-raciais em
conformidade com a LDB e as altera¢fes sobrevindas pela Lei n° 10.639 de 2003 e suas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. A autora investiga se a literatura oferece
elementos para a promogdo do reconhecimento e da importancia histéria do negro no Brasil,
possibilitando a promocéo da reeducacao das relacdes étnico-raciais, de modo a se constituir
um novo imaginario sobre a populagdo negra na sociedade brasileira. A metodologia adotada
€ 0 pensamento dialético e a Fenomenologia. Para a autora, “Se por um lado, a dialética nos
permitem compreender as contradi¢fes, a Fenomenologia nos permite acessar os significados
dos fenbmenos sociais na vida cotidiana”.

Fonte: Elaboragdo propria em 2017

Quadro 4 - Publicagcbes da ANPEd que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Tema: Sociedade, cultura e educacgao: novas regulacdes?
Periodo: 04 a 07 de outubro de 2009, em Caxambu/MG

GT 21 - Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais: Encontrei dois trabalhos que contemplam a
Lei n®10.639 de 2003.

Artigo 1

Titulo: APRENDIZAGENS DE UM GRUPO DE FUTUROS PROFESSORES DE
QUIMICA NA ELABORACAO DE CONTEUDOS PEDAGOGICOS DIGITAIS: EM
FACE DOS CAMINHOS ABERTOS PELA LEI FEDERAL N°10.639 DE 2003

Autores/as: Juliano Soares Pinheiro — UFU e Rejane Maria Ghisolfi Silva — UFU

Resumo: O estudo objetiva analisar quais foram as aprendizagens de um grupo de estudantes
de um curso de licenciatura em Quimica numa universidade federal em Minas Gerais/MG,
envolvidos na producdo de conteudos digitais para 0 ensino de Quimica na perspectiva da
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implementacao da Lei n® 10.639 de 2003. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cujo método se configura em um estudo de caso. Os/as autores/as coletaram os dados
utilizando questionarios, gravacfes em audio digital, observacédo e analise documental. Os
resultados revelam que a tentativa de implementagéo da lei na produgdo de material para o
ensino de Quimica possibilitou o questionamento de discursos que reforcam discriminacées
e esteredtipos, tencionar conteddos pré-estabelecidos, instituir um processo de formacéo de
professores/as sensiveis a diversidade cultural, capazes de (re)criar praticas alternativas que
articulem conhecimentos quimicos e o olhar sobre as africanidades.

Artigo 2

Titulo: DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE CONCEPCOES DE CURRICULO E A LEI
10.639/03

Autora: Maria Elena Viana Souza — UNIRIO

Resumo: No artigo em tela, a autora investiga como os principios da Lei n® 10.639 de 2003
podem contemplar algumas metas do Parecer CNE/CP 03/2004 e quais as possibilidades
destes principios serem implementados nas escolas de ensino fundamental, onde o siléncio
acerca da temética racial faz parte da postura de alguns discentes. A autora discorre sobre a
lei e, posteriormente, estabelece relacbes entre os principios dela e alguns aspectos tedricos
sobre curriculo, educacéo e cultura. Propde a realizacdo de atividades para trabalhar conceitos
como discriminacdo e preconceito racial com os/as estudantes. Por fim, entende que as
diretrizes recomendam procedimentos que v&o além da transmiss&o dos conteudos elencados
na lei, permitindo que os/as educadores/as pratiquem um curriculo que permita a transmissao
de conhecimentos que valorizem a democratizacdo da cultura da sociedade brasileira.

Fonte: Elaboragdo propria em 2017

Quadro 5 - Publicagcfes da ANPEd que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

332 Reunido Anual da ANPEd

Tema: “Educacio no Brasil: 0 balanco de uma década”.
Periodo: 17 a 20 de outubro de 2010, em Caxambu/MG

GT 21 - Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais: Encontrei um poster que contempla a Lei n°
10.639 de 2003.

Titulo: DIVERSIDADE E CURRI'C~ULO: CAMINHOS E PERSPECTIVAS PARA A
CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRACISTA

Autora: Lygia de Oliveira Fernandes — UFRRJ

Resumo: A autora investiga a presenca da diversidade étnico-racial nos curriculos escolares
de instituicbes selecionadas, além de questionar sobre o desenvolvimento da tematica nas
praticas pedagogicas, a partir da Lei n°® 10.639 de 2003. A analise das estratégias discursivas
em torno das reformas curriculares da educacao basica em favor da diversidade étnico-racial
€ 0 objeto central da pesquisa. No artigo, analisa como se deu a conquista dessa legislacéo
por meio das lutas dos Movimentos Negros e da populagdo negra. A pesquisa é embasada
por autores/as como Munanga (2005) e Silva (1998). A investigacdo utiliza a pesquisa
documental relacionada aos componentes curriculares e entrevistas com professores/as das
escolas selecionadas. Trata-se de uma pesquisa em andamento, com resultados incipientes.

Fonte: Elaboragdo propria em 2017
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Quadro 6 - Publicacbes da ANPEd que contemplam a Lei n® 10.639 de 2003

Tema: Educacéo e justica social
Periodo: 2 e 5 de outubro de 2011, em Natal/RN

GT 21 - Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais: Encontrei dois trabalhos que contemplam o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana e a Lei n® 10.639 de 2003.

Artigo 1

Titulo: RELA};OES ETNICORRACIAIS E CURRICULOS ESCOLARES NAS TESES E
DISSERTACOES EM EDUCACAO (1987-2006): Possibilidades de repensar a escola

Autora: Kétia Evangelista Regis — UFMA

Resumo: O artigo traz resultados do doutorado concluido pela autora em 2009, no qual ela
sistematizou e analisou os principais temas discutidos em teses/dissertacfes sobre as relagdes
étnico-raciais e os curriculos escolares. Numa abordagem qualitativa, a autora identificou
187 estudos sobre relacbes étnico-raciais e educacao, dos quais selecionou 51 trabalhos que
abordam relacdes étnico-raciais nos curriculos da educacdo basica. Recuperou 29 estudos,
nos quais utilizou os referenciais da analise de contetido, por meio da analise categorial
(BARDIN, 2008). Como resultado, agrupou as pesquisas em 4 categorias: a) 0 negro nos
livros didaticos; b) relacbes étnico-raciais no curriculo em acdo; c) esteredtipos, preconceito
racial e discriminacgdo racial no cotidiano escolar e d) o ensino da histéria e cultura dos
africanos e dos negros brasileiros nos curriculos escolares. Por fim, destaca que o debate
sobre relacGes étnico-raciais e curriculos escolares oferece subsidios para repensar a escola.

Artigo 2

Titulo: CONSIDERACOES SOBRE A (NAO)IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 EM
ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Autora: Maria Elena Viana Souza — UNIRIO

Resumo: O presente artigo aborda as dificuldades e justificativas para a ndo implementacéo
da Lei n® 10.639 de 2003 em escolas publicas de ensino fundamental do municipio do Rio
Janeiro/RJ. Apresenta uma parte dos resultados de uma pesquisa que investiga as relacfes
raciais no cotidiano escolar e adotou como procedimento metodol6gico a analise tedrica para
fundamentar e refletir sobre as respostas obtidas nas entrevistas e 0s motivos pelos quais as
escolas ndo implementam a lei. Trata-se de uma pesquisa-acdo, cujo objetivo principal é
trazer atividades que levem alunos/as e professores/as a repensarem suas praticas e posturas
no que se refere & educacéo étnico-racial. Para a autora, ndo basta promulgar a legislacéo. E
preciso implementé-la, oferecendo condigdes as escolas para operacionalizé-la, e isso exige
uma atitude do poder publico no que se refere a formacéo de professores/as.

Fonte: Elaboracéo prépria em 2017

Quadro 7 - Publicagfes da ANPEd que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Tema: Educacéo, Cultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o Brasil do Século
XXI
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Periodo: 21 a 24 de outubro de 2012, em Porto de Galinhas/PE

GT 21 - Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais: Encontrei trés trabalhos e um poster que
contemplam a Lei n® 10.639 de 2003 e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Artigo 1

Titulo: A EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E A QUESTAO ETNICO-RACIAL:
APONTAMENTOS PARA A ANALISE DE PRATICAS EM CURSO

Autores: Wilma de Nazaré Baia Coelho — UFPA e Mauro Cezar Coelho — UFPA

Resumo: A Lein®10.639 de 2003 engendrou uma nova dindmica nas escolas. Instados pelas
determinac0es legais, gestores/as e professores/as formularam alternativas para fazer frente
aos dispositivos que introduziram a temética da historia da Africa e da cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares. As observacdes sobre as iniciativas evidenciam mais do que a visao
que esses agentes escolares cultivam sobre as tematicas propostas. Viabilizam um quadro
singular do ambiente escolar, de suas virtudes e vicios. Como técnica de analise dos
documentos escritos e orais, a investigacdo se inspirou nas formulacdes de Bardin (2010),
sobre a andlise de contetdo. A partir de uma pesquisa em seis escolas de quatro estados da
Regido Norte, os/as autores/as demonstram que o improviso ¢ a “boa intengdo” superam 0
investimento em pesquisa e formacdo continuada, para o enfrentamento da questao étnico-
racial. Os resultados positivos ndo escondem a fragilidade das iniciativas.

Artigo 2

Titulo: LIMITES E PERSPECTIVAS DO CONTRATO COMUNICACIONAL NA
PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

Autores/as: Natalino Neves da Silva— UEMG e Marilza de Oliveira Santos — UEMG

Resumo: Trata-se da analise do contrato comunicacional discursivo de professoras/as que
atuam nos anos iniciais da educacdo basica e na EJA relacionado ao ensino sobre a histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira. A nogéo de contrato comunicacional encontra arrimo
em Charaudeuau, que nos remete ao discurso entre docentes e discentes no processo de
letramento. Com o advento da Lei n° 10.639 de 2003, os/as autores/as verificam se 0 ensino
sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira era ou ndo abordado nas praticas
discursivas docentes. Foram selecionadas uma escola particular e duas publicas. Os
enunciados foram analisados a luz da andlise do discurso. O estudo revela a existéncia de
limites do contrato comunicacional discursivo docente no trato com a tematica em questdo.

Artigo 3

Titulo: EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RANCIAIS E A FORMACAO DE
PROFESSORES: AS EXPERIENCIAS DE INTERVENCAO NO MATO GROSSO DO
SUL

Autoras: Eugenia Portela de Siqueira Marques — UFGD, Hildete da Silva Pereira Bolson —
SEMED e Wanilda Coelho Soares de Moraes — UCDB

Resumo: O estudo trata das experiéncias de formacdo de professores/as realizadas nos
municipios de Dourados e Campo Grande/MS, visando a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana. Embasadas nas pesquisas de Silva (1989),
Munanga (1996), Gomes (2001), Backes (2006), as autoras constatam que a formacéo de
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professores/as € fundamental no processo de renovacgédo do sistema educativo. As mudancas
nas Gltimas décadas no cenario socioeconémico e cultural e as demandas relacionadas a
educacdo das relacdes étnico-raciais tém desafiado professores/as a buscar, na formacao
continuada, novas competéncias e habilidades, atendendo as exigéncias educacionais
contemporaneas. Concluem que a formacdo néo se concretiza por meio de politicas publicas
e continua ocorrendo de forma fragmentada.

Poster
Titulo: A POLITICA EDUCACIONAL DE IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639 DE
2003 NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE NOVA IGUACU: PRATICA
INOVADORA E EFICAZ PARA A SUPERACAO DA DESIGUALDADE ETNICO-
RACIAL PRESENTE NA EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA?

Autoras: Ana Paula C. Fernandes — UFRRJ e Sandra Regina de S. Cruz — UFRRJ

Resumo: A pesquisa analisa os processos de formacdo continuada disponibilizados aos/as
professores/as da rede municipal de Nova Iguagu/RJ, nos Gltimos seis anos. Objetiva mapear
0s processos de formacdo inicial e continuada oferecidos aos docentes da rede municipal, o
quantitativo de escolas e de professores/as que participaram das a¢des de formacdo e se a
praxis pedagogica assume carater multicultural critico ou ndo. A investigacdo encontra-se na
fase do mapeamento das 125 escolas da rede municipal de ensino para selecionar aquelas que
serdo observadas durante o trabalho de campo. As autoras investigardo se os/as professores/as
que participaram das formacGes encontraram espago nas escolas para democratizar os saberes
adquiridos ao longo dos ciclos de formacéo, que tipo de curriculo foi construido e qual o
papel dos gestores das escolas investigadas diante da tematica proposta.

Fonte: Elaboracgdo propria em 2017

Quadro 8 - Publicagcbes da ANPEd que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

362 Reunido Anual da ANPEd

Tema: Sistema Nacional de Educacao e Participacao Popular: Desafios para as
Politicas Educacionais.

Periodo: 29/09 a 02/10/2013, em Goiania/GO

GT 21 - Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais: Encontrei dois trabalhos e um pdster que
contemplam o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana e a Lei n® 10.639 de 2003.

Artigo 1

Titulo: EDUCACAO E CULTURA NEGRA: FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES
E DE DIREITOS

Autora: Leunice Martins de Oliveira — Faculdade de Educacdo —FACED/ PUC-RS

Resumo: O estudo reflete acerca da construcdo das identidades infantis na recepcdo da
producdo cultural afro-brasileira oferecida as criancas na televiséo, a partir da implantacéo
das Leis n® 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008, que incluem o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculo, motivando varias a¢6es afirmativas na midia, que se
traduzem numa maior exibicdo dos/as afro-brasileiros/as na televiséo. A pesquisa estimula a
discusséo das questdes inerentes ao direito a diferenca, as particularidades infantis e a crianga
como um agente social. Trata-se de um estudo empirico, qualitativo, realizado em trés escolas
publicas, em que a autora entrevista crian¢as de 10 a 12 anos e seus/suas respectivos/as
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professores/as. Conclui que o fortalecimento de identidades e de direitos se efetivara com o
rompimento de imagens negativas dos/as negros/as na televisdo, aliado a abordagem das
questdes étnico-raciais no cotidiano escolar.

Artigo 2

Titulo: A DIDATICA DA DUPLA CONSCIENCIA E O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Autor: Thiago dos Santos Molina — Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo —
FEUSP

Resumo: O estudo visa a contribuir com as celebracfes que ocorreram no Brasil, por ocasido
da promulgac&o da Lei n® 10.639 de 2003. De acordo com o autor, foi uma celebragdo critica,
pois se a existéncia da lei significa o acolhimento da “demanda da comunidade afro-brasileira
por reconhecimento, valorizacao e afirmacao de direitos”, ainda ha muito a ser feito para que
as escolas adotem esses contetdos. Investiga as consequéncias didaticas e curriculares da
inclusdo da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. O artigo €
dividido em trés partes: na primeira, o autor localiza essas questdes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana; posteriormente, aponta os principios pedagogicos
de experiéncias exitosas no ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira em Salvador.
Por fim, explana sua ideia de Didatica da Dupla Consciéncia, ampliando o argumento da sua
dissertacao.

Poster

Titulo: COM A LEI 10.639/2003, O EXERCICIO DE UM NEGRO OLHAR NA
EDUCACAO: APONTAMENTOS SOBRE O CICLO DE FORMACAO CONTINUADA
OLHARES IGUACUANOS

Autora: Ana Paula Cerqueira Fernandes — UFRRJ/PPGeduc

Resumo: O estudo integra a dissertacdo de mestrado da autora e trata da implementagéo do
projeto “Olhares Iguaguanos: retratos de um Brasil em preto e branco”. Traz a formagéo
continuada proposta pela SEMED, no municipio de Nova lguagu, as escolas da rede
municipal em 2010. Objetiva a valorizacdo da historia da populacdo afro-brasileira. Para o
desenvolvimento da pesquisa, buscou arrimo nos trabalhos de Verger, Sebastido Salgado e
Paulo Santos, uma vez que a fotografia foi o recurso pedagdgico explorado. Defende que
abordagens em educacdo devem contemplar visdes sob a ética do multiculturalismo critico e
o curriculo, impulsionar praticas inovadoras que promovam a valorizacdo das diferencas,
onde a Lei n® 10.639/03 é o marco legal que propde esse movimento.

Fonte: Elaboragdo propria em 2017

Com efeito, sistematizei o conhecimento produzido no GT 21 da ANPEd em um recorte
temporal que nos remete aos dez anos de publicacdo da Lei n° 10.639 de 2003. Pude identificar,
a partir dos artigos e posteres sobre a legislacdo e o ensino de histdria e cultura afro-brasileira
e africana, que na 262 reunido anual (ano da publicagdo da lei), assim como nas 272 e 282

reunides, ndo existiram escritos se ocupando da Lei n® 10.639 de 2003.
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Foi a partir da 292 Reunido Anual que comecaram a surgir, paulatinamente, publicacdes
referentes a Lei e ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Constatei a presenca
de quatro publicacgdes tratando da formacéo continuada de professores/as e sua importancia para
a implementacdo dessa politica educacional, uma vez que ndo se trata simplesmente de
assimilar o conteudo da legislacao e aplica-lo nas escolas.

E preciso uma politica de formagio sobre as relagbes étnico-raciais, para que 0s/as
docentes e gestores/as possam atender aos preceitos da lei e tenham condicdes de abordar esse
assunto na educacédo béasica. Essa é uma competéncia do MEC, juntamente com as secretarias
de educacéo dos estados e municipios da federacéo.

Em que pese a formag&o seja fundamental, ha também quem entenda que, na auséncia
de uma capacitacdo efetiva na area, é possivel recorrer ao improviso e ter resultados
parcialmente satisfatorios nas praticas pedagdgicas ante a auséncia de uma formacdo. Trés
publicacdes versam sobre os desafios inerentes a implementacéo da Lei n® 10.639 de 2003 e
suas diretrizes curriculares. Em uma delas, o autor fala sobre o desafio da praxis e a questdo da
autonomia dos/as educadores/as em relacdo a formacao.

Particularmente, entendo que a formacdo de professores/as € indispensavel em toda
politica publica que vise a renovacao do sistema educativo e curricular, principalmente numa
educacdo pautada no modelo eurocéntrico, como é a nossa, que deturpou toda a historia dos/as
negros/as e afrodescendentes no Brasil. No entanto, diante do atual cenario politico brasileiro,
desfavoravel em todos os aspectos, penso que os/as educadores podem (e devem) fazer a
diferenca.

Em relacdo a Lei n® 10.639 de 2003 e o curriculo, encontrei trés publicacdes discorrendo
sobre a diversidade étnico-racial nos curriculos e uma publicacdo sobre a identidade infantil a
partir da implantacdo das Leis n® 10.639 de 2003 e Lei n° 11.645 de 2008. Também merece
destaque o carater interdisciplinar das publicacdes, tendo sido localizados dois artigos e um
poster nas areas de Artes, abordando a formacgdo de professores/as direcionada a tematica
étnico-racial, sobre o ensino de Quimica na perspectiva da implementacéo da lei, bem como
em relacdo a Literatura como forma de promover o reconhecimento da histdria do negro no
Brasil.

A partir de agora, dou continuidade ao estado da arte tendo como base de dados o
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Sobre a CAPES!?, importa mencionar que se trata

12 De acordo com a Portaria n° 105, de 25 de maio de 2017 (Regimento Interno):
Art. 1° A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacdo publica, instituida
por meio de autorizacdo da Lei n® 8.405, de 9 de janeiro de 1992, observadas as disposi¢des da Lei n® 11.502, de
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de uma “Fundagdo do Ministério da Educacdo (MEC)”, a qual “desempenha papel fundamental
na expansao e consolidagdo da po6s-graduacgdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados da Federa¢do” (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, 2012). Também atua na formacéo inicial e continuada de professores/as
para a educacao basica nos formatos presencial e a distancia desde 2007.

Para a realizagdo da pesquisa, fiz um levantamento das dissertacOes e teses no catalogo
da CAPES no més de maio de 2018, selecionando as publicacdes utilizando as palavras-chave:
“Lei 10.639, histdria, cultura afro-brasileira, africana”. Para refinar a busca, selecionei o tipo
mestrado e doutorado, no periodo entre 2003 até 2016, tendo as ciéncias humanas como grande
area e, por fim, as Ciéncias Sociais como area do conhecimento. Ap6s a filtragem, encontrei 15

publicacfes, as quais passo a descrevé-las nas tabelas abaixo:

Quadro 9 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: IMAGENS E PALAVRAS: SUAS CORRESPONDENCIAS NA ARTE
AFRICANA

Autora: Maria Corina Rocha.

Mestrado em Arqueologia — USP

Resumo: A dissertagéo versa sobre cultura material e arte africana tradicional, aqui entendida
como a arte de origem anterior ao periodo da colonizacdo europeia, além de envolver a
producao desse periodo, especificamente a arte da Africa central. A pesquisa reflete o fato de
existir no Brasil uma omissdo consideravel de fontes bibliogréaficas e de informacdes
especificas sobre a arte e a cultura material africana em lingua portuguesa, sobretudo de
natureza didatico-pedagdgica. Aborda a Lei n° 10.639 de 2003, que tornou obrigatério o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana no ambito da educac¢éo basica no pais,
especialmente nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Quadro 10 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n® 10.639 de 2003

Titulo: CUMPRA-SE A LEI: O MINISTERIO PUBLICO E OS PARADOXOS DA LEI DE
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA — LEI N°
10.693/03

Autora: Ludmila Fernandes de Freitas.

Mestrado em Sociologia e Antropologia — UFRJ

11 de julho de 2007, e da Lei n° 12.443, de 15 de julho de 2011, vinculada ao Ministério da Educacdo, com sede
e foro em Brasilia, Distrito Federal, tera prazo de duracdo indeterminado, e sera regido por seu Estatuto, aprovado
pelo Decreto n® 8.977, de 30 de janeiro de 2017, por este Regimento e pelas demais disposicdes que lhe forem
aplicaveis.

Art. 2° A CAPES tem por finalidade subsidiar o Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte a formagdo de profissionais de magistério para a educacdo basica e
superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais, conforme artigo 2° do seu Estatuto.
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/26052017-Portaria-105-de-25-
maio-de-2017.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2018.
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Resumo: A pesquisa tem como finalidade analisar como os paradoxos produzidos pela
aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003 se deram no ambito da discusséo juridica a partir de
uma denuncia instaurada no Ministério Pablico (MP). Desde a sancdo da lei, as interpretacfes
sobre sua aplicabilidade tém variado conforme os contextos sociais e 0s atores envolvidos.
As relacGes entre movimentos negros e escolas publicas e particulares; os movimentos negros
e 0 MP, e entre as escolas e 0 MP revelam as representacdes desses agentes sociais presentes
nas narrativas e nas acoes politicas. O processo de elaboracéo e legitimacédo da legislacéo e
suas diretrizes fazem parte de um projeto politico de redefinicdo do modelo de integracdo
nacional. Os embates discursivos travados no processo e fora dele referem-se a um contexto
mais amplo que diz respeito as diferentes concepcBes de na¢do e democracia no pais. Para a
autora, 0 que esta em questdo é a crenca no “mito da democracia racial” e a maneira como
ela se relaciona com os projetos de nagao.

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Quadro 11 - Publicac¢des da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: DIVERSIDADE CULTURAL E RACIAL: DESDOBRAMENTOS DA LEI N°
10.639 DE 2003 NAS PRATICAS ESCOLARES DO ESTADO DE SAO PAULO

Autor: Valderlei Furtado Leite.

Doutorado em Ciéncias Sociais — PUC — SAO PAULO

Resumo: A tese versa sobre a implementacdo da Lei n® 10.639 de 2003 em municipios do
estado de S&o Paulo. Trata-se de pesquisa qualitativa exploratoria, cujo objetivo € identificar
os desdobramentos da Lei n° 10.639 de 2003 nas préaticas escolares e analisar como 0 ensino
da cultura afro-brasileira é transmitido aos alunos/as de escolas dos municipios de S&o Paulo,
Grande ABC, Litoral Paulista e interior do estado. Para a autora, uma abordagem embasada
em conhecimentos histdricos, antropoldgicos, socioldgicos e politicos contribuird para que
os/as estudantes desenvolvam nova visdo da realidade. Aborda o multiculturalismo e a praxis
educativa focada nessa multiculturalidade. A inclusdo da histdria e cultura da Africa nos
curriculos contribuiré para que as novas geracoes se fortalecam e aumentem sua autoestima.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Quadro 12 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n® 10.639 de 2003

Titulo: LEI 10.639/03: UM POSSIVEL CAMINHO PARA A TRANSFORMACAO DAS
RELACOES RACIAIS NO ESPACO ESCOLAR

Autora: Télia Bueno Lopes.

Mestrado em Ciéncias Sociais — PUC — SAO PAULO

Resumo: A pesquisa analisa os desdobramentos da Lei n° 10.639 de 2003, além de investigar
mudancas de atitudes entre alunos/as e professores/as, a partir do aprendizado dos contetidos
propostos pela lei. Trata-se de uma pesquisa participativa que aponta trés caminhos distintos
com relacéo a aplicabilidade da lei: um caminho trata da realizacdo de um projeto sistematico
e interdisciplinar abordando a tematica da legislagdo, outro demonstra a acdo isolada de
alguns professores/as na apresentacdo desse conteudo, e o terceiro aponta a negacdo em se
trabalhar o assunto. O estudo revela que na escola onde ocorreu 0 projeto os/as alunos/as
apresentaram posicionamento critico em suas respostas nas entrevistas. Os/as professores/as
demonstraram consciéncia dos conflitos raciais e das praticas racistas. Noutra escola (sem
projeto), os/as alunos/as ndo conseguiram perceber diferencgas de préaticas racistas na escola,
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justificando determinadas ac6es com base no senso comum. Para a autora, a pesquisa revela
a auséncia de pensamento critico dos/as estudantes e professores/as da ultima escola. Aponta
a necessidade de formacéo continuada de professores/as sobre a tematica, pois o siléncio dos
educadores/as contribui para a exclusdo da crianca negra da vida escolar.

Fonte: Elaboracdo prépria em 2018

Quadro 13 - Publicagdes da CAPES que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Titulo: NA ESCOLA COM OS ORIXAS: O ENSINO DAS RELIGIOES AFRO-
BRASILEIRAS NA APLICACAO DA LEI N°10.639 DE 2003

Autora: Rachel Rua Baptista Bakke.

Doutorado em Antropologia Social — USP

Resumo: A partir da Lei n° 10.639 de 2003, a discussdo sobre as religiGes afro-brasileiras
comecou a ser abordada em sala de aula, como parte de um conjunto de praticas e valores de
origem africana importante no desenvolvimento da populacdo negra no Brasil. A pesquisa
objetiva estudar como as manifestac@es religiosas aparecem nos materiais didaticos, cursos
de formacdo continuada de professores/as e na propria sala de aula. Identifica as tensbes
surgidas quando as religides extrapolam seus espacos de manifestacdo préoprios (os terreiros)
e adentram a escola. As relacdes entre a visdo de mundo religiosa e do senso comum (presente
nos discursos e praticas de professores/as e alunos/as de diferentes religides) com o ensino e
aprendizado de valores vistos simultaneamente como religiosos e simbolos culturais étnicos
(a serem mobilizados na constituicdo de identidades diferenciais) constituem o foco dessa
pesquisa.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Quadro 14 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo;: AFRO-CHILENOS: CULTURA E POLITICA NO RITMO TUMBERO
Autor: Nestor Mora Gomes Cortés.

Mestrado em Antropologia — UFF

Resumo: A pesquisa analisa o processo de resgate da identidade étnica da comunidade afro-
chilena. O reconhecimento pela sua etnicidade se d& por meio do resgate da cultura, tradicao
e costumes ocultados pelo fendmeno reconhecido como chilenizacion, periodo marcante na
histdria do pais ocorrido nas primeiras décadas do século passado e que determinou novas
fronteiras étnicas e geograficas na regido de Arica, norte do Chile. Tal processo reinventou a
cultura nacional, sedimentando seus elementos culturais legitimados pela colonialidade e
contrariando os elementos interditos, nos quais se enquadrava a cultura afro-chilena. Essa
reinvencdo da nacionalidade ocultou antigos costumes da populacdo afrochilena. Hoje, a
ONG Oro Negro e a Associacédo de Afrodescendentes Lumbanga séo as principais referéncias
que atuam em duas frentes pelo reconhecimento da sua etnicidade: a primeira é movida por
uma frente politica por meio da qual ocorre a negociacdo perante o estado-nacao. A segunda
é a cultural, na qual se desenvolvem novos projetos por meio do resgate dos antigos costumes
afro-chilenos, como a culinaria, os saberes, antigos vocabulos e, principalmente, o baile
tumba. Esse ultimo é considerado o principal instrumento cultural de reafirmacdo da
identidade étnica chilena, tendo como cenario a rua: o melhor espaco publico para a
superacéo das desigualdades.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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Quadro 15 - Publicac¢des da CAPES que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Titulo: EDUCACAO E RECONHECIMENTO ETNICO-RACIAL: UM ESTUDO SOBRE
A LEI N° 10.639/03

Autora: Débora de Jesus Lima Melo.

Mestrado em Ciéncias Sociais — UFMA

Resumo: O trabalho analisa a Lei n° 10.639 de 2003, que inclui nos curriculos escolares a
histdria e cultura afro-brasileira e africana. A sancao dessa lei é resultante da relacdo social
entre as reivindica¢cdes do Movimento Negro em busca de reconhecimento étnico-racial e
combate ao racismo, e a posicdo do Estado mediante tais reivindicacdes multiculturais. A
legislagdo problematiza sobre a formac&o historica da nacéo brasileira, o que foi negado e
silenciado na histdria do pais, o que se afirmou e valorizou como integrante da cultura
hegemonica, dentre outras questdes. A autora discute 0s processos sociais e discursivos que
levaram a existéncia da Lei 10.639/2003: a construcdo da identidade nacional brasileira, que
culminou na representacdo da nagdo enquanto uma democracia racial; a histéria do
movimento negro, marcada por lutas que incidiram sobre a educacdo escolar como
possibilidade de enfrentamento do racismo e da discriminacdo. Reflete sobre os efeitos,
limites e discursos relacionados a lei no Maranhéo, a partir da Secretaria de Educacdo do
estado, responsavel por implementar acdes de orientacdo e divulgacdo da legislacao.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Quadro 16 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: TRADICAO E TRADUCOES
Autora: lvete Miranda Previtalli.

Doutorado em Ciéncias Sociais — PUC — SAO PAULO

Resumo: O estudo revela o candomblé angola na cidade de Sdo Paulo e busca compreender
0 momento em que a procura da afirmacdo de sua identidade se atrela a busca de sua origem
africana. Essa postura, manifestada por alguns pais de santo, suscita o dialogo e o confronto
entre os adeptos da nacdo angola, apontando para as irreconciliaveis forcas da tradicdo e da
traducdo. Nesse embate, revelam-se ndo somente 0s processos de hibridacdo, nos quais sdo
reconhecidos os sincretismos, como também o que ndo se deixa fundir. As historias orais
recolhidas dos pais e mées de santo, a observacdo das festas, 0 exame de fotografias e as
conversas informais com os adeptos desvendaram questionamentos, ansiedades e resisténcias
gue vigoram no momento na nacdo angola paulista. Em S&o Paulo, a identidade religiosa
afro-brasileira tem origem cultural. A Africa que vive na nagdo angola é aquela marcada pela
diasporizacdo e transformada no Novo Mundo. Essa Africa imaginada e produzida pela
narrativa do candomblé, que podera fornecer recursos para a nagdo angola de hoje.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Quadro 17 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: SALUBA NANA! A VENERAVEL MAE ANCESTRAL NA
CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA

Autora: Mirian Aparecida Tesserolli.
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Doutorado em Sociologia e Antropologia — UFPA

Resumo: O trabalho é resultado de uma pesquisa sobre Nana, uma divindade africana, que
pertence as tradicGes do Daomé antigo e que foi assimilada no pantedo iorubano. S&o tratadas
as diversas ressignificacdes e representacGes das religides africanas no Brasil. Através dos
tempos, a terra foi cultuada como divindade ou deusa, sendo, entdo, abordada Nana nas
diversas faces encontradas durante a pesquisa: a Terra como Mae geratriz; as divindades que
representam a Terra; Nand no Daome, atual Benin, na iorubalandia e no Brasil; as
caracteristicas da divindade, suas historias e interacdo com outras divindades; a iniciagdo do
nedfito e a relacdo de Nand com a morte. Caracteristicas ditas ‘arcaicas’ dessa divindade
levaram a um tratamento do tema da senioridade e da ancianidade.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Quadro 18 - Publicac¢des da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: CULTURA MATERIAL DOS TERREIROS: UM ESTUDO SOBRE A COLECAO
ETNOGRAFICA AFRO-BRASILEIRA DA UFPA

Autor: Alessandro Ricardo Pinto Campos.

Mestrado em Sociologia e Antropologia — UFPA

Resumo: Trata-se de um estudo sobre a cultura material dos terreiros a partir de algumas
pecas da colecdo afro-religiosa da reserva técnica da Universidade Federal do Para (UFPA),
que se encontram no Laboratério de Antropologia Arthur Napoledo Figueiredo (LAANF).
As pecas escolhidas sdo instrumentos musicais que fazem parte da colecdo etnogréfica
“Populagdo Urbana: Cultos Afro-Brasileiros”, coletados pelos professores Arthur Napoledo
Figueiredo e Anaiza Vergolino, na década de 1960, quando a antropologia era um projeto
nesta instituicdo. O autor descreve, a partir de artigos e memorias, a historia da antropologia
na UFPA e como a formacdo da reserva técnica aconteceu. Sobre as pecas, preocupou-se
durante a pesquisa em relacionar os objetos e as ideias, comportamentos e significados, bem
como suas origens, contando a vida social de cada uma delas, antes de sua atual morada. Do
que denomina Orquestra Ritual, as principais pecas que estdo na reserva sdo: 0s tambores
(fabricados a partir de uma técnica que ja ndo existe mais), a caixa monoxila de madeira
(substituidas pelo tubo de PVC). Ele descreve a fabricacdo de um tambor nesta nova técnica,
que transforma ferro, PVVC e couro no mais importante instrumento musical de um terreiro.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Quadro 19 - Publicac¢des da CAPES que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Titulo: ENTRE O TERREIRO E A ESCOLA: LEI N° 10.639 DE 2003 E INTOLERANCIA
RELIGIOSA SOB O OLHAR ANTROPOLOGICO

Autor: Patricio Carneiro Araujo.

Doutorado em Ciéncias Sociais — PUC — SAO PAULO

Resumo: A pesquisa versa sobre a Lei n® 10.639 de 2003, pluralismo religioso, diversidade,
intolerancia religiosa e racismo. O autor parte da hipotese de que a intolerancia religiosa
contra pessoas ligadas as religides afro-brasileiras constitui uma forma de racismo. O estudo
demonstra como o racismo tem assumido diferentes formas no Brasil e se manifestado na
negacdo da heranca cultural africana representada por essas religides. Trata-se de uma
incurs@o no universo da escola e dos terreiros, por meio de uma sistematica interlocugdo com
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pessoas que transitam entre os dois espacos. Durante a pesquisa, 0 autor acompanhou as
dindmicas do campo religioso brasileiro, em um periodo que aconteceram casos de
perseguicdo e violéncia contra as populacdes afro-religiosas, além de um assustador
crescimento dos conflitos em virtude da intolerancia religiosa. A pesquisa demonstra um
panorama sobre a intolerancia religiosa e o racismo no Brasil.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Quadro 20 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Titulo: UM PERCURSO POSSIVEL: UMA ETNOGRAFIA DO PROJETO
TERRITORIAIS NEGROS EM PORTO ALEGRE/RS NO AMBITO DA LEI FEDERAL
10.639/03

Autora: Francieli Renata Ruppenthal.

Mestrado em Antropologia Social —- UFRGS

Resumo: O projeto “Territorios Negros: Afro-brasileiros em Porto Alegre” consiste num
onibus que percorre areas centrais de Porto Alegre com a finalidade de levar o publico escolar
para conhecer os “territorios negros”. Em atividade desde 2011, o projeto atende a Lei n°
10.639/2003 quando permite dar visibilidade aos territorios negros. A autora objetiva
evidenciar a forma como o projeto realiza suas acdes. A partir de sua pesquisa etnogréfica,
ela acompanhou os percursos do onibus, observando as interaces entre 0s monitores e 0s/as
“passageiros/as”. Percebeu, com as observacdes, que o projeto “Territorios Negros” constitui
um espago de compartilhamento de narrativas, historias e experiéncias. Embora o projeto
proporcione a muitas pessoas conhecer os territdrios, ele ndo tem o reconhecimento da
sociedade local. As dificuldades relacionadas ao projeto foram analisadas paralelamente a
outras politicas publicas que se referem a questdes étnico-raciais, a partir das reflexdes sobre
0 conceito de racismo institucional.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Quadro 21 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n® 10.639 de 2003

Titulo: DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS CURSOS DE FORMACAO DOCENTE: UM
ESTUDO DE CASO DA LEI 10.639/03 E SEUS DESDOBRAMENTOS LEGAIS

Autora: Zilmar Santos Cardoso.

Doutorado em Ciéncias Sociais — UERJ

Resumo: A pesquisa trata da implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana nos cursos de formacao docente. As DCNERER e o seu plano de implementacéo,
aprovados em 2004 e 2009, representam os desdobramentos legais para fortalecer as agoes
para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003. O objeto de estudo foram os cursos de
licenciatura da Unimontes em Artes/Musica, Artes/Teatro, Artes/Visuais, Historia, Letras e
Pedagogia. A autora também analisou a forma como a Unimontes lida com essa politica de
acdo afirmativa e quais sdo as acdes realizadas pelas unidades administrativas ligadas aos
cursos de licenciatura na graduagéo. A pesquisa constatou que as a¢des da universidade para
a implementacdo das DCNERER séo pontuais e as diretrizes ainda ndo se encontram
“enraizadas” nos cursos analisados.

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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Quadro 22 - Publicacdes da CAPES que contemplam a Lei n° 10.639 de 2003

Titulo: EDUCAR PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: MUDANCAS NO CAMPO
NORMATIVO E O IMPACTO NO MERCADO EDITORIAL

Autora: Thais Fernanda Leite Madeira.

Doutorado em Sociologia — UFSCar

Resumo: A aprovagdo da Lei n° 10.639/2003 e suas diretrizes, alterando a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), pode ser considerada um marco na histéria da educacdo brasileira. Elas
representam transformacGes substantivas que alteram a politica educacional e refletem
mudancas sociais profundas na sociedade. A obrigatoriedade da educacdo das relacdes
étnico-raciais e do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana em toda a educacéo
béasica reverbera no livro didatico e paradidatico, importante instrumento de valorizacédo da
historia, cultura e identidade dos afrodescendentes. A autora objetiva investigar o0 mercado
editorial brasileiro, identificando como as mudancas ocorridas no campo normativo
impactaram em sua dindmica a partir do Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa
Nacional Biblioteca na escola referente a educacédo bésica.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Quadro 23 - Publicac¢des da CAPES que contemplam a Lei n°® 10.639 de 2003

Titulo: O CCN E O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA: ESTUDO DE CASO NA ESCOLA DUNCHES DE ABRANCHES

Autor: Antonio Henrique Franca Costa.

Mestrado em Cartografia Social e Politica da Amazénia — UEMA

Resumo: O trabalho é o resultado preliminar da pesquisa de campo realizada no Centro de
Cultura Negra do Maranhdo (CCN) e na Unidade Integrada Dunches de Abranches. Na
realizacdo do estudo, o autor fez um levantamento de material bibliografico e documental
relacionados a tematica. Trata-se de estudo de caso englobando a realizacdo de atividades
educativas e pedagdgicas nas quais foram utilizados trés materiais didaticos produzidos pelo
CCN (uma cartilha e duas revistas em quadrinhos sobre a histéria do povo negro) e
entrevistas com pesquisadores/as do CCN e profissionais de educacéo e alunos/as do 42 ano
da Unidade Integrada Dunches de Abranches. O objetivo da pesquisa é analisar o papel do
CCN no processo de potencializagdo da participacdo dos/as aluno/as em sala de aula em
relacdo as discussdes sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana, identificando os
contetdos curriculares e praticas pedagogicas utilizadas pela Unidade Integrada Dunches de
Abranches, neste processo.

Fonte: Elaboracdo prépria em 2018

Na segunda parte do estado da arte, foi possivel identificar tematicas em comum a
primeira, a exemplo da necessidade de cursos de formagdo continuada de professores/as,
presente em duas publicagdes. Também constatei uma publicacdo (dissertagdo) sobre imagens,

cultura material e arte africana tradicional. A Lei n® 10.639 de 2003 também se fez presente no
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ambito de uma discussdo juridica, tendo o Ministério Publico como protagonista em uma
dissertagéo sobre a implementacéo da Lei n° 10.639 de 2003.

Questdes inerentes a implementacédo e aos desdobramentos da Lei n® 10.639 de 2003 e
possiveis mudancas de atitude de alunos/as e professores/as a partir do aprendizado dos
contetdos propostos por ela foram aventadas em uma tese e uma dissertagdo. Localizei, ainda,
uma etnografia bastante interessante e inovadora sobre 0s territorios negros em Porto Alegre,
cuja metodologia aplicada na dissertacdo coincide com a minha.

Verifiquei a existéncia de uma dissertacao sobre 0s processos sociais e discursivos que
levaram ao surgimento da Lei n° 10.639 de 2003. Também identifiquei a teméatica em ambito
internacional, em uma dissertacdo sobre o resgate da identidade étnica da comunidade afro-
chilena. O que despertou minha atencéo foi 0 nimero expressivo de publicacdes sobre o ensino
das religides afro-brasileiras a partir da legislacdo em andlise. Apds a filtragem, apareceram
quatro teses e uma dissertacdo, a exemplo do estudo sobre o candomblé Angola na cidade de
Sao Paulo; uma pesquisa sobre Nana (divindade africana pertencente as tradicdes do Daomé
antigo) e de um estudo sobre a cultura material dos terreiros a partir de pecas da colecéo afro-
religiosa da reserva técnica da Universidade Federal do Pard (UFPA).

Isso demonstra que a Lei n° 10.639 de 2003 veio para romper barreiras de todos os tipos,
incluindo os estigmas e preconceitos que permeiam as religibes de matriz africanas,
considerando que esse assunto era pouco discutido antes do surgimento da legislacdo. Vale
dizer que a segunda parte do estado da arte compreendeu um periodo maior que a primeira (de
2003 a 2016). Percebi nessa parte do estudo a ampliacdo dos temas envolvendo a Lei n° 10.639
de 2003 e 0 ensino da histdria e cultura da Africa nas escolas.

Isso é bastante salutar, uma vez que as pesquisas sobre a tematica estdo crescendo e
ganhando espaco na academia (0 que antes da legislacdo era praticamente inexistente), e isso
pode ser considerado um avan¢o na medida em que a lei e suas diretrizes conseguem
desconstruir a mentalidade preconceituosa (heranca do periodo de escravizacdo) que ainda
resiste no cotidiano escolar.

Por fim, nada mais significativo do que a construcdo de um estado da arte sobre um
assunto que nos desperta interesse e que € meu objeto de estudo, consubstanciando-se em um
referencial teorico imprescindivel a realizacdo da pesquisa em tela. A partir da elaboracéo do
estado da arte, foi possivel ter acesso ao que os/as pesquisadores/as vém produzindo no campo
da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, e as pesquisas identificadas sobre a temética em

tela contribuirdo sobremaneira para o desenvolvimento do meu estudo.
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3 A ESCOLA ENQUANTO ESPACO E TEMPO DE EXPERIENCIA
ETNOGRAFICA

Nesse capitulo, além de contextualizar a escola — enquanto espacgo de diversidade e
conhecimento — por meio da etnografia escolar, realizo uma analise do projeto politico-
pedagégico do estabelecimento de ensino, com o intuito de investigar se o documento
contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Além disso, trago para o debate a
questdo da interpretacdo das diretrizes curriculares acima mencionadas no contexto escolar,

bem como a descolonizagdo do curriculo escolar.

3.1. CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA

Aqui, narro a minha vivéncia na Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho, as visitas
que realizei, as observacOes e as aulas que assisti dos/as professores/as selecionados/as para o
presente estudo, bem como alguns eventos dos quais tive a oportunidade de participar. Esses
registros foram possiveis por intermédio da producdo de um diario de bordo, analisado no
terceiro capitulo, no qual anotei todas as observacdes realizadas durante as visitas.

Adentrando, agora, no locus de pesquisa, qual seja, a Escola Estadual Prof. Abel Freire
Coelho (CNPJ: 01.826.461/001-80), trata-se de uma instituicdo de Ensino Médio, localizada na
Rua Jodo Marcelino, S/N, na cidade de Mossoro-RN, funcionando nos turnos matutino e
vespertino. A escola foi construida no ano de 1979 e entrou em funcionamento por meio do Ato
de Autorizagdo e Funcionamento do Ensino Médio n° 7.681'% de 20 de agosto de 1979,
publicado no Diario Oficial n® 4601, de 07 de setembro de 1979 e autorizada pelo mesmo
decreto.

De acordo com o projeto politico-pedagodgico (PPP) da escola, atualmente a instituicdo
atende a uma demanda de 967 alunos e alunas oriundos/as de diferentes bairros da cidade e
pertencentes a diferentes classes sociais, inclusive alguns deles/as da zona rural de Mossord.
Desse total, 781 alunos/as estdo matriculados/as no turno matutino e 186 no turno vespertino.
A modalidade oferecida na escola é o ensino médio regular, contemplando também o curso de
Técnico em Informatica na forma articulada e integrada, a partir de oferta da Secretaria de

Educacéo.

13 Informag0es coletadas do projeto politico-pedagogico (2017) da E. E. Professor Abel Freire Coelho.
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No que diz respeito a estrutura fisica, a escola possui uma area total de 2.388.612 m? e
511.072 m? de area construida. Podemos perceber que se trata de uma escola de grande porte,
contando com vinte e quatro salas de aula, uma sala da Diretoria, uma sala para secretaria, uma
sala para a coordenacdo pedagogica, uma sala destinada ao arquivo, uma sala dos professores,
uma biblioteca, um auditério, duas cozinhas (sendo uma destinada & merenda escolar), um
deposito, um almoxarifado, um laboratorio de Artes, um laboratorio de Biologia, um laboratério
de Fisica, dois laboratorios de Informatica, um laboratério de Quimica, trinta e quatro banheiros
(sendo dois deles com acessibilidade), uma sala de video, uma sala de artes, uma sala de
educacdo fisica, uma sala do grémio estudantil, um miniauditério e uma sala para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Cada uma dessas unidades possui as
instalacBes adequadas e 0s equipamentos necessarios ao desenvolvimento das respectivas
atividades.

Registra-se que a escola participou do projeto intitulado “Espaco do Conhecimento”,
patrocinado pelo Programa Petrobras de Desenvolvimento e Cidadania e realizado em parceria
com a Secretaria Estadual de Educacéo e Fundacao de Apoio a Educacéo e ao Desenvolvimento
Tecnologico do Rio Grande do Norte (FUNCERN), tendo como principal objetivo melhorar o
ensino das Ciéncias Naturais e Matematica em trés escolas da rede publica do estado do RN,
sendo as duas escolas em Mossord (escolas Abel Coelho e Eliseu Viana) e uma em Pendéncias
(Escola Estadual Monsenhor Honério). As escolas foram contempladas com laboratérios de
Informatica, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

No caso da escola Abel Coelho, os laboratérios ficam localizados no Bloco |11 (Prof.
Jodo Carldcio Vieira) e sdo bem equipados, limpos e organizados, contando com a presenca de
um professor tutor que esté a frente da coordenagdo dos laboratérios. Os/as alunos/as podem
desfrutar de 6tima estrutura, com diversos recursos para incrementar a dindmica e a qualidade
das aulas e oficinas que séo realizadas em cada um desses laboratdrios.

Apos a visita aos laboratorios, continuamos a explorar o espaco fisico da escola. Ela
possui trés grandes blocos, nos quais estdo distribuidas as salas de aula e os laboratorios
mencionados, quais sejam: Bloco 01 — Maria Luiza Pinheiro Néo, Bloco 02 — José de Arimateia
Soares e Bloco 03 — Prof. Jodo Carllcio Vieira. Posteriormente, passamos a visitar as
dependéncias da escola, como a sala da direcéo, a sala dos professores, a sala de informatica,
miniauditorio, a biblioteca (que conta com grande acervo e tem espaco para os/as alunos/as
desenvolverem suas pesquisas e atividades), a sala do suporte pedagdgico, a secretaria, a sala
de recursos multifuncionais, a sala de video, os banheiros, a unidade de alimentac&o (refeitorio,

que ainda estava fechado porque néo era a hora da merenda).
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Percorremos também os corredores dos blocos e, nas salas que estavam sem aula, pude
entrar para observar sua estrutura: salas de aulas amplas, limpas, com boa luminosidade,
carteiras, bird do/a professor/a e quadro branco em bom estado de conservacao; janelas grandes
e ventilador de parede, mas nem por isso as salas deixam de ser bastante quentes e abafadas.
Observei também a existéncia de um espaco de lazer, onde os/as alunos/as socializam,

merendam e compartilham suas vivéncias.

3.2. BREVE LEITURA DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP) DA ESCOLA

Inicialmente, é preciso dizer que o projeto politico-pedagdgico (PPP) € um documento
que deve ser produzido por todas as escolas, conforme determina a LDB*. Trata-se de um
marco orientador da educacao a ser oferecida pela escola. O referido documento tem o propdsito
de prescrever os objetivos da escola e o caminho a ser trilhado para alcanca-los. Ele deve
considerar todas as areas que compdem o ambiente educacional, como a proposta curricular, a
formacéo de professores/as e os planos para a gestdo administrativa.

Em sintese, o projeto pedagdgico é um guia norteador do trabalho desenvolvido pela
instituicdo, tendo como principal objetivo orientar toda a comunidade escolar (gestores/as,
professores/as, funcionarios, pais, maes e alunos/as) sobre o tipo de educagdo que se pretende
desenvolver, de forma a implementar a¢des visando a melhoria da escola, para que ela alcance
seu principal objetivo: educar.

Consoante se depreende do PPP da Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho, sua
missdo é “promover a Ultima etapa da educagdo béasica e o ensino profissionalizante com
exceléncia, assegurando ao aluno a capacidade de manter-se competitivo no mercado de
trabalho, dar continuidade aos estudos e ao exercicio pleno da cidadania”. Ressalte-se que a
escola objetiva ser referéncia nas modalidades de ensino ofertadas em nossa cidade, além de
cultivar os valores da “Etica, equidade, respeito e cidadania” (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO, 2017, p. 4).

Uma vez definidas a misséo da escola e sua contextualizacgao, deve-se trabalhar o projeto
pedagdgico, ou seja, 0 que sera ensinado aos/as estudantes em sala de aula. Além de incluir o
curriculo escolar, essa parte do documento deve apresentar os objetivos de conhecimento

esperados para cada ano, bem como os métodos de avaliacdo utilizados para acompanhar a

14 A LDB determina, em seu artigo 12, inciso I, que: “Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagogica; [...]”.
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aprendizagem dos/as alunos/as. De acordo com o PPP da escola, seus objetivos sdo

classificados da seguinte forma:

Objetivo Geral: Possibilitar um ensino de qualidade, implementando metodologias
inovadoras que contemplem a integracdo dos eixos ciéncia, trabalho, tecnologia e
cultura; tendo como foco o jovem como sujeito do ensino médio, assegurando-lhe o
exercicio de sua cidadania e capacitacdo para o trabalho.

Objetivos Especificos:

Preparar os alunos para continuacdo da aprendizagem, capacitando-lhes a se
adaptarem com a flexibilidade as novas demandas do mundo de trabalho;

Orientar o aluno para o aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
Possibilitar o didlogo entre as Areas de Conhecimento;

Possibilitar ao aluno o aprimoramento do dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna;

Promover a participacéo da familia e da comunidade as atividades da escola;
Possibilitar o desenvolvimento sociocultural e esportivo que assegurem a formacéo
do aluno.

Garantir na proposta curricular os principios e as dimensdes da Formacdo Humana
Integral, considerando a diversidade e pluralidade dos sujeitos do Ensino Médio;
Fortalecer os colegiados, possibilitando a participa¢do nos processos de convivéncias
democréaticas na escola (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2017, p. 6, grifo
N0sso).

Destarte, percebe-se que a escola tem um compromisso firmado com a aprendizagem

do/a aluno/a, no sentido de oferecer aos discentes 0 dominio dos assuntos pertinentes ao ensino

médio, bem como muni-los/as de conhecimentos Uteis em seu cotidiano e na vida laboral, além,

é claro, de possibilitar visdo critica da realidade social que cerca esses/as estudantes, o que, para

mim, € 0 mais importante.

Importa ressaltar que a escola trabalha com alunos/as que “apresentam dificuldades de

aprendizagem por limitagdes no processo de desenvolvimento que afetam aquisicdo de

competéncias e habilidades”, ou seja, a escola cumpre o disposto na lei brasileira de incluséo,

Lei n®13.146 de 2015, atendendo ao principio da educacdo inclusiva. O PPP da escola assevera

que:

[...], para o ano de 2017 reforcara a filosofia da inclusdo mantendo a sala
multifuncional e assim, exercera a busca de identidade dos alunos publico alvo da
educacdo especial, na modalidade educacéo bésica, superando preconceitos, na
perspectiva de educar para a diversidade, preservando a dignidade humana e
preparando para o exercicio da cidadania (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO,
2017, p. 20, grifo nosso).

No item 5 do documento — Marco Operacional, na secdo destinada as acgdes a serem

trabalhadas, identifiquei poucos elementos que me reportaram (de forma indireta) a

implementacdo da politica publica objeto de estudo dessa pesquisa:
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A escola deverareivindicar a SECD (SIC), através da 122 DIRED, Mossor6-RN, curso
de formagdo continuada para todos os funcionérios da escola; [...] Incluir, no
calendario escolar, os eventos sécio-culturais a serem realizados pela escola, no
decorrer do ano letivo, [...] (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2017, p. 24).

No item 5.2, Atividades pedagdgicas®®, na parte referente aos projetos de ensino, faz-se
presente a “Comemoracdo das datas civico-culturais”. Frisa-se que 0s projetos contemplam “o
principio da interdisciplinaridade e da contextualizacdo”, requisito fundamental a realizacao
destes (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2017, p. 25). Ja no item 7.1, que trata do
Conselho de Escolal®, encontrei, dentro das metas e propostas elencadas para o ano de 2017, as
seguintes: “Criar na Escola grupos de capoeiral’, musica, teatro, danga, pintura”, “Trabalhar
com o Apoio Pedagogico temas transversais” e “Desenvolver 0 projeto interdisciplinar com o
tema ‘Bullying’” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2017, p. 30).

Em que pese a presenca de determinados elementos no documento, remetendo as
questdes étnico-raciais, como a superacdo de preconceitos, da educacdo para a diversidade, a
criacdo de um grupo de capoeira e, também, a existéncia (nos projetos de ensino) da
comemoracdo das datas civico-culturais (abrangendo uma gama de datas comemorativas), ndo
consta no documento mencionando expressa a educagdo para as relacGes étnico-raciais,
especialmente o combate ao preconceito racial na escola.

Neste sentido, ndo posso deixar de registrar que, por ocasido do meu estagio
supervisionado na escola Abel Coelho, em 2015, tive acesso ao projeto pedagogico daquela
época. Comparando os dois documentos — 0 PPP de 2015 e o PPP de 2017 — no primeiro, mais
especificamente no item 1 (Justificativa), encontrei varios elementos contemplando a Lei n°

10.639 de 2003, a exemplo do fragmento a seguir colacionado:

Para entender melhor nosso aluno, foi preciso conhecer quem s&o essas juventudes e
quais as suas necessidades e interesses com a escola, verificamos que a expectativa
do mesmo é que a instituicdo aceite e encontre uma forma de trabalhar sua
diversidade e pluralidade, respeitando a sua raca, tribo, cor, religido e género.
Segundo eles ha a precisdo de uma escola aberta para o dialogo, que tenha um espago
interessante, trabalhe com as novas tecnologias e aproveite as energias dos alunos, no
quais demonstram o objetivo de terminar o ensino médio para prestar vestibular ou
ingressar no mercado de trabalho (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2015, nfo
paginado, grifo nosso).

15 Mais uma vez, fago referéncia ao PPP do ano de 2015. No item 6.2 do referido documento, se¢do destinada as
atividades pedagogicas, destaco: “Projetos de ensino: MOMATAC, FEIRA DE CIENCIAS, CAMPEONATO
ESPORTIVO, SEMANA LITERARIA E SOCIO CULTURAL” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO,
2015, p. 27, grifo nosso).

16 <O conselho de Escola de natureza consultiva, deliberativa e fiscalizadora, tem por finalidade assegurar a efetiva
participacdo da comunidade educacional e possibilitar o aprimoramento das acdes desenvolvidas na escola”
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2017, p. 29).

17 De acordo com a supervisora do turno matutino, o grupo de Capoeira ainda ndo foi implantado na escola.
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Na apresentacdo do PPP (item 2), destaco o seguinte trecho:

Neste sentido, contemplamos na reestruturacdo do PPP o reconhecimento e
aceitacao da diversidade e da pluralidade dos sujeitos do processo educativo, das
formas de producgdo, dos processos de trabalho, das culturas e a integracdo entre
educacdo e as dimensBes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Para
promover essa reescrita € necessario que a escola compreenda a diversidade
cultural, e a partir dessa, construa sua proposta pedagdgica curricular possibilitando
0 acesso a educacao e ao direito a aprendizagem, rompendo estereo6tipos que geram
exclusdes e combater o preconceito e a discriminacéo. ‘Se o estere6tipo e o
preconceito estdo no campo das ideias, a discriminacdo esta no campo da acao,
ou seja, € uma atitude. E a atitude de discriminar, de negar oportunidades, de
negar acesso, de negar humanidade. Nessa perspectiva, a omissdo e a
invisibilidade também s&o consideradas atitudes, também se constituem em
discriminacdo’ (BRASIL, 2009, p. 28, grifo nosso).

Com efeito, percebe-se que o PPP de 2015 contempla a exaustao a tematica estabelecida
na Lei n° 10.639 de 2003, uma vez que evidencia, em sua apresentacdo, 0 combate ao
preconceito e a discriminacgéo racial. O mesmo nédo acontece quando examinamos o documento
elaborado em 2017, que peca pela omissao quando ndo traz expressamente 0s assuntos previstos
em lei, provocando uma lacuna irreparavel no projeto politico-pedagdgico da escola.

No ambito educacional, as transformac6es dependem da atuacdo de todos os atores e
atrizes sociais envolvidos/as no processo da constru¢do do conhecimento, onde cada um/a
desempenha sua missdo dentro da escola. Porém, é preciso destacar a relevancia do mister do/a
professor/a — produtor/a do conhecimento — como agente criativo/a e transformador/a da
realidade e das vidas de muitos/as alunos/as.

Uma vez consciente do seu papel transformador na realidade dos/as estudantes, ele/a
refletira sobre a importancia de inserir a historia da Africa e a cultura afro-brasileira no
cotidiano da escola e sobre o qudo importante foi o legado do povo negro, constituindo-se
patriménio da humanidade. O projeto politico-pedagogico foi omisso, repita-se, acerca da
tematica estudada, bem como em relacdo a algumas competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a exemplo da competéncia 9, que estabelece a questdo da empatia

e cooperacdo. De acordo com a referida competéncia da BNCC, o aluno/a deve:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(RICO, 2019, grifo nosso).

Em resumo, essa competéncia aborda a necessidade dos/as estudantes de compreender,
serem solidarios/as, dialogar e colaborar com todos/as, respeitando a diversidade social,
econdmica, politica e cultural, principalmente no ambiente escolar, um espa¢o em que a

diversidade é incontestavel. Considerar a pluralidade cultural no @mbito educacional implica
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pensar formas de reconhecer, valorizar e incorporar as identidades plurais em politicas e
praticas curriculares. O Brasil incorporou a questdo da diversidade cultural no contexto escolar
por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), incluindo como tema transversal a
pluralidade cultural.

Partindo do pressuposto de que toda educacéo € cultura (e a reciproca € verdadeira), a
escola ndo deve ser um lugar para se impor padrdes de cultura preestabelecidos e assimilados
pela ordem institucional, mas um local onde a diversidade e o respeito a diferenca sejam
observados por todos/as. No entanto, seguindo o modelo de educacdo bancaria imposto pelo

sistema capitalista e sua famigerada “meritocracia”, a distin¢o, ali, se opera de outro modo:

Diferencas, distin¢Oes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicao escolar exerceu uma acao distintiva. Ela
se incumbiu de separar 0s sujeitos, tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que la
estavam, através de mdltiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento,
hierarquizagdo [...] (LOURO, 1997, p. 57).

Em oposicgéo a esse tipo de conduta marginalizante e controladora, o insigne educador
Paulo Freire entende que o/a professor/a deve trabalhar com algumas generalidades e que isso
se da a partir do “saber-nativo” e do respeito ao saber comunitario previamente adquirido
pelos/as estudantes antes de chegarem a escola, haja vista que os/as professores/as trabalham
com alunos/as de todas as etnias, classes sociais e idades.

Nesse sentido, é preciso compreender que o0 ambiente escolar promove esse intercambio
cultural entre diversos grupos humanos, obviamente favorecendo o surgimento de conflitos e
de ideias contrastantes no que se refere a pluralidade e multiplicidade de relagdes interpessoais
e interculturais ali estabelecidas. Porém, o olhar do/a educador/a deve transpor os limites fisicos
da escola, procurando perceber o que esta nas entrelinhas do cotidiano desses/as alunos/as e nas
suas trajetorias de vida, justificando, muitas vezes, suas maneiras de ser, agir e pensar.

Deve-se inaugurar uma nova fase no contexto educacional, pautada na valorizacdo da
diversidade cultural e no desprezo a intolerancia e ao preconceito racial. Igualmente aos
Antropo6logos em relacdo ao etnocentrismo, devemos perceber que existem visées de mundo
diferentes das nossas, as quais ndo sdo melhores ou piores, mas diferentes e dignas de respeito.
Por fim, essas mudancas de comportamento e atitude sé serdo efetivadas por ocasido da insercéo
de uma educacao para as relagdes etnico-raciais a partir do PPP da escola, cumprindo o disposto
na Lei n° 10.639 de 2003.
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3.3. A INTERPRETACAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

De acordo com a definicdo estabelecida no caput do artigo 2° da Resolu¢cdo CNE/CP n°
1 de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais
constituem-se de “orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucéo e
avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacéo de cidadaos atuantes e conscientes
no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, [...]” (BRASIL, 2004, p. 11).
Acrescenta-se, no mesmo dispositivo, a explanagdo dos objetivos a serem alcangados pela agéo
afirmativa em tela. Vejamos o que dispdem os paragrafos 1° e 2°:

§ 1° A Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagéo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2004).

As diretrizes sdo pautadas, basicamente, por orientacfes, principios e fundamentos
relacionados ao ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, aos contedidos a serem
incluidos nos curriculos escolares em todos 0s niveis da educacao basica e superior. Além disso,
reconhece a necessidade de aprimoramento das politicas universais; garantia do direito a
educacdo de qualidade para todos e todas; compromisso com os direitos sociais para as
minorias; demanda da populacao afrodescendente para que o Estado assuma politicas de acoes
afirmativas, isto €, politicas de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo de sua historia.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 3/2004, a questdo da obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana na educacdo basica diz respeito a uma decisao
politica com repercussdes pedagdgicas (especialmente no que se refere a formacgdo de
professores/as). Os/as conselheiros/as Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos
Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez, autores/as

do referido parecer, sdo enfaticos quando afirmam que:

[...] Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus
direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario, dizem
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidad&dos
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atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma nacdo democratica (BRASIL, 2004, p. 8, grifo nosso).

Como € cedico, as diretrizes curriculares devem ser observadas pelas instituicoes de
ensino da educagdo basica, bem como na educagdo superior'®. De acordo com o Parecer
CNE/CP n° 3 de 2004, a questdo da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana na educacao bésica diz respeito a uma decisdo politica, com repercusses
pedagdgicas. Vejamos o que dizem os/as supracitados/as conselheiros/as autores/as do referido

parecer, consoante o fragmento abaixo colacionado:

A obrigatoriedade de incluséo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Baésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussoes
pedagdgicas, inclusive na formacgdo de professores. [...]. E importante destacar que
ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades [...] as contribui¢des histérico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asidticos, além das de raiz africana e européia
(BRASIL, 2004, p. 8).

Como dito anteriormente, trata-se de uma demanda do Movimento Negro — protagonista
nessa luta dos movimentos sociais em favor da populacdo negra —, que ha muitos anos busca
essa conquista. Conforme leciona Laclau (2008 apud Lopes, 2008, p. 207), uma demanda social
¢ caracterizada “como solicitagdes e expectativas de grupos sociais que, uma vez nao atendidas,
podem se transformar em reivindicacdes em defesa das quais variados grupos se unem em uma
luta politica”.

E essa demanda da comunidade afro-brasileira por uma educagéo antirracista tensiona
a escola (OLIVEIRA, 2014). Trata-se de uma demanda por valorizacdo, reconhecimento e,
sobretudo, reparacdes, em que o Estado e a sociedade estabelecem medidas para ressarcir 0s/as
afrodescendentes pelos danos sofridos durante o regime escravista e 0s processos de excluséo
e marginalizacdo em decorréncia do racismo no periodo poés-abolicdo e seus reflexos nas
desigualdades sociais e raciais na conjuntura atual. Nesse sentido, ha que se expandir o foco
dos curriculos escolares, que devem contemplar a diversidade cultural, racial e social brasileira.

Afirma Gomes (2012, p. 106):

No campo do curriculo, tais demandas também tém encontrado lugar na medida em
que esse ja se indaga sobre os limites e as possibilidades de construcdo de um curriculo
intercultural, o lugar da diversidade nos discursos e praticas curriculares, o peso das
diferengas na relagdo entre curriculo e poder, entre outros. Mas o trato da questdo
racial no curriculo e as mudancas advindas da obrigatoriedade do ensino de Histéria

18 Em junho de 2004, o CNE aprovou a Resolugéo 17, estabelecendo que as demandas apresentadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relaces Etnico-Raciais s&o extensivas aos/as docentes e gestores/as
do ensino superior. Dessa forma, as instituicdes de ensino superior (IES) passaram a encarar esse desafio e deram
inicio a uma discussdo sobre essas tematicas.
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da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas da educacio basica
sO poderdo ser considerados como um dos passos no processo de ruptura
epistemoldgica e cultural na educacéo brasileira se esses ndo forem confundidos com
‘novos conteldos escolares a serem inseridos’ ou como mais uma disciplina. Trata-
se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica.

Dai a importancia da promog¢do do respeito e da valoriza¢do da diversidade humana
pelas escolas, sobretudo em uma sociedade plural como a nossa, composta por negros, brancos,

indios, orientais e mesticos. De acordo com Silva (2017, p. 101),

[...] na teoria social contemporanea, sobretudo naquela inspirada pelo poés-
estruturalismo, raca e etnia tampouco podem ser considerados como construtos
culturais fixos, dados definitivamente estabelecidos. Precisamente por dependerem de
um processo histérico e discursivo de construcdo da diferenca, raca e etnia estdo
sujeitas a um constante processo de mudanca e transformacdo. Na teoria social
contemporanea, a diferenca, tal como a identidade, ndo é um fato, nem uma coisa. A
diferenga, assim como a identidade, é um processo relacional. Diferenca e identidade
s0 existem numa relagdo de mitua dependéncia. [...] A diversidade tampouco é um
fato ou uma coisa. Ela é o resultado de um processo relacional — historico e discursivo
— de construgéo da diferenca.

Com efeito, o processo educacional exerce papel relevante na eliminacdo das préaticas
discriminatorias e do racismo. A escola deve coibir toda forma de desqualificacdo e esteredtipos
em relacdo aos negros (como apelidos e brincadeiras de mau gosto), uma vez que essas atitudes,
muitas vezes aprendidas em casa ou na rua, perpassam pelo cotidiano escolar. De acordo com
0 parecer CNE/CP n° 3/2004:

Mais um equivoco a superar é a crenga de que a discussdo sobre a questdo racial se
limita a0 Movimento Negro e aos estudiosos do tema e ndo a escola. A escola,
enquanto instituicao social responsavel por assegurar o direito da educacéo a todo e
qualquer cidadao, devera se posicionar politicamente [...] contra toda e qualquer forma
de discriminagdo. A luta pela superacdo do racismo e da discriminacdo racial &, pois,
tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-
racial, crenca religiosa ou posic¢éo politica.

Destarte, os estabelecimentos de ensino devem adotar uma politica de reconhecimento
e valorizagdo da populacéo negra e afrodescendente, respeitando sua histdria e cultura. Nesse
sentido, as escolas e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem adaptar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, inserindo as questdes raciais nos curriculos, de modo a
conferir a merecida visibilidade historica e cultural aos povos africanos na construcao do pais.

E imprescindivel, portanto, romper com as amarras que nos prendem a uma heranca

colonial eurocéntrica, descolonizando e expandindo nosso curriculo escolar:

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e
da etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular, entendido aqui de
forma ampla — o livro didatico e paradidatico, as licGes orais, as orientagGes
curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta
recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas celebram
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0s mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exdticas ou folcldricas. Em termos de
representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranca colonial. O curriculo €, sem dlvida, entre outras coisas, um texto racial. A
questdo da raca e etnia ndo é simplesmente um ‘tema transversal’: ela é uma questdo
central de conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raca e etnia
incorporado ao curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e jovens se
tornardo como seres sociais (SILVA, 2017, p. 101-102).

Nesse sentido, descolonizar os curriculos é inevitdvel, uma vez que é necesséria a
eliminacdo da visdo monocultural adotada em nosso pais, baseada numa perspectiva ocidental.
De acordo com Gomes (2012), a descolonizacdo do curriculo acarreta antagonismos, tensées e
negociagdes, pressupondo “a superagdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do
mundo [...]” (GOMES, 2012, p. 106). Esse é um desafio para a escola, para os/as educadores/as,
uma vez que acarretara mudancas em todo o contexto escolar. Para a autora, a descolonizacéao
do curriculo s6 sera possivel quando houver uma ruptura epistemologica, cultural e politica no
sistema educacional brasileiro, com a consequente mudanca no curriculo e na producdo de
conhecimento.

Sobre esse assunto, estabelece Silva ([19967], p. 7)

La tarea que propongo es inmensa y compleja. Su dimensién no deberia hacernos
olvidar, sin embargo, que existen multiples oportunidades para iniciar estrategias de
descolonizacién del curriculo, las cuales pueden ser reconocidas en momentos y
lugares muy “modestos”, prosaicos y cotidianos. Es en estos intersticios de lo-
cotidiano que podemos introducir otros significados y representaciones. Una
estrategia de descolonizacion podria comenzar, por ejemplo, por interrumpir,
subvertir y desestabilizar los significados y representaciones existentes en las
Ilamadas fechas conmemorativas, un elemento tan visible y omnipresente en nuestro
pais aje escolar y curricular: el Dia del Indio, el Dia del Negro, el Dia de la Mujer, el
Dia del Inmigrante, la Semana de la Patria, sin olvidar, obviamente, en el caso de esta
region del sur de Brasil, las fechas relacionadas con la exaltacion del gatcho. De cierta
forma, esas fechas y las actividades que las acompafian sintetizan las perspectivas y
las visiones de los grupos dominantes sobre las relaciones sociales. Esas “fechas
conmemorativas” condensan en Su estructura y espiritu precisamente aquella relacion
voyeuristica que los grupos dominantes mantienen con los grupos subordinados. A
través de una mirada caracteristicamente imperial de contemplacion y de examen
superior y arrogante, aunque bajo el disfraz de un supuesto multiculcuralismo
desinteresado, la celebracion aislada de esas fechas localizadas en el “otro” acaba
reforzando una relacién neocolonialista con grupos socialmente subordinados. En
esas celebraciones aparentemente inocentes, el “otro” es voyeuristicamente visitado y
fetichisticamente fijado, se vuelve un objeto, es consumido, se torna exético. Se trata
de un proceso en el que solo los significados recibidos y oficiales sobre raza, género,
clase, sexo y nacion tienen posibilidad de circular, sin ninguna oportunidad para
significados alternativos o de oposicion. Las llamadas “fechas conmemorativas”
ilustran el proceso de colonizacion del curriculo. Ellas tienden a perpetuar
precisamente las representaciones de los grupos privilegiados - en términos de clase,
género, raza - Yy, por lo tanto, las relaciones de dominacién con las cuales tales
representaciones estan relacionadas. Por eso mismo, su subversion podria ser
representativa de una subversion mas amplia del curriculo y de la pedagogia
existentes. Este es un elemento del curriculo que podria beneficiarse enormemente de
una perspectiva relaciona como la que plantea Michael Apple en su texto. Al mismo
tiempo, puede ser también un punto de partida para estrategias de descolonizacion del
curriculo. Este ejemplo muestra, ademas, que no siempre es necesario introducir
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nuevos materiales para modificar los actuales documentos curriculares. En algunos
casos, todo lo que necesitamos es mirar los materiales existentes bajo una nueva
perspectiva.

De acordo com Macedo (2012, p. 730), em que pesem alguns deslizamentos entre teoria
critica e pos-critica na obra de Silva, a autora considera importante o resgate da “base pos-
estrutural em que os vinculos entre curriculo e identidade sdo propostos pelo autor”; esses
vinculos foram retirados das apropriacdes feitas por Moreiral® e Candau (2008). Macedo (2012)
complementa que, apds a anuéncia de Silva aos estudos pés-estruturais (por influéncia de
Foucault), o autor passa, entdo, a definir curriculo “como um dos nexos entre saber e poder e,
portanto, um dominio implicado em estratégias de governo e produgio de sujeitos particulares”
(MACEDO, 2012, p. 730).

Como prética de significacdo, assevera Macedo (2012), a cultura implica producao de
sentidos num sistema linguistico e tais sistemas de significacdo produzem representagdes. Para
Silva (1999 apud Macedo, 2012), o curriculo seria uma dessas representacdes. Por
consequéncia, o autor sustenta que o curriculo produz identidades sociais (decorrentes dos
efeitos de poder), definindo curriculo como documento de identidade.

A implementacédo da Lei n°® 10.639 de 2003 e suas diretrizes é deveras importante para
uma transformacdo no sistema educacional vigente. Trata-se de um passo importante no
processo de descolonizacdo do curriculo e no combate a uma ideologia racista. A inser¢do da
historia e cultura da Africa e dos povos negros no curriculo escolar em nosso pais s6 vem a
contribuir para a formacéo integral dos/as estudantes, além de retratar a importancia de um
curriculo que reflita a diversidade étnico-racial e, sobretudo, seja coerente com a verdadeira
historia da formacédo da sociedade brasileira.

Com efeito, a legislacdo em tela cumpre o estabelecido no artigo 3°, inciso 1V, da
Constituicdo Federal, em que estdo prescritos os objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, dentre eles: “[...] IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”, além do disposto
no artigo 5°, inciso XLII, da Lei Maior, que assim preceitua: “a pratica do racismo constitui
crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei” (BRASIL,
2007). Nao é preciso dizer que isso se aplica a todos os cidad&dos, cidadas e instituicdes,

inclusive a escola.

19 A obra do autor serviu de base para a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica (DCN). Em resumo, Moreira argumenta que “o foco na cultura estd deixando de lado um importante
compromisso da teoria curricular no sentido de pensar os processos de selec@o e distribui¢do do conhecimento”.
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4 DIARIO DE BORDO: VIVENCIAS, ENSINOS E APRENDIZAGENS

Imagem 1 - Fachada no corredor da E. E. Prof. Abel Freire Coelho

i
-

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Para a realizacdo deste capitulo, elaborei um didrio no qual narro as experiéncias que
vivi durante o periodo de investigacdo (do més de junho de 2018 até abril de 2019), como, por
exemplo, algumas aulas a que assisti, conversas que tive com alguns estudantes e com docentes,
bem como a participagéo, na condicdo de espectadora, de dois eventos que contemplaram a Lei
n° 10.639 de 2003, realizados na escola.

Neste capitulo, também trago as entrevistas realizadas com cinco docentes, revelando
as percepcdes deles/as sobre a legislacdo e sobre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e
africana na escola. Importa frisar que os/as docentes receberam nomes ficticios, como forma de

garantir o sigilo ético e a protecéo dos sujeitos da pesquisa.

4.1. 0 DIARIO: UMA NARRATIVA DAS MINHAS EXPERIENCIAS NA ESCOLA

Nessa etapa da pesquisa, realizei diversas visitas a Escola Estadual Professor Abel
Coelho. Primeiramente, para estabelecer contato com a diretoria e pedir autorizagdo para
proceder a investigacdo. Posteriormente, passei a frequentar o estabelecimento de ensino para
fazer observacGes e assistir algumas aulas. Percorri a estrutura fisica da escola: corredores,
blocos, quadra de esportes, salas de aula, laboratérios e area de lazer, onde os/as alunos/as

socializam, merendam e compartilham suas vivéncias. Observei atentamente cada detalhe, da
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estrutura da escola ao elemento mais importante, os humanos que formam essa escola:
estudantes, professores/as e funcionarios/as.

O primeiro dia da minha pesquisa em campo, na E. E. Prof. Abel Freire Coelho,
aconteceu no dia 28 de junho de 2018. Cheguei por volta das 14:00 horas e fui recepcionada
pela supervisora do turno vespertino. Conversei com ela sobre a pesquisa de campo na escola
e 0 que eu precisaria providenciar para dar inicio a essa fase do estudo. A supervisora informou
que o turno matutino tinha uma quantidade maior de turmas e de alunos/as. Consequentemente,
optei por realizar minha pesquisa no turno matutino. Em seguida, ela informou que a escola
entraria em periodo de recesso, passando duas semanas sem aulas. Combinei, entéo, de retornar
apos 0 recesso.

Apds duas semanas de recesso escolar, retornei a escola no dia 11/07/2018, quando
entreguei oficio fornecido pelo mestrado POSENSINO a Diretora, solicitando autorizacao para
realizar minha pesquisa na escola, no que fui prontamente atendida. Também conversei com a
coordenadora pedagdgica do turno matutino e ela se dispds a me ajudar nas questdes
burocraticas e intermediar o contato com os/as professores/as.

Com o objetivo de fazer uma triagem com os/as docentes e selecionar aqueles/as que
participardo da pesquisa, elaborei um questionario fechado com a finalidade de investigar quais
deles/as conhecem as Leis n® 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008 e trabalham com essa temética
em suas disciplinas. Entreguei os questionarios a coordenadora, que se prontificou a repassa-
los aos/as professores/as e recolher tdo logo fossem respondidos.

Na semana seguinte, conforme o combinado com a coordenadora, estive na escola para
buscar os questionarios. Foram distribuidos trinta e um questionarios entre os/as professores/as
da escola. Desse nimero, dez professores/as disseram conhecer o teor das leis e trabalhar a
tematica em sala de aula. Por outro lado, dezesseis deles/as responderam que ndo conhecem a
legislacdo. Dos/as dezesseis professores/as, sete responderam que ndo conhecem as leis, mas
trabalham o contetdo das relagdes étnico-raciais. Por fim, cinco professores/as responderam
que talvez conhegam as legislac6es e dois deles/as responderam que trabalham o assunto.

Apds a andlise dos questionarios, selecionei, juntamente com a minha coorientadora,
professora Dra. Eliane Anselmo, oito professores/as para participarem da pesquisa. A partir da
selecdo, passei a estreitar o contato com eles/as e a acompanhar algumas aulas. As observacoes
em sala de aula e demais atividades serdo narradas a partir de agora, por meio das anotacoes
que fiz em meu diario de bordo. Lembrando, mais uma vez, os/as docentes receberam nomes

ficticios, como forma de garantir o sigilo ético e a protecdo dos sujeitos da pesquisa.
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Mossord, 28 de junho de 2018.
Fui a escola Abel Coelho hoje a tarde e conversei com a supervisora do turno vespertino
sobre a minha investigacdo e para saber quando eu poderei iniciar a pesquisa de campo, mas

ela informou que a escola vai entrar em recesso por duas semanas. Retornarei ap0s esse periodo.

Mossoro, 11/07/2018

Hoje, pela manh§, fui a escola Abel Coelho para entregar o oficio emitido pelo programa
de mestrado POSENSINO solicitando autorizacdo para a realizacdo da minha pesquisa, no que
de pronto fui atendida. Conversei com a Diretora Zenaide (nome ficticio) e com a coordenadora
pedag6gica Marina (nome ficticio).

Elaborei um questionario para fazer uma triagem com os/as professores/as para saber
quais deles/as conhecem a legislacdo e trabalham com a tematica em suas disciplinas. A
coordenadora se prontificou a distribuir os questionarios e disse para eu retornar proxima

Semana.

Mossoro, 19 de julho de 2018

Conforme o combinado com a coordenadora, retornei a escola para buscar 0s
questionarios. Foram distribuidos 31 questionarios dentre os/as professores/as. Desse nimero,
apenas 10 professores/as responderam que conhecem o teor da lei e trabalham a temética em

sala de aula.

Mossord, 24 de agosto de 2018

Encontrei-me com a coordenadora Marina na escola. Na ocasido, n6s conversamos e
decidimos que vou desenvolver a minha pesquisa com os/as professores/as do turno matutino,
pelo motivo de existirem mais turmas nesse turno e, consequentemente, mais professores/as.

Na oportunidade, solicitei o projeto politico-pedagogico (PPP) da escola para tirar uma
copia ou entdo, para disponibilizarem por e-mail. No entanto, esse pedido foi negado sob a
alegacdo de que o documento ndo poderia ser retirado da escola para fazer copia, tampouco
poderiam envié-lo por e-mail, informou a coordenadora, com ratificagdo da Diretora.

Isso me causou certa estranheza, ja que durante o meu estagio supervisionado de ensino,
durante a graduacdo em Ciéncias Sociais, tive acesso ao PPP de 2015, inclusive o documento

foi enviado para o meu e-mail. Enfim.
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Mossoro, 13 de setembro de 2018.

Orientagdo as 09:00 horas na sala do NEAB com a coorientadora Eliane Anselmo, para
decidir sobre os/as professores/as que serdo entrevistados/as ou responderdo a um questionario.
Dentre os trinta e um professores e professoras que responderam ao questionario, selecionamos
10 deles/as dentre aqueles/as que responderam conhecer o teor da lei e/ou trabalhar o assunto

em suas disciplinas.

Mossord, 07 de novembro de 2018.

Apo6s um periodo depressivo de aproximadamente dois meses e sem dar continuidade a
pesquisa, especialmente diante do cenério politico catastréfico que se instala no pais, com a
eleicdo de Bolsonaro, retornei a escola Abel Coelho hoje pela manhd para conversar com a
coordenadora sobre o andamento da pesquisa. Na ocasido, perguntei a ela se eu poderia assistir
a algumas aulas dos/as dez professores/as selecionados/as. Ela disse que nédo teria problema,
mas pediu que eu conversasse com os/as professores/as para pedir autorizacao.

Conversei com o professor Edmilson (nome ficticio), da disciplina Lingua Portuguesa
e com a professora de Biologia. Ambos me autorizaram a assistir as suas aulas amanhd (dia
08/11) pela manha.

Mossoro, 08 de novembro de 2018.

Hoje pela manha assisti a aula de Lingua Portuguesa na turma 2° ano F matutino, no 3°
horéario. O professor abordou o contetdo das conjuncgdes e desenvolveu uma atividade durante
a aula (o jogo das conjuncdes). Observei a presenca de 22 alunos/as em sala. Destes, cerca de
12 alunos estavam sentados na parte frontal da sala e atentos a atividade. Os demais estavam
dispersos.

A atividade desenvolvida pelo professor consistia em responder a pergunta: “O que vocé
acha da escola Abel Coelho?”. Nas respostas, os/as alunos/as deveriam usar uma das
conjuncdes que o professor escreveu em pequenos retangulos de cartolina e distribuiu entre
eles/as. Apds 15 minutos, o professor passou a corrigir a atividade. Na ocasido, tomei
conhecimento de dois eventos que irdo acontecer na escola abordando as questdes étnico-
raciais: um, no dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), que vai abordar a presenca da
mulher negra nos textos do escritor Mia Couto e outro, no dia 07 de dezembro, em que
acontecerdo apresentacoes sobre a cultura negra (projeto interdisciplinar).

Apbs a aula de Portugués, fui assistir a aula de Biologia na turma 3° ano B. A aula

aconteceu no laboratdrio da disciplina, um local amplo, climatizado, limpo e bem equipado. O
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tema da aula foi ecologia e a professora falou sobre a importancia desse assunto no ENEM e a
interdisciplinaridade que o assunto engloba.

No laboratdrio, verifiquei a presenca de 25 alunos/as. A professora desenvolveu aula
expositiva, valendo-se do equipamento datashow. A turma permaneceu em siléncio e atenta as
explicagdes da professora. Ela tem o dominio da matéria e isso prende a atencdo dos alunos/as.
Durante a explicagédo sobre cadeia e teias alimentares, apareceram nos slides figuras de ledo e
zebra, animais tipicos do continente africano.

No final da aula, quando os/as alunos/as ja estavam saindo, perguntei a ela quantos/as
alunos/as negros/as havia na turma. Ela respondeu que dois ou trés alunos/as, mas acrescentou
que eu teria que saber quem se considera negro na sala. Falou sobre a genética, alegando
existirem varios critérios para que a pessoa seja considerada negra, ja que, de acordo com essa
ciéncia, a cor da pele dos humanos pode variar em cinco tonalidades que vdo do branco, mulato
claro, mulato médio, mulato escuro até o negro.

Ao sair da aula de Biologia, fui até a sala da superviséo para pegar os horarios das aulas
as quais assistirei amanhd. Quando l& cheguei, deparei-me com um rapaz que estava
conversando com duas alunas sobre uma apresentacdo que envolvia o Candomblé. Eles/as
comentavam acerca do preconceito de alguns alunos/as em relacao a religido de matriz africana.
Eu ndo me contive e perguntei do que se tratava. O rapaz se chama Marcio (nome ficticio), faz
mestrado em Natal e é professor de Artes da escola. Ele esta ensaiando algumas apresentagdes
com alunos/as para o evento que vai acontecer em dezembro. Essa apresentacdo, em especial,
serad embasada no poema Navio Negreiro, de Castro Alves?’, que uma aluna vai apresentar.

O professor voltou a falar sobre o preconceito de muitos estudantes da escola em relagdo
as religides africanas e afro-brasileiras. Ele perguntou o que eu fazia ali e eu falei sobre a minha
pesquisa que estou desenvolvendo na escola. Na ocasido, ele me pediu sugestdes de musicas
africanas para que ele pudesse compor a apresentacdo sobre o poema de Castro Alves. Eu
peguei o contato dele e fiquei de dar um retorno. VVou aproveitar e convida-lo a participar do
meu estudo, enquanto professor de Artes.

20 Castro Alves foi um dos precursores do movimento abolicionista. Posicionou-se abertamente em um momento
crucial para a mudanca dos pardmetros politicos e culturais que levaram a abolicdo da escravatura, em 1888, e a
proclamagdo da Republica, em 1889. Ficou conhecido como Poeta dos Escravos. Como representante do
Romantismo, movimento que dominou a literatura brasileira em meados do século XI1X, Castro Alves distinguiu-
se por criar uma poesia comprometida com os ideais que defendia. Seu diferencial foi introduzir na cena literéria
do pais as tematicas do negro e da escraviddo, adotando uma postura engajada na luta pela abolicdo. Em O navio
negreiro, Castro Alves opde a natureza harmoniosa a brutalidade da escraviddo e convoca os homens a se
posicionarem contra esse horror.
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Mossoro, 09 de novembro de 2018.

Hoje foi um dia bastante produtivo! Assisti as aulas de Sociologia e Lingua Espanhola.
A primeira delas foi a aula de Sociologia, com a professora Sueli (nome ficticio), na turma da
2% série A. Ela esta trabalhando a exibicéo de trés filmes: A onda, O nome da rosa e Sociedade
dos poetas mortos para, posteriormente, realizar uma gincana com os/as estudantes englobando
0s assuntos relacionados aos filmes.

Na aula de hoje, aconteceu a exibicdo do filme “A onda”. A professora introduziu a
exibicao da pelicula falando sobre o neofascismo e a discriminacéo racial. Vale mencionar que
ela estava usando assessorios que fazem referéncia a Africa, como um “colar” com as cores
amarelo verde e vermelho. Também estava com o cabelo rastaféri.

Na sala, havia cerca de 18 alunos/as. A professora fez a anotacdo de algumas palavras
na lousa, como: nazismo, fascismo, totalitarismo, capitalismo, socialismo e comunismo. Foi
bastante interessante a exibicdo desse filme para os alunos e alunas, uma vez que o contexto
politico atual é deveras preocupante, principalmente com a eleicdo do candidato a presidéncia,
Jair Messias Bolsonaro #EleNao!

Apbs a aula de Sociologia, fui até a sala da supervisao e la encontrei o professor Gildo
(nome ficticio), que ministra aulas de Geografia e comegcamos a conversar. Ele estava criticando
a Pedagogia e perguntou se eu era pedagoga. Eu respondi que sou Cientista Social, ent&o ele
disse que eu era digna da sua admiracéo, pois falou que deve muito as Ciéncias Sociais no que
diz respeito as pesquisas que realiza. Comentou que é muito interessado em Antropologia, ja
que ministra aulas de Geografia Cultural.

Agora, vou assistir a aula de Lingua Espanhola, na 12 série C, Bloco I. A professora
Julia (nome ficticio) iniciou a aula fazendo a chamada. Depois, pediu que os/as alunos/as
fizessem um circulo. Ela utilizou o livro didatico, na Unidade Il — Diversidade sim,
desigualdade ndo. A professora falou sobre a desigualdade e a pluralidade na escola e na
sociedade como um todo.

Também falou que nds, como sujeitos de uma sociedade, estamos constantemente
julgando as pessoas e sendo julgadas por elas. E julgamos pelas aparéncias dessas pessoas, mas
frisou que as aparéncias enganam. Fez essa introducdo para dizer que o capitulo em questdo
trata desse assunto. Em seguida, pediu para os/as alunos abrirem o livro em uma atividade.
Trata-se de uma publicidade feita pela Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), intitulada As
aparéncias enganam.

H4&, na referida atividade do livro didatico, a imagem de quatro pessoas. Ela, entdo,

passou a questionar os/as alunos/as sobre o que eles/as achavam que essas pessoas eram, quais
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as profissdes delas. O livro oferecia trés opc¢des de profissdes para cada uma das imagens e
os/as alunos/as comecaram a dar palpite acerca da profissdo de cada uma das pessoas
representadas nas gravuras.

Ela falou sobre as imagens em espanhol com os/as alunos/as. E eles/as, obviamente, tém
opiniBes diferentes sobre cada uma daquelas pessoas. Vale dizer que em relagdo a uma das
imagens do livro, em que existe um homem negro, um aluno negro disse que, provavelmente,
ele seria um ativista de Direitos Humanos. Uma aluna disse que ele deveria ser um doutor, pois
venceu as dificuldades da vida e se tornou um professor universitario. Outro aluno achou que
se tratava de um taxista, por ser uma pessoa que aparentava ser agradavel e que consegue cativar
os clientes.

A professora abriu a questdo para o debate com os/as alunos/as, e todos/as participaram
e deram exemplos sobre o0 assunto, envolvendo a questéo dos estere6tipos e de como a aparéncia
da pessoa influencia no seu julgamento, como, por exemplo, o estilo da pessoa se vestir, a cor
do cabelo e a cor da pele. Ela narrou uma situacdo que aconteceu com um aluno negro de outra
turma, em que ele foi vitima de preconceito no carnaval desse ano, quando foi pegar um taxi
para Tibau-RN. Ele havia pintado os cabelos de louro na época. Ela contou que quando ele
entrou no carro que estava de saida (ja existiam trés pessoas dentro: uma senhora e duas filhas)
todas se retiraram do carro porque, segundo a professora, “julgaram pela aparéncia”.

Uma aluna intervém e fala sobre os padrdes estabelecidos pela sociedade e, quando vocé
ndo segue o referido padrdo (coloca um percing, pinta os cabelos de uma cor diferente ou faz
muitas tatuagens), inevitavelmente sera julgado/a. A professora fala sobre o preconceito na fala
de algumas pessoas, como, por exemplo, na frase: “Pense num negro bonito!”. Em seguida,
olha para um aluno negro e diz: “E Jeferson né?” Ele acena com a cabega positivamente. A
professora exclama: “Jeferson é um negro bonito, viu!” Nesse momento, uma aluna que estava
sentada ao meu lado disse: “como se negros fossem feios...” (Emanuele — aluna negra). A
professora pergunta o0 nome da aluna e diz: “Ei, € uma negra bonita, né? Emanuele!”

Continua o seu raciocinio dizendo: Mas porque eu ndo digo... “Como é 0 Seu nome,
amor?”, aponta para uma aluna branca da sala, que responde ser Tayna. “Ei, Tayna é uma
branca bonita, viu?”, continua: “Quer dizer, eu enfatizo que ele é negro, mas que por ele ser
negro, ele é bonito. Ele € bonito, os outros negros, ndo”. Segue com os exemplos de
estereotipos falando sobre “cabelo ruim” (cabelo feio) e “cabelo bom” (cabelo considerado
bonito). A professora diz que, mesmo sem perceber, acabamos reproduzindo esses preconceitos
em nossas falas cotidianas. “N&o € a aparéncia que diz 0 que a pessoa &, sdo as suas atitudes...”,

afirmou a professora.
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A aula de Lingua Espanhola foi bastante participativa e os/a alunos/as gostaram bastante
da temética. Percebi isso porque das aulas que assisti, foi a que teve mais participacdes dos/as
discentes. Posteriormente, a professora informou que essa sera a tematica desenvolvida no
bimestre e que esta relacionada a semana literaria, de maneira que as aulas serdo utilizadas para
0s ensaios das apresentacdes culturais desse evento que vai acontecer no dia 7 de dezembro,
cujo tema € a cultura africana.

A professora de espanhol pensou na apresentacdo de um recital (que pode ter musica e
danca também), informando, inclusive, que comecou a pesquisar alguns poemas exaltando a
cultura negra. Poemas que dizem ndo a desigualdade e ao preconceito racial e sim a diversidade.
Passou dever de casa para que os/as estudantes pesquisem poemas, danc¢as, musicas e poesia
marginal que tragam a representatividade do negro para a apresentacéo.

Na oportunidade, ela perguntou se os/as alunos/as sabem o que é poesia marginal e
comentou que ela nasceu nos movimentos sociais, “‘é uma poesia mais contemporanea, mas que
ela d& voz a grupos marginalizados. [...] Ela faz criticas a essa sociedade e ndo esta téo
preocupada com a estética como a poesia mais classica, digamos assim”. De acordo com a

professora Julia:

“Até 0 ano passado, nds tinhamos a semana literaria, que era praticamente uma semana de eventos. Esse
ano, é... Devido acho até que a um erro de interpretacdo nosso, no momento do planejamento
pedagbgico, no inicio do ano, néo foi definida uma data. Nds nao definimos uma data da semana literaria.
E ai foram acontecendo outros eventos, né? Enfim, quando percebemos ja estava bem proximo do fim do
ano letivo e ai foi quando nds decidimos — na verdade cada um estava com projetos isolados: eu iria
trabalhar El dia de los muertos, Lenilton ia trabalhar outra teméatica e Edson iria trabalhar a questao da
valorizacéo da cultura negra, né? [...] E Edson propds uma reunifo. Nessa reunio, ele propds essa
tematica, né? E ai todo mundo concordou e nds resolvemos fazer um Unico dia de apresenta¢do, tendo
em vista que o calendério ja estava bem avancado. [...] e ai n6s decidimos um Gnico dia de apresentacdes,
mas que cada um, dentro da sua disciplina, iria trabalhar a temética, ndo com aquela exposi¢do dentro
da sala de aula, mas com apresentacdes artisticas e culturais .

Entdo indaguei: a valorizacdo da tematica das relacdes étnico-raciais, da cultura negra?

A professora continuou a sua resposta:

“Isso, exatamente. [...] A gente vai trabalhar o cronograma de apresentacdes a partir do que cada
professor vai trabalhar, né? E ai o professor de Artes t& nos ajudando também... o professor Matheus,
né? Com essa questdo mais artistica, com a expressao, entdo ele t4 dando essa ajuda. E ai a gente ta
trabalhando, digamos que interdisciplinar, mas cada um dentro da sua disciplina. ”

Eu perguntei: “Entdo € um projeto interdisciplinar? ” A professora respondeu que: “A
gente ta tentando ai essa interdisciplinaridade, porque ta envolvendo espanhol, né? Artes,
Portugués e, ndo sei se os professores de Inglés estédo participando ou ndo. Mas até entdo, com

certeza ta Artes, Portugués e Espanhol”.
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Mossoro, 14 de novembro de 2018.

Hoje, fui assistir a aula de Artes, no 3° horério, na turma da 22 A, mas o professor Mércio
faltou. A verdade é que eu havia combinado com ele de que assistiria a sua aula ontem, porém
estou me recuperando de uma gripe e ndo consegui ir a escola.

Apos o intervalo, fui assistir a aula de Geografia, na 3? série F. O professor Gildo me
alertou de que ndo seria uma aula propriamente dita, uma vez que os/as alunos/as fizeram o
ultimo dia de prova do ENEM no domingo e ja tinham concluido o conteddo. O professor fez
uma roda de conversa sobre 0 ENEM. Falou sobre o cenério politico da atualidade e do desvio
de dinheiro que assola 0 RN, ocasionando atrasos dos salarios dos servidores, etc.

Também abordou a questdo da escolha profissional dos/as estudantes e enalteceu a
profissdo docente e carreira do magistério, afirmando que ndo é uma profissdo na qual o/a
aluno/a ird enriquecer, porém trata-se de uma profissdo indispensavel. Fez criticas as
universidades privadas e afirmou que uma universidade publica, por mais problemas que ela

enfrente, sempre sera melhor do que uma universidade privada.

Mossord, 19 de novembro de 2018

Amanheci na escola para fazer observacdo. Na 1?2 série A, a turma se reuniu na aula de
Lingua Portuguesa para decidir sobre a apresentacdo da semana literaria. Os/as alunos/as estdo
selecionando uma musica para apresentacdo. Eu estava do lado de fora da sala, sentada num
batente, escutando a conversa da turma, quando escutei a musica Olhos Coloridos, de Sandra
de Sa. Pelo que pude perceber, eles irdo fazer um coral com essa musica!

No corredor do bloco 111, conversei com algumas alunas da 32 série A e elas comentaram
que a turma vai apresentar uma peca, uma danca e também declamar um poema. Essa turma
vai ensaiar no ultimo horario, na aula de Lingua Portuguesa. Depois, caminhando pelo bloco
I1, encontrei uma mocga chamada Isadora (nome ficticio), vice-presidente do Grémio estudantil
da escola, a quem perguntei se a turma dela iria ensaiar naquele horério, recebendo resposta
negativa, pois o professor que estava na sala ndo liberou os/as alunos/as. Entéo, ela me convidou
para ir até a sala do grémio da escola, chamado Alexsandro Mendonga (em homenagem a um
aluno que morreu baleado).

Em seguida, chegaram mais dois rapazes que também sdo integrantes do grémio:
Reginaldo (nome ficticio - secretario de incluséo social) e Ricardo (nome ficticio - diretor de
inclusdo social) e uma moca, Cacilda (nome ficticio - diretora de relagcdes académicas). Eles/as
iniciaram uma conversa sobre a programacéo do dia seguinte, o Dia da Consciéncia Negra, que

estdo organizando para amanhd. Entdo, eu comentei que o professor Edmilson também faria
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uma apresentacdo sobre a presenca da mulher negra na obra do escritor Mia Couto. Isadora
achou interessante falar com o professor para saber se ele gostaria de integrar sua apresentagdo
a atividade proposta pelo grémio, ja que ambas abordam o dia nacional da consciéncia negra.
Ela perguntou o que eu fazia na escola, se eu era estagiaria. Falei que estava realizando
uma pesquisa de mestrado sobre a implementagdo da Lei n° 10.639 de 2003 na escola.
Conversei um pouco sobre a pesquisa, ai comecamos a falar sobre racismo e Isadora disse que
se incomoda muito com uma situacdo que acontece na sala em que estuda. Segundo ela, na sala
tem um estudante negro que, constantemente, é vitima de preconceito racial, sendo agredido
verbalmente em tom de brincadeira pelos/as colegas e que a propria vitima leva isso na
esportiva. Dizem para ele: “negro, seu pai € ladrdo” e ele fica rindo com essas agressoes verbais.
Isadora também comentou que quando algo some da sala, 0 primeiro a ser apontado é
esse aluno pelo simples fato de ser negro! Ela disse que fica indignada com isso e que os/as
alunos/as que cometem essa atitude ndo mostram respeito, proferem as ofensas na frente de
professores/as e demais alunos/as. No entanto, a vitima ndo faz nada. Pelo contréario, segundo
Isadora, ele acha graca da “brincadeira”. Ai eu questionei se o pessoal do grémio ja procurou
conversar com ele sobre isso. Ela respondeu: “sim, mas ele é cabeca dura... Bolsominion”, ao
que reagi: “Ele é Bolsominion? Mas deve ser mesmo, para agir dessa maneira”. Nesse

momento, Isadora fala:

“E complicado... Sendo que até mesmo o publico branco aqui da escola é mais, € mais... cido nessa
coisa de combater o preconceito do que o préprio publico negro. Nao sei se vocé jé viu [...] um video
que fala que cota realmente ndo é esmola, ndo sei se vocé ja viu esse video, é incrivel. E a plateia é
formada por pessoas brancas. O publico negro sabe a realidade de ser negro, sabe a realidade do
preconceito. A gente tem que mostrar essa realidade do preconceito pra quem ainda ndo viveu, né? Eu
acho isso muito importante. [...] E isso faz com que a empatia venha, querendo ou ndo a empatia vem.”

Sobre a programacdo de amanhd, Reginaldo falou que: “pela manh& vai ser uma
abertura com poesia” e vao utilizar o livro de Drica Duarte, uma escritora potiguar. “As poesias
dela séo mais voltadas, assim, para 0 movimento negro”. Entdo, perguntei se a atividade do
professor Edmilson estava inserida na programacdo e Reginaldo respondeu que ndo. Nessa
oportunidade, Isadora pensou em entrar em contato com o professor para incluir a sua
apresentacdo na programacdo do grémio. Achei a decisdo interessante porque ambas as
atividades séo referentes ao dia nacional da consciéncia negra.

De acordo com os idealizadores, ap0s a abertura do evento com as poesias, 0 grémio
propos o “fala aluno” — uma plataforma online para que o/a aluno/a possa falar sobre os seus
conflitos e angustias ocasionados pelo preconceito, de forma anénima, onde serdo lidos alguns

relatos. De acordo com Reginaldo, secretario de inclusdo social do grémio estudantil,
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“S&o relatos que nem sempre as pessoas tém coragem de falar... Sentem vergonha. Porque geralmente a
pessoa que se sente atingida [...] tem vergonha de falar sobre, porque se sente menosprezado pelas
pessoas. [...] Tem alguns relatos que sdo bem pesados, e ai, pra ver se da um choque em quem ta
ouvindo.”

Oslas estudantes também irdo confeccionar cartazes sobre a tematica do seminario e
depois esta prevista uma roda de conversa. A programacao vai acontecer no miniauditorio,
localizado no bloco 111 da escola, a partir das 08:00 horas. O evento serd no horario das aulas e
sera aberto ao publico. De acordo com Isadora, o calendario escolar esta muito apertado esse
ano. Dessa forma, alguns/as professores/as poderdo levar a turma para participar ou, entéo,

liberar os/as alunos/as que queiram ir sem colocar falta.

Mossoro, 20 de novembro de 2018.

Hoje, € preciso ressaltar que o calendario escolar incluiu, por meio da Lei n® 10.639 de
2003, o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.

Hoje acordei muito cedo. Cheguei as 07:00 horas na escola e aproveitei para assistir a
aula de Histdria, com o professor Fernando (nome ficticio), pois o evento s6 iniciara as 08:00
horas. A aula € na turma da 12 série F, no primeiro horério. SO para constar que esse horario €
bastante prejudicado porque os/as alunos/as ndo chegam na hora, vdo chegando aos poucos e
isso compromete a fluidez da aula. A sala estava com cerca de 20 alunos/as, agora divididos
em quatro equipes. O professor se dirigiu a mim e disse que primeiramente ele explica o
contetido e depois faz uma gincana sobre o assunto.

O professor iniciou a aula dizendo que ndo poderia deixar de falar sobre o significado
da data de hoje. Perguntou aos/as alunos/as se eles/as sabiam que dia era hoje? O Dia da
Consciéncia Negra e da morte de Zumbi dos Palmares (lider negro que deu 0 nome ao maior
quilombo que ja existiu no Brasil), falou acerca da libertagdo dos negros no dia 13 de maio e
sobre a Lei Aurea.

Posteriormente, o professor exibiu um filme sobre o renascimento: Luther (Lutero) e a
idade média marcada pelo bindbmio Deus versus Diabo, sobre a ideia de um Deus punitivo na
Idade Média, e que Lutero almejava um Deus misericordioso. Faltando aproximadamente 10
minutos para terminar a aula, pedi licenga ao professor e justifiquei que precisava sair, pois iria
participar do | Seminario da Consciéncia Negra, organizado pelos/as alunos/as do grémio

estudantil.



68

| SEMINARIO DA CONSCIENCIA NEGRA

O evento aconteceu no miniauditdrio da E. E. Prof. Abel Freire Coelho e foi idealizado
pelo Grémio estudantil com a participagdo do professor Edmilson e as estagiarias do curso de
Letras da UERN.

Imagem 2 - Painel confeccionado pelo Grémio estudantil

EXISTIMOS

E
RESISTIMOS

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

A apresentacdo iniciou as 08:00 horas. Percebo, de inicio, certa desorganizacdo dos
membros idealizadores do evento, talvez pelo fato de o seminério ter sido planejado de Gltima
hora pelo pessoal do grémio estudantil. Importa frisar que, com excecéo do professor Edmilson,
os/as demais professores/as da escola ndo colaboraram com a apresentacdo de hoje.

A vice-presidente do grémio abriu o evento falando sobre a importancia do Dia Nacional
da Consciéncia Negra na luta contra o racismo e a discriminagdo racial no Brasil.
Posteriormente, passou a palavra para o professor Edmilson, que também se pronunciou acerca
da data de hoje, destacando adicionalmente a morte do lider Zumbi dos Palmares. Ele também
se reportou a questdo do racismo no Brasil e a alta taxa de mortalidade entre os/as negros/as no

Estado do Rio Grande do Norte e no pais como um todo. De acordo com o professor,

“N6s temos uma divida para com nossos irmaos negros. Quantos negros nGs vemos aqui? Pouquissimos.
E 0s que estdo aqui, sera que se consideram negros? Entéo eis a razdo, né? Ser e estar sdo dois verbos
diferentes. Se vocé chega num restaurante, olhe, conte nas mesas quantos negros vocés vém em um
restaurante? Quantos médicos negros vocés se consultam? [...] Enfim. Se a gente for elencar aqui... Os
negros séo a maioria no Brasil. Mas a maioria se torna minoria muitas vezes (sic) (EDMILSON).”

Nesse momento, varios/as estudantes chegam ao evento. Logo que os/as alunos/as se

acomodaram nas cadeiras, o professor deu continuidade a sua fala, ocasido em que apresentou
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a graduanda Adélia, aluna do curso de Letras e integrante do programa Residéncia Pedagdgica
da UERN, em convénio com a escola Abel Coelho. Sua apresentacdo tem como tema A

representacdo do feminino na literatura africana em Mogambique. Edmilson enfatiza que:

“[...] Para quem leu o livro Senhora, de José de Alencar, também pode fazer até um contraponto, né? A
primeira questao que eu coloco para quem leu o livro Senhora, de José de Alencar, quantos negros tem
l& na historia, representado la em Senhora? Essa primeira questao eu coloco pra quem leu o livro, a
partir do que Adélia for colocando, vocés fazem um contraponto, certo? Antes dela comegar a falar, duas
alunas agora vao ler um poema pra poder dar inicio (sic) (EDMILSON).”

Imagem 3 - Professor de Lingua Portuguesa

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Em seguida, a aluna Adélia iniciou sua apresentacdo falando sobre a literatura africana
e seu trabalho de concluséo de curso, em que faz uma analise da presenc¢a do feminino na obra
O fio das missangas, do escritor mogambicano Mia Couto. Ela falou sobre os contos presentes
nessa obra, por exemplo: Meia culpa, meia propria culpa.

Apos a apresentacao de Adélia, o aluno Jonas, da E. E. Jerénimo Rosado, foi convidado
pelo grémio para recitar uma poesia marginal de sua préopria autoria! Vejamos, na integra, a

poesia disponibilizada pelo autor:

Meu sangue tem cor negra e se escorre pelos ares,
vocés querem ser zumbi the wakeedad
e eu quero ser Zumbi dos Palmares
Pele que veio do gueto,
é facil falar do assunto quando vocé nunca sofreu preconceito
Ai eles dizem... fui partiu onde fica 0 Mandela,
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gldria gldria... Mandela ta na minha alma e nos livros de historia
Se sua cara e Kukusklan minha perna é pantera negra
com sangue de capoeirista correndo nas minhas veias
Mas ja dizia Machado de Assis... ou vocé aceita ou vocé ndo tem postura,
a unica lei que pode mudar nossa sociedade hoje em dia é a lei-tura
Ai vocés dizem, porque ndo tem dia da consciéncia branca,
bando de retardado é que se branco tivesse consciéncia preto ndo seria discriminado...
Preconceito contra diferenca alheia ndo se omite...
pra mim quem é preconceituoso nem é gente...
E herdeiro de Hitler. Mas nessa luta... lute e insista,
0s preto é chave e é fogo nos racista.

Jonas foi ovacionado pelos/as estudantes. Percebi que a forma e a escrita utilizadas por
ele contagiaram o publico, fazendo com que todos/as ali presentes refletissem sobre a data de
hoje.

Imagem 4 - Aluno Jonas, da E. E. Jerénimo Rosado

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Em seguida, a organizacdo do seminario informou que seriam exibidos alguns videos
sobre a tematica. O primeiro deles foi o video da cantora e compositora de S&o Paulo, Bia
Ferreira, com a voz, o jazz e a letra da musica Cota ndo é esmola. O video, que ja ultrapassa as

4,8 mil visualizacdes, faz parte do projeto Sofar Sounds?!, um programa onde as pessoas se

21 De acordo com o site https://www.sofarsounds.com, um show do Sofar é um show intimo realizado em um local
Unico, como a sala de estar de alguém ou uma loja de antiguidades. Normalmente, apresenta trés artistas, tocando
guatro musicas cada. Cada programacdo é especialmente curada para dar ao nosso publico um espetaculo
diversificado.
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inscrevem e, uma vez selecionadas, séo convidadas para um show privado. As performances
acontecem em 423 cidades em todo o mundo. Bia Ferreira se apresentou no Sofar Sound de

Curitiba, em novembro do ano passado.

Imagem 5 - Imagem do video da Cota ndo é esmola, da cantora e compositora Bia Ferreira

Fonte: Elaboracdo prépria em 2018

No inicio da exibicdo do video, aconteceu um problema técnico com o equipamento,
provocando a sua interrupcdo. A plateia ficou dispersa, ocasionando a saida de alguns/mas
alunos/as do miniauditério. Apds a solucdo do problema, Isadora conseguiu exibir o video

novamente.
Eis, aqui, trés fragmentos da letra da mdsica de Bia Ferreira:

Existe muita coisa que ndo te disseram na escola
Cota ndo é esmolal
Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver!
O que rola com preto e pobre ndo aparece na TV
Opressdo, humilhacéo, preconceito
A gente sabe como termina, quando comeca desse jeito

Experimenta nascer preto e pobre na comunidade
Vocé vai ver como sdo diferentes as oportunidades
E nem venha me dizer que isso é vitimismo
N&o bota a culpa em mim pra encobrir o seu racismo

S&o nagdes escravizadas e culturas assassinadas
E a voz que ecoa do tambor
Chega junto, venha ca
Vocé também pode lutar!
E aprender a respeitar
Porque 0 povo preto veio para revolucionar
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Essa letra faz uma reflexdo sobre a imensa desigualdade social que assola 0 nosso pais,
mormente as desigualdades de oportunidades, frisando que a cota ndo € esmola, mas uma forma
de reparar as injusticas sociais contra 0s negros e negras desse pais. Eu considero que a equipe
escolheu um video perfeito! Essa musica deu o seu recado.

O segundo video exibido foi Como é ser negro no Brasil?, disponivel no canal
vejapontocom no YouTube. Nesse video, existem oito relatos de pessoas sobre a condigdo de
ser negro/a no pais, narrando as experiéncias de racismo vivenciadas por elas. Colaciono abaixo

trechos de cada depoimento dos/as participantes desse documentario:

Elizandra, Jornalista: “Ser negra no Brasil ¢ sempre ser suspeita. [...] A gente vé varias
postagens na internet falando que nédo precisa de um dia da consciéncia negra, porque
precisamos, sim, de uma consciéncia humana. A (nica consciéncia humana que eu
conheco € um grupo de rap da zona leste, né? Que me ensinou muito sobre
africanidade, né?” (sic).

Mestre Sombra, da escola Mocidade Alegre: “Ser negro no Brasil ¢ muito complexo,
né? [...] Eu sou casado com uma mulher branca e ja me perguntaram se eu era o
motorista dela em alguma situacio. E... j4 me olharam com o olhar de repreenséo,
tipo... é... 0 que sera que aquela branca ta fazendo com aquele negro...” (Sic).

Denis, bailarino: “Viver numa linha ténue entre a desconfiancga e o... e 0 achar. Eu ja
cheguei de ouvir de pai de namorada, de mae de namorada, as frases do tipo: eu ndo
criei minha filha pra se relacionar com um negro. [...] O preconceito racial, ele é uma
coisa que ele te abala tanto no teu psicoldgico que vocé fica sem reagdo [...],.a
primeira, a primeira reacao € essa, Vocé nao sabe se € real ou se ndo é” (sic).

Dona Evangelina, aposentada: “A gente ja é excluido por ser negra, pobre, né? e
nordestina. Ai pronto, ai... [...] E tem certos ambientes que, que a gente ja nota, vé a
diferenca, né? Por a gente ser negra. Mas isso ndo me abala muito ndo porque eu sou
negra, mas eu tenho dignidade, né? (sic)”.

Projota, cantor: “Ser negro no Brasil é, acho que ¢ uma das situagdes mais
contraditérias que existem [...]. Eu me lembro da primeira vez que eu vivenciei, assim,
0 racismo na minha vida. Eu tinha uns 9 anos de idade, 8, 9 anos e eu tava num
estacionamento de um mercado com meu pai. A gente tava de carro, chegando pra
estacionar o carro. [...] O meu pai acabou pegando a vaga e a mulher ficou doida e...
e ai ficou puta e desceu do carro e falou pro meu pai: é, tinha que ser preto mesmo...
[...] Pro homem, a luta feminista € mimimi, pro heterossexual a luta dos homossexuais
€ mimimi e pro branco a luta do negro é mimimi, ta ligado?”

Péricles, pai de culto: “[...] € enfrentar preconceitos, intolerancia, discriminagao. [...]
Lembro de quando eu era crianga, eu fui taxado como negro do cabelo ruim e
macumbeiro. E eu entrei em um episodio de panico, de choro e de tristeza profunda”

(sic).

Débora, poetisa: “Nos somos 54% da populagdo. O Brasil ¢ um pais de negros e a
gente ndo vé essa representatividade nesses espagos e isso € visto com muita
naturalidade. [...] E aqui no Brasil, como ninguém quer assumir-se racista, né? Entéo
a gente fica criando essas situac@es e levando tudo no banho-maria. [...] Como é que
a gente vai conseguir superar 0 racismo se a gente ndo assume o racista que existe em
cada um de nos” (Sic).
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JO Freitas, atriz: “Eu dou aula de poesia e eu cheguei na institui¢do que eu ia dar aula
a primeira vez e ai eu ndo sabia o enderego. E ai uma mocga chegou e... Ah, eu te ensino
o0 caminho, eu vou com vocé, eu trabalho la. [...] E ela olhou pra mim e falou: ah, vocé
vai trabalhar na faxina? E de boca cheia eu respondi: Nao, eu sou a professora” (sic).
(COMO..., 2017)

Esses foram os fragmentos dos relatos exibidos no video. Vale dizer que ele é finalizado
com o poema Genealogia, do livro Coroagdes — Aurora de poemas, primeiro livro da poetisa

Débora Garcia, uma das participantes do documentario.

Genealogia

As vezes me perguntam
Por que falo tanto da Africa
Se |4 nunca estive
Por que sinto tantas saudades
Se de la nunca parti

Eu respondo com a certeza
De quem nunca sentiu assim:
Nunca estive na Africa
Mas Africa sempre esteve em mim.

Apos a exibicdo do curta, alguns/mas estudantes sairam do miniauditério. Em seguida,
foi exibido um video com a vencedora do Slam Grito Filmes — edi¢cdo 2017, Gabrielly Nunes,
ou Gabz, como é chamada pelos/as amigos/as. Trata-se de uma poesia sobre o feminismo negro.

Vejamos um trecho da poesia de Gabz:

Se pelo menos eu soubesse
Meu verdadeiro sobrenome
Meu pais, minha terra
Ah, se eu soubesse ja era
Se minha carne fosse vista diferente
Se seu olhar fosse mais inocente
Se eu ndo tivesse que ser forte
Nem dependesse da sorte
Se antes do diabo que me pintam por ser 0 que sou
Ou da deusa que cultivam pelo mesmo motivo
Eu fosse pessoa, PESSOA antes de mulata
E se eu ndo tivesse que falar na lata?
E se eu ndo tivesse que gritar?
Ainda ia ter graga me ver sangrar?
E se eu quisesse me vingar?
Ou ces acha que nos ndo lembrava
Do estupro, da escrava
Que ces ainda comemoram a agéo
Porque o resultado: A linda miscigenagéo
Ou ces acha que nos esquece
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A tragédia dos mec mec
Que termina la no cytotec
Sim, aborto
A pergunta agora é se o feto era vivo ou morto
E ela? Crucificada aos 16
Sem a ajuda de nenhum de vocés
Sozinha, pedindo aos céus ajuda de mainha
Mas aqui s6 tinha inferno e o julgamento é eterno
Se ndo vai pra prisdo, pode ir pro valao
Taxada de puta na televiséo
Pra nos ninguem reserva oracao [...]

Nesse video, uma frase chamou a minha atengao: “Vai ter mais preto na faculdade sim,
do que na delegacia!”. Em seguida, Isadora abriu uma roda de conversa sobre 0s videos
exibidos. Como mediadora, iniciou sua fala com a pergunta: “Existe racismo no Brasil?””. Uma
das alunas respondeu que sim, existe racismo no Brasil, mas que € possivel combaté-lo através
do respeito. Outra aluna falou sobre as cotas raciais e, de acordo com sua opinido, as cotas s6
poderiam deixar de existir quando o ensino for igualitario para brancos e negros.

Um aluno narrou a experiéncia de preconceito vivenciada por ele. Disse que ja foi
taxado de assaltante pelo fato de ser “preto” e estar numa moto junto com um amigo negro.
Contou que certo dia entrou na loja Adidas e as pessoas olhavam para ele e pensavam: “O que
esse negro esta fazendo numa loja cara?”. Outra aluna criticou a auséncia de estudantes negros
no evento. A Gltima atividade proposta foi a confeccao de cartazes sobre o dia da Consciéncia

Negra. Enquanto confeccionavam cartazes, os/as alunos/as falavam sobre suas histérias de vida.

Imagem 6 - Alunos/as confeccionando cartazes

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018
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Como o seminario terminou mais cedo, aproveitei para assistir a aula de educacao fisica
na turma da 12 série B. Na ocasido, aconteceram apresentacfes de semindrios e, enquanto estive

presente na sala, o professor ndo teceu nenhum comentario sobre a data de hoje.

Mossoro, 21 de novembro de 2018

Hoje foi o dia de assistir a aula de Artes, com o professor Mércio, na turma 32 série E.
O professor é licenciado em Teatro e mestrando em Artes Cénicas pela UFRN. Disse que esta
ajudando os/as alunos/as nos ensaios para a Mostra Literaria, que acontecera no dia 07 de
dezembro. Ele informou que antigamente o evento era denominado Semana Literaria, mas em
virtude de o calendario estar comprometido, foi reduzido para apenas um dia de apresentacdes,
cuja tematica sera a cultura africana, tropicalia e poesias marginais.

A aula aconteceu no laboratorio de Artes, no bloco Il (onde ficam os laboratdrios) e
essa turma vai apresentar uma poesia marginal tratando do periodo da ditadura militar e do
tropicalismo. Durante o ensaio, percebo que o professor ndo estd muito satisfeito com a turma.
Os/as alunos/as estdo um pouco inseguros/as e ndo decoraram as falas. No decorrer do ensaio,
o professor enfatizou que eles/as precisam saber qual é a proposta da poesia marginal.

Marcio da dicas de como os/as alunos/as devem empostar a voz, interpretar e transmitir
a emocdo da poesia. Ele também transmitiu algumas técnicas de interpretacdo e cobrou mais
criatividade da turma, alegando que € preciso inovar, fazer algo diferente dos demais grupos

que irdo se apresentar no evento.

Imagem 7 - Ensaio da 32 série E - Laboratdrio de Artes

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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O sinal tocou para o ultimo horéario e perguntei ao professor se eu poderia assistir a
proxima aula, da 32 série B, e ele disse que ndo teria problema algum. Essa turma vai apresentar
uma peca sobre a época da ditadura militar e do tropicalismo. Vale dizer que os/as alunos/as
escolheram a musica Panis Et Circenses, uma composicdo de Caetano Veloso e Gilberto Gil,
interpretada pela banda Os Mutantes, para ser a trilha sonora da apresentacdo. A peca esta
bastante interessante e creio que até o dia da Mostra Literaria eles/as irdo conseguir ensaiar

mais vezes e melhorar a performance.

Mossoro, 07 de dezembro de 2018.

DIA DA | MOSTRA LITERARIA

E chegou o dia da | Mostra Literaria da E. E. Prof. Abel Freire Coelho! Estou com
muitas expectativas em relacao as apresentacoes, especialmente aquelas que tém como tematica
central a cultura africana! Cheguei a escola as 07h20min e me dirigi até o patio, local onde sera
realizado o evento. Encontrei o professor Marcio e a professora Julia. Eles/as sorriram para
mim e naquele instante senti que a minha presenca era bem-vinda naquele espaco (e isso é
revigorante!).

O projeto que originou a Mostra Literaria chama-se Vivéncias Literarias e € promovido
pela area das linguagens e artes. A tematica central deste ano é a cultura afro-brasileira. No
cenario, pude visualizar pequenos cartazes pendurados com as palavras honestidade, perdéo,
amor, respeito, esperanca, fazendo parte da ornamentagéo do evento.

Imagem 8 - Cenario da Mostra Literaria

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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O vice-diretor e o professor de Lingua Inglesa cuidavam da instalacdo do equipamento
de som para que as apresentacGes pudessem iniciar. Em seguida, o professor Edmilson e a
professora Sueli chegaram ao local. Concluidas todas as providéncias, o professor Edmilson
iniciou a abertura do evento falando a respeito do projeto Mostra Literaria e a tematica central
deste ano: a cultura afro-brasileira. Durante o discurso de abertura, o professor fez uma reflexé@o

sobre a importéncia da Lei n® 10.639 de 2003 no contexto educacional:

“O projeto vivéncias literarias, com a tematica deste ano, a tematica geral, a cultura afro-brasileira. E
que todos os anos nos fazemos. E por que nds trabalhamos essa tematica este ano? Por causa da Lei
10.639 de 2003, sancionada pelo ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva. E uma lei que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Primeiramente sé nas disciplinas de
historia, mas também pode ser trabalhado como tema transversal em qualquer outra disciplina. Por isso
que nds, da &rea de linguagem, estamos aqui com esta tematica. Também estabelece o dia 20 de
novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar. Foi promulgada em nove de janeiro
de 2003, como eu jé falei (sic) (Grifo nosso) .

Imagem 9 - Discurso de abertura da Mostra Literaria

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Posteriormente, a professora Jalia (Lingua Espanhola) também falou sobre a relevancia
da tematica do projeto e, na ocasido, mencionou a Lei n® 11.645 de 2008 que veio a ampliar a
acao da n° Lei 10.639 de 2003, incluindo, na tematica obrigatdria, a historia e cultura indigena.
De acordo com a professora: “O objetivo de ambas as leis € combater o racismo no pais, ao

acentuar a participagdo de negros e indios na constru¢ao da identidade nacional”.
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Em seguida, o professor Edmilson recitou o poema Ainda assim me levanto, de Maya
Angelou??. O professor destacou que a autora “Maya Angelou ¢ uma negra que viveu nos EUA
no tempo da segregacao racial, no tempo que néo se podia dar o mesmo nome [...] dos brancos,
ndo podia estudar na mesma sala de aula junto com os brancos. Entéo tudo o que ela sofreu ela

mostra muito neste poema”.

Poema: Ainda assim me levanto (Still I Rise — Maya Angelou)

Vocé pode me inscrever na historia
Com as mentiras amargas que contar
Vocé pode me arrastar no po,
Ainda assim, como po, vou me levantar

Minha elegancia o perturba?
Por que vocé afunda no pesar?
Porque eu caminho como se eu tivesse
Petréleo jorrando na sala de estar

Assim como a lua ou o sol
Com a certeza das ondas no mar
Como se ergue a esperanca
Ainda assim, vou me levantar

Vocé queria me ver abatida?
Cabeca baixa, olhar caido
Ombros curvados como lagrimas
Com a alma a gritar enfraquecida?

Minha altivez o ofende?
Né&o leve isso tdo a mal

S6 porque eu rio como se tivesse
Minas de ouro no quintal

Vocé pode me fuzilar com palavras
E me retalhar com seu olhar
Pode me matar com seu 6dio
Ainda assim, como ar, vou me levantar

Minha sensualidade o agita
E vocé, surpreso, se admira
Amo me ver dangar como se tivesse
Diamantes na altura da virilha?

22 De acordo com informagdes coletadas no site da Folha de S&o Paulo, Angelou foi dangarina, cantora, motorista
de Onibus, editora de revista, assistente administrativa, atriz, professora e pesquisadora. Foi amiga de alguns dos
maiores lideres negros do século XX, como James Baldwin, Martin Luther King Jr. e Malcolm X. Informacao
disponivel no link https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2014/05/1461284-leia-traducao-do-poema-still-i-rise-
de-maya-angelou.shtml.
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Das chocas dessa histdria escandalosa
Eu me levanto

De um passado que se ancora doloroso
Eu me levanto

Sou um oceano negro, vasto e irrequieto
Indo e vindo contra as marés eu me elevo
Esquecendo noites de terror e medo
Eu me levanto

Numa luz incomumente clara de manha cedo
Eu me levanto
Trazendo os dons dos meus antepassados
Eu sou o sonho e as esperancas dos escravos
Eu me levanto

As primeiras apresentacGes foram das turmas das 12 séries A, B, C e D, coma tematica

Vozes poéticas femininas, afrodescendentes e africanas contemporaneas. Em seguida, as 22

séries apresentaram a cultura africana dos paises que falam portugués, sob a orientacdo dos

professores Marcio e Edmilson. Por fim, as turmas das 32 séries abordaram a Tropicélia e a

poesia marginal.

A primeira turma a se apresentar foi a 1 série A, com o poema Rap News, de Sid e

Divina Comédia, de Fabio Braz. Também apresentaram a coreografia da musica Pérola Negra,

de Guiguio e Veneno, e, por fim, um coral com a musica Olhos Coloridos, da cantora afro-

brasileira Sandra de S&. Essa turma contou com a participacdo de uma aluna cadeirante.

Imagem 10 - 12 série A do ensino médio

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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Ato continuo, apresentaram-se as turmas das 12 séries B e E, com um coral da musica
Va se benzer, de autoria de Deco Simdes, Emerson Taguari, Leo Rei, Leonardo e Sérgio Rocha.
Em seguida, uma coreografia com a musica Ginga (Sérgio Santos, Ruxell, Rincon Sapiencia e
Pablo Bispo). Por fim, o recital de Antitese, de Jenniffer Nascimento.

Jé& a 12 série C declamou poemas de Braulio Bessa e terminou a apresentagdo com uma
coreografia com a musica Waka Waka (this time for Africa), da cantora colombiana Shakira.
Durante essa apresentacdo, ganhei uma rosa de Jefferson, um dos alunos que recitavam 0s
poemas.

Imagem 11 - Apresentacédo da 12 série C

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Imagem 12 - A rosa

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018
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Fiquei deveras surpresa e encantada com a atitude daquele aluno, ndo esperava por isso.
Sao as surpresas do campo! Em seguida, a 12 série D trouxe o tema La cultura africana y la
literatura de América latina, com a declamacao do poema Mi beleza, de Magia Lopez Cabrera
y Alexey Rodriguez Mola, em lingua espanhola, com a orientacdo da professora Julia.

Por sua vez, as turmas das 12 séries F e G apresentaram, respectivamente, A senzala no
século XXI: dados e relatos de um cotidiano e a Lei Aurea: ponto de partida para novos

horizontes.

Imagem 13 - Turma da 12 série F

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Imagem 14 - Apresentacdo da turma 12 série G

Fonte: Elaboragao propria em 2018
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Imagem 15 - Negro néo nego - a consciéncia ndo tem cor - 12 série G

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Dando continuidade as apresentaces, as turmas das 22 séries do ensino médio
realizaram suas apresentagdes na seguinte ordem: a 22 série E homenageou Guiné Bissau, a 22
série D: Mocambique, com a praca dos herdis, a 22 série C, Cabo verde, com uma poesia sobre
aresisténcia negra, a 22 série F realizou a sua apresentacdo homenageando Sdo Tomé e Principe,
a 22 série B: Guiné Equatorial, com uma peca teatral e com a danca Guiné livre! Negro canta a
liberdade e a 22 série A: Angola, abordando a exploracdo sexual das mulheres angolanas. Essas
apresentacdes foram riquissimas, dando destaque aos paises da Africa que falam a Lingua

Portuguesa.

Imagem 16 - Apresentacdo da 22 série F - S&0 Tomé e Principe

Fonte: Elaboragdo propria em 2018
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Imagem 17 - 22 série B - Guiné Equatorial, com uma peca teatral e uma danca: Guiné livre

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Imagem 18 - 22 série A - Angola, abordou a questdo da exploracdo sexual das mulheres

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018

Para finalizar as apresentacgdes, as turmas das 32 séries do ensino médio trazem a poesia
marginal. Essa poesia objetivou a abertura de um espaco de critica social, a partir dos livros que
circulavam nas ruas e da prépria vivéncia dos autores. Trata-se de uma produgdo que ficou a
margem das editoras (um dos fatores foi a censura no periodo da ditadura militar) e ndo recebeu
grande destaque da critica literaria brasileira.

Durante as apresentacdes, os/as estudantes se beneficiaram da poesia de Castro Alves,

0 poeta dos escravos e defensor das causas abolicionistas. O movimento popular denominado
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Tropicalismo também se fez presente na Mostra Literaria. Esse movimento surgiu na década de
1960, nos festivais de MUsica Popular Brasileira realizados pela TV Record, que projetaram no
cenario nacional: Caetano Veloso, Gilberto Gil, Os Mutantes e Tom Zé, apoiados em textos de
Torquato Neto e Capinam e nos arranjos do maestro Rogeério Duprat.

As apresentacdes das turmas das 32 séries se deram nesta sequéncia: a 32 série A, com a
peca A escravidao, a 3% série E, com a peca A opressdo, a 32 série D com o Tropicalismo, a 3?
série B abordou o Feminicidio, a 32 série C, com a peca Feminicidio e Racismo e, por fim, a 32

série F, encerrando as apresentacdes com O musical.

Imagem 19 - 32 série A - A escravidao

Fonte: Elaboragdo propria em 2018

Imagem 20 - 32 série C - Feminicidio e Racismo

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018
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Imagem 21 - 32 série F - O musical, cuja protagonista foi uma aluna negra

1\ .
3 LIINR

r s

Fonte: Elaboracdo propria em 2018

Todas as apresentacdes foram muito ricas e muito interessantes e os/as alunos/as se
emprenharam bastante para atingir excelente resultado. Sou testemunha do esforgo de todos/as
eles/as durante os ensaios, ja que pude assistir a alguns deles, durante as aulas de Artes. Mesmo
diante das criticas dos/das professores/as, 0 que é perfeitamente natural, eles/as continuaram
firmes na busca do seu propdsito: realizar um excelente espetaculo. Alids, se ndo fossem as
criticas, talvez ndo tivessem obtido éxito!

Vale ressaltar que os/as estudantes realizaram pesquisas sobre a tematica das suas
apresentacdes, desde a pesquisa sobre a musica que usariam na apresentacao, até mesmo sobre
0 contexto social, historico, politico e geografico no qual a sua tematica estava inserida.

Merece destaque 0 engajamento dos/as professores/as da area das linguagens e artes,
especialmente Edmilson, Mércio e Jalia, para a realizacdo do evento. A plateia interagiu, vibrou
e cantou durante as apresentacGes das turmas! Todos/as professores/as, funcionarios/as e
alunos/as estavam, de alguma maneira, participando da Mostra Literaria. Foi um momento

memoravel para a escola, tenho certeza disso! E eu adorei todas as apresentacées!

Mossord, 12 de dezembro de 2018.
Enviei o questionario que elaborei para a minha coorientadora ler e me dar um retorno
sobre alteracfes que julgar necessarias. Quando ela responder, enviarei o referido questionario

por e-mail para os/as oito professores/as selecionados/as.
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Mossoro, 20 de dezembro de 2018.

Hoje a tarde me reuni com minha coorientadora para ela me passar as observagdes em
relacdo ao questionario. Nosso encontro ocorreu na UERN, na sala do PET Ciéncias Sociais,
por volta das 16:00 horas. Nossa reunido foi muito proveitosa. Eu e Eliane temos alguns pontos
em comum, somos diretas e objetivas e isso facilita bastante a comunicacdo. Além disso, ela
foi minha professora na graduacao e isso contribui sobremaneira para nossa interagao!

Ela disse que o questionario estava bom, fez alguns ajustes e falou que eu poderia enviar
para os/as docentes, mas confesso que ficamos num conflito entre enviar o questionario ou fazer
entrevistas com quatro ou cinco professores. No entanto, eu disse a ela que os/as professores/as
entrardo em recesso nesse periodo (Natal, ano novo, etc.). Entdo, ela concluiu que o envio dos

questionarios seria o ideal nesse periodo de férias. Aproveitei para desejar a ela boas festas!

Mossoro, 21 de dezembro de 2018.

Conforme o combinado com a minha coorientadora, enviei o questionario para o correio
eletronico dos/as professores/as selecionados/as, quais sejam, professores/as das disciplinas
Artes, Biologia, Geografia, Historia, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Sociologia, com cdpia para a minha coorientadora e copia oculta para mim, claro! (Lua em
virgem e ‘“nada” detalhista). No final do documento, consta uma observacdo em que solicito
que as respostas sejam encaminhadas para 0 meu e-mail até o dia 02/01/2019. Vale salientar
que informei aos/as professores/as que ficassem a vontade para responder as questdes, bem

como nao responderem alguma delas, se assim preferirem.

Mossord, 03 de janeiro de 2018.

Bom, como a minha intui¢do havia anunciado, nem todos/as entregaram as respostas do
questionario no prazo estabelecido. Na verdade, apenas a professora de Sociologia entregou.
Para mim, isso foi um acontecimento bastante desestimulante, embora previsivel. Entdo, ontem,
dia 02/01/2019, enviei outro e-mail para os/as sete professores/as que ndo responderam ao
questionario, informando que estou no aguardo das respostas, pois tenho um prazo para concluir
a pesquisa (de forma décil e amigavel, claro).

Logo eu, a “weberiana burocratica” que ndo gosta de perder prazos e muito menos
chegar atrasada aos compromissos... Um sentimento de frustragdo me define, mas ndo vou
desistir. Além desses obstaculos, outra coisa me desagradou: a resposta do questionario da
professora de Sociologia. Assim que terminei a leitura, imediatamente pensei: “Eu esperava

mais...”.
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Eis o problema de criar expectativas. Ndo sei se fiquei assim pelo fato de ela ser
professora de Sociologia, ou se foi por eu ter gostado da aula dela no dia em que assisti. Outra
coisa, como aprendi com a minha coorientadora nas aulas de Antropologia, na graduacéo, que
nem tudo séo flores durante a realizacdo do campo. Muito pelo contrério, desconfie de uma

etnografia em que tudo seja perfeito!

Mossoro, 04 de janeiro de 2019.

Falei com a minha coorientadora sobre a questdo do atraso do envio das respostas. Eu
comentei que estou bastante apreensiva, uma vez que temos um prazo até marco para entregar
a dissertacdo. Mas ela pediu para que eu aguardasse até o dia 07/01/2019. Inclusive, cogitei a
possibilidade de realizar entrevistas com alguns/mas dos/as professores/as. Eliane sugeriu que,
caso eles ndo enviassem as respostas, eu selecionasse os/as docentes que participaram da Mostra
Literaria, no caso, Edmilson, Jalia e Marcio.

O problema € que estamos em periodo de férias escolares e os/as professores/as devem
estar viajando ou aproveitando as férias para resolver assuntos que nao tém tempo para tratar
durante o ano letivo, ou mesmo simplesmente descansar e isso € perfeitamente compreensivel.

Porém, eu preciso cumprir o prazo e, pelo que estou vendo, terei que pedir a prorrogacao.

Mossord, 05 de janeiro de 2019.

Hoje recebi a resposta do professor Edmilson e fiquei um pouco frustrada com as
respostas dele. Em que pese seja um professor de destaque na investigacdo, uma vez que
participou ativamente das duas a¢des desenvolvidas na escola que contemplaram a tematica da

minha pesquisa. Enfim.

Mossoro, 10 de janeiro de 2019 (23h15)

Acabei de enviar um e-mail para minha coorientadora com os dois questionarios que eu
recebi (professores/as de Lingua Portuguesa e Sociologia) em anexo, para que ela possa analisar
as respostas. Eu estou surpresa! Achei as respostas superficiais. Sabe quando vocé faz alguma

coisa obrigado/a? Entdo, essa é a sensacao que tive apos a leitura das respostas.

Mossoro, 16 de janeiro de 2019.
Apos o dilema em relagdo ao questionério, decidi, juntamente com a coorientadora que
deveria fazer as entrevistas, mesmo que seja com trés ou quatro professores (especialmente

os/as envolvidos/as na Mostra Literaria). Para as entrevistas, tomarei por base as perguntas do
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questionario, além de eventuais perguntas que possam surgir durante a entrevista (entrevista
semiestruturada).

Nesse sentido, estabeleci contato com os professores via WhatsApp e com o professor
de Historia, por e-mail. Por meio das mensagens, narrei a situacdo atual da minha investigacéo,
informando a eles/as que apenas dois professores/as responderam ao meu questionario. Aleguei
que estou com a pesquisa estacionada e que tenho prazo para concluir o mestrado.

Por fim, pedi a colaboracéo de cada um deles/as para realizar uma entrevista no local e
hora por eles/as indicado (quase implorei por essas entrevistas!). No entanto, dos/as quatro
professores/as contatados/as, recebi retorno do professor Edmilson e da professora Julia (que
esta viajando) até o presente momento. Inclusive, o professor de Portugués ja se disp6s a se
encontrar comigo na sexta-feira, dia 18, as 16:00 horas no RustCafeé, restaurante localizado no

centro da cidade de Mossoro.

Mossord, 18 de janeiro de 2019.
Hoje é o dia da entrevista com o professor de Lingua Portuguesa. A entrevista sera
realizada a tarde, no RustCafé. Todas as entrevistas transcritas, bem como a analise delas, estdo

descritas no 3° capitulo da dissertacao.

Mossord, 21 de janeiro de 2019.

Hoje consegui estabelecer contato via WhatsApp com os professores de Histéria e de
Artes. Ambos estdo viajando. O professor Fernando, de Historia, disse que retorna na proxima
quarta-feira. J& o professor Mércio estd em Natal. Fiquei de encontra-lo no dia 23 na capital
potiguar. Também tentei estabelecer contato com a profa. Julia pelo WhatsApp, ela visualizou

amensagem e ndo respondeu. Percebi que ela ndo esta disponivel a me conceder uma entrevista.

Natal, 23 de janeiro de 2019.
Realizei, hoje pela manh@, a entrevista com o professor Mércio, da disciplina de Artes,

na cafeteria Santa Clara, no Shopping Midway Mall, em Natal.

Mossoro, 25 de janeiro de 2019
Hoje pela manha, entrevistei o professor Fernando, de Historia. A entrevista também foi
realizada no RustCafé. Ja no periodo da tarde, fui até a residéncia da professora Sueli, de

Sociologia, para entrevista-la.
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Mossoro, 06 de fevereiro de 2019.

Hoje recebi uma mensagem da professora Jalia (Lingua Espanhola) via WhatsApp
justificando que leu a minha mensagem, mas na ocasido, ndao pode responder e acabou
esquecendo. No entanto, ela disse que na préxima semana estara na jornada pedagogica no Abel
Coelho e que eu poderia aparecer 14 para fazer a entrevista. Fiquei surpresa e feliz, pois ja tinha

decidido que ndo iria mais procura-la para realizar a entrevista.

Mossoro, 12 de fevereiro de 2019
Hoje pela manh§, fui até a escola Abel Coelho para encontrar a professora Julia. Farei a

entrevista com ela durante o intervalo da jornada pedagogica, que esta acontece na escola.

Mossord, 12 de abril de 2019.

Nessa altura da pesquisa, pensei que nem faria mais nenhuma anotacéo nesse diario de
bordo. No entanto, isso merece ser registrado. C& estava eu relendo o texto e, quando estava na
parte referente a analise do PPP da escola, senti a necessidade de revisita-lo. Como eu escrevi
no inicio do diario, fui impossibilitada de retirar esse documento da escola. Acontece que sou
muito insistente, entdo decidi retornar ao Abel Coelho e 1& conversei com outra funcionaria que
até entdo ndo conhecia, cujo nome é Emanuela (nome ficticio). Ela foi extremamente gentil e
solicita, conversou com a Diretora e intercedeu por mim para que eu pudesse sair com 0
documento da escola e tirar uma copia. Deu tudo certo. Agora posso escrever com mais

seguranca e propriedade sobre o PPP.
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4.2. ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA:
PERCEPCOES E SENTIDOS DE PROFESSORES/AS

A partir de agora, passo a descrever as entrevistas que realizei com os/as professores/as
selecionados/as no inicio da pesquisa de campo, por meio do questionario fechado que apliquei
na escola, em julho de 2018. As entrevistas serdo transcritas na integra, contemplando, assim,
0 método etnografico aplicado em minha investigacdo, com uma descricdo densa® e profunda,

e sua pertinéncia nas investigacoes qualitativas em Educacao e Ensino.

Mossord, 18 de janeiro de 2019.

Entrevista com o professor de Lingua Portuguesa.

Conforme o combinado, cheguei ao RustCafé as 15:00 horas e escolhi uma mesa mais
ao fundo, para que o barulho da rua ndo interferisse na entrevista, ja que o espaco da cafeteria
¢ aberto. Aguardei alguns minutos até que o professor Edmilson (home ficticio) chegou. Eu o
cumprimentei, perguntei como tinha sido o Natal e 0 ano novo e justifiquei, mais uma vez, o

motivo da realiza¢do da entrevista. Em seguida, demos inicio a entrevista.

Transcricéo:

Daiane: Estou aqui com o professor Edmilson, da disciplina de Lingua Portuguesa, da escola
Abel Coelho e vamos comecar a entrevista perguntando o que o professor sabe a respeito da
Lei 10.639 e se ele considera a legislacdo importante para a educagdo e, caso considere, 0
porqué?

Professor Edmilson: Eu ja conheco e sei que é importante, é... Pela lei, as escolas devem
trabalhar a questdo da negritude e depois ela foi ampliada para também trabalhar a questdo do
indio. E importante que se trabalhe na escola, ndo s6 na disciplina de Historia, como também
em outras disciplinas pra, é... essa consciéncia negra se ampliar cada vez mais, né? E se

conscientizar da importancia dela, dessa Lei.

23 Entende-se por descricdo densa 0 método de observacdo criado pelo Antropélogo Clifford Geertz (1978), que
objetiva proporcionar a compreensdo das estruturas significantes implicadas na acdo social observada, que
necessita primeiramente ser apreendida para depois ser apresentada. Outro conceito pertinente a0 método da
descricdo densa relaciona-se a ideia do “estar 14”, ou seja, da importancia da presenca do cientista no local
investigado, o que lhe permite, a partir de sua experiéncia de imersdo em uma nova cultura, produzir aquilo que
Geertz (2008) denominou conhecimento ou saber local.
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Daiane: Exatamente, professor, a Lei, depois, teve um acréscimo dessa questao indigena, né?
E ai a lei foi transformada na Lei 11.645 de 2008, onde acrescenta a questdo do ensino da
historia e cultura indigena também. Um complemento da outra Lei, né?

Daiane: Professor, e na sua pratica docente, professor de lingua portuguesa, o senhor aborda
essa tematica das relagdes étnico-raciais e de que maneira o senhor aborda?

Professor Edmilson: Sim, procuro abordar dentro da minha &rea com textos literarios, poesias,
romances e musicas.

Daiane: Ai o senhor trabalha com textos, poesias de escritores africanos?

Professor Edmilson: Brasileiros e este ano a gente comegou também com escritores africanos.
Daiane: Sim. Professor, existem alunos negros na escola e o senhor percebe alguma diferenca
entre eles, assim, em termos assim de... dos negros e ndo negros? Existe alguma diferenca na
questdo do aprendizado, questdo de avaliacdo, o senhor vé alguma diferenca?

Professor Edmilson: Os negros sdo pouquissimos em sala de aula, como sdo poucos em
qualquer lugar em que vocé chegue, num restaurante, numa clinica médica, sdo poucos em
qualquer lugar, e na escola principalmente. Nas salas de aula, sdo pouquissimos, mas ndo tem
nenhuma diferenca de questao de aprendizagem néo.

Daiane: E o0 senhor percebe a existéncia de bullying. Assim [...] 0s poucos alunos negros que
existem sofrem algum preconceito na escola?

Professor Edmilson: No ensino médio, ndo tem, mas ja no ensino fundamental tem. Eles
sofrem muito e acabam desistindo, mas no ensino médio néo tem... N&o vi ainda.

Daiane: Professor, a gente sabe que o dia 20 de novembro é o Dia da Consciéncia Negra, né?
E esse dia foi incluido no calendario escolar através da Lei n® 10.639 de 2003. Entdo... existiu
alguma atividade na escola que o senhor tenha conhecimento ou o senhor realizou alguma
atividade com os alunos nesse dia da consciéncia negra?

A entrevista foi interrompida para que o professor pedisse um suco e eu pedi um café expresso.
Retomando a entrevista:

Professor Edmilson: Sim, nés realizamos. N6s chamamos uma bolsista do programa
residéncia pedagdgica pra falar da questdo da mulher nos contos de Mia Couto, escritor
mogambicano. Ela realizou essa palestra juntamente com o grémio da escola, que depois tomou
de conta dessa atividade com apresentacOes de poesias, musicas e um recital. Entdo, depois da
palestra eles continuaram.

Daiane: Professor, a escola realiza algum evento ou um projeto interdisciplinar que contemple
a histdria e a cultura afro-brasileira e africana? Se na escola existe algum projeto desse tipo e

se existe o senhor poderia falar sobre ele?
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Professor Edmilson: N&o, nunca existiu. Agora este ano nés fizemos no més da semana
literaria. Entdo, nos, de lingua portuguesa, espanhol e artes, nos fizemos sobre essa tematica do
negro, da consciéncia negra, mas com outro projeto fora isso nunca houve.

Daiane: Entdo, essa semana, essa Mostra, foi a primeira edi¢do?

Professor Edmilson: Sobre essa tematica, sim. Porque todo ano é uma tematica diferente.
Daiane: Ah, sim. Mas a Mostra, que antigamente era Semana Literaria, ela acontece ja faz...
Professor Edmilson: J4, ja acontece ha varios anos.

Daiane: Mas sobre essa tematica da cultura africana foi a primeira vez?

Professor Edmilson: Foi sé este ano. Primeira vez.

Daiane: Ah, entdo antes disso néo...

Professor Edmilson: Nunca houve.

Daiane: Professor, qual é a relacdo que o senhor estabeleceria entre a sua disciplina Lingua
Portuguesa e a cultura africana na escola?

Professor Edmilson: A relacdo é o seguinte: porque quando vocé trabalha um texto literario
cuja tematica é sobre o negro, entdo tem tudo a ver porque o texto literario ele leva a reflexo...
Leva o aluno a refletir sobre a sua realidade, né? Entdo tem a questdo do imaginario, tem a
questdo da imaginacdo, da criatividade... Mas leva a reflexdo de um texto que é ficcional, mas
a gente traz pra realidade. Entdo o aluno, ele da a sua opinido, o aluno, ele fala e escuta os outros
também falar sobre... Por isso que é importante, € um momento em que ele aprende sobre a
tematica e sobre aquilo que ele leu, mesmo sendo um texto de ficcdo. Em relacdo a esse
momento que nds vivemos na semana literaria 2018, nds pegamos também 0s paises e 0s
escritores... 0s paises de lingua portuguesa e os escritores de cada pais africano.

Daiane: Ah, que interessante né? Entdo aproveitou e fez esse link entre a lingua portuguesa e
os paises da Africa que falam, também...

Professor Edmilson: Lingua portuguesa.

Daiane: Professor, o senhor ja participou de algum curso de formacdo ou uma po6s-graduacdo
que contemplasse essa tematica das relacdes étnico-raciais?

Professor Edmilson: N&o, ndo, nunca participei. Mas a gente teve uma disciplina no mestrado
que era sobre o texto literario e ai a gente... a professora contemplou um pouco da literatura
africana.

Daiane: Mas teria interesse em participar, se surgisse alguma oportunidade de um curso?
Professor Edmilson: Sim, me interesso muito.

Daiane: Professor, o senhor tem conhecimento de investimentos ou incentivos do governo no

sentido de implementar essa legislacéo?
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Professor Edmilson: N&o, nunca ouvi falar. Eu acho que agora t4 cada vez mais dificil com
esse governo.

Daiane: Exatamente. E no Abel Coelho o senhor nunca presenciou, por exemplo, a chegada de
algum material didatico voltado pra essa tematica?

Professor Edmilson: J4, tem livros sim na biblioteca, mas que eu saiba nunca foi trabalhado.
Daiane: Ah, entdo quer dizer que tem o material, mas ndo é explorado pelas outras disciplinas.
Professor Edmilson: Isso. E, nunca vi.

Daiane: Professor, quantos professores negros existem na escola?

Professor Edmilson: Eu s6 conhego um.

Daiane: E professor de qual disciplina?

Professor Edmilson: De matemaética.

Daiane: Professor, o senhor gostaria de falar mais alguma coisa sobre essa tematica? Queria
dar a sua opinido... O senhor acha que nesse atual governo, essas politicas publicas tendem a se
enfraquecer?

Professor Edmilson: Acredito que sim. Tirou ja... No segundo dia de governo, ja tirou a
questdo do indio, né? Entdo, com a FUNAI ndo tem mais tanto poder assim... Entéo, eu acredito
que com 0 negro vai acontecer a mesma coisa. Cada vez menos negros nas escolas, menos
negros na universidade, entdo € importante que a escola trabalhe cada vez mais essa tematica.
Principalmente com a literatura, porque tem muitos textos bons na literatura que podem ser
trabalhados, né? Como o Mulato, o bom crioulo, os contos de Machado de Assis... Tudo isso
pode levar a reflexdo dentro da sala de aula e dentro da escola.

Daiane: Exatamente, porque, inclusive, a propria lei fala da literatura, das artes e da historia,
mas nao significa dizer que essas disciplinas sejam as Unicas que devam trabalhar esse
conteudo, né? E sim, qualquer disciplina pode trabalhar esse conte(ldo em sala de aula, né? A
biologia, a quimica, qualquer disciplina pode trabalhar esse contetido, né?

Professor Edmilson: Exatamente.

Daiane: As vezes eu vejo que pode ser uma questdo, assim, de formagio mesmo para 0s
professores... Uma formag&o voltada pra que os professores tenham acesso, né?, a esses estudos
nessa area.

Professor Edmilson: Exatamente.

Daiane: Chegamos ao fim e eu gostaria de agradecer pela imensa colaboracdo, professor

Edmilson! E desculpe a insisténcia para realizar a entrevistal
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Natal, 23 de janeiro de 2019.

Entrevista com o professor da disciplina de Artes.

A entrevista foi realizada pela manh, na cafeteria Santa Clara, no Shopping Midway
Mall, em Natal. Foi uma entrevista breve porque o professor Méarcio (nome ficticio) esta de

viagem marcada para Portugal. Mesmo assim, teve a consideracdo de me conceder a entrevista.

Transcricdo:

Daiane: Bom dia, professor! Gostaria de saber se o senhor conhece as Leis n° 10.639 de 2003
e n®11.645 de 2008 e se considera a legislacdo relevante para a educacao?

Professor Marcio: E, eu ndo conheco as leis especificas, mas eu sei que é obrigatorio trabalhar
a questdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras e eu acho ela
de extrema importancia e pertinéncia, pois é necessario aos brasileiros saberem de todas as suas
origens, né? Entdo, o negro faz parte da origem do povo brasileiro. N6s, brasileiros, somos uma
parte de indios, europeus, africanos. Entdo, a populacdo brasileira é constituida dessas trés
unides, dessas trés racas. E de extrema importancia, pois de uma maneira ou de outra, a partir
do momento que a gente tem conhecimento da histéria de fato como aconteceu, da importancia
dessa cultura, a gente desconstroi os estigmas negativos que foram criados historicamente
contra as pessoas negras e, intrinsicamente, falando da prépria cultura, né? Porque as pessoas
tém um estigma, por exemplo, o candomblé que é macumba e tudo mais. Entdo, a partir do
momento que a gente conhece um pouco dessa historia, vai entender o porqué, a gente passa a
respeitar essas outras opinides, essa diversidade de cultura.

Daiane: Em relacdo a sua pratica docente, o senhor aborda a tematica das relagcdes étnico-raciais
e de que forma trabalha esse contetdo em sala?

Professor Marcio: Entdo, na minha aula de artes, € muito facil debater esses problemas étnico-
raciais em sala de aula. Até porque tem varios conteidos que facilitam isso. Desde a prépria
cultura negra, né? E até mesmo o teatro do oprimido, né? O negro passa por diversas opressées
dentro da sociedade, entdo a gente faz exercicios teatrais onde os alunos possam identificar o
opressor e 0 oprimido e, a0 mesmo tempo, tentar solucionar esses problemas sociais existentes,
que se déa através do ensino ético. Entdo, trabalho o conteido nas aulas através de jogos teatrais,
através de improvisacao, através de debate na sala de aula, tentando solucionar o problema
criado... A gente consegue discutir todos esses problemas e tenta solucionar as opressdes

existentes. Quando eu digo trabalhar as opressdes existentes, é tentar fazer com que os alunos
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respeitem as diversidades de um modo geral, independente de cor, raca, é... op¢do sexual, opgdo
religiosa e tudo isso.

Daiane: Professor, o senhor poderia falar sobre a existéncia de alunos/as negros/as na escola e
de preconceito em relacdo a eles?

Professor Marcio: Assim, é... Existem varios alunos negros na escola. Entretanto, nas minhas
aulas eu ndo percebo nenhuma discriminagdo para com eles, né? Entretanto, eu sei que existe
de uma maneira ou de outra. Brincadeiras entre os préprios alunos, pelo que os alunos falam,
né? E... chamando negao, olha o jeito dele, o povo vai ter é medo de ser assaltado. E tanto que
em um dos espetaculos que nds trabalhamos a gente criou cenas onde os préprios alunos
trouxeram um pouco dessas discriminacdes que eles sofreram, ndo necessariamente dentro da
escola, mas num ambiente social. Ndo que a escola também ndo seja um ambiente social, mas
eu t6 dizendo um ambiente social extraescolar.

Daiane: Professor, o senhor percebe alguma diferenca no desempenho escolar dos/as alunos/as
negros/as em relacdo aos nao negros?

Professor Marcio: Entdo... Essa pergunta € muito complexa, né? Porque séo diversos fatores
que vao identificar o desempenho desses alunos, né? Nao necessariamente apenas a cor, porque
tem varios alunos negros que tém o desempenho muito bom, tem outros que ndo, assim como
0s brancos. Entdo, isso € relativo. Vai de um conjunto de coisas que tém a ver, também, com o
préprio interesse do aluno, mas eu reconheco que o aluno negro, ele sofre preconceito, que esse
preconceito pode dificultar o seu desempenho na sala de aula.

Daiane: O que o senhor acha de o calendario escolar ter incluido o dia 20 de novembro como
Dia Nacional da Consciéncia Negra, através da Lei n® 10.639 de 2003? Isso interferiu na sua
disciplina?

Professor Marcio: O ensino de Arte, ele ndo é pautado em datas comemorativas. Muito pelo
contréario. Ele tenta mostrar isso. Porém, podem ser desenvolvidos projetos e a escola fez o
projeto, né?, da Mostra Literaria, onde o tema desse ano foi a cultura negra. Essa temética ndo
é anual ndo, ndo é todo ano a mesma tematica. Esse ano, exclusivamente, foi a cultura africana,
né? A consciéncia negra, que foi trabalhada desde o inicio de novembro, que pega o Dia da
Consciéncia Negra até o dia da Mostra. A Mostra iria ser no dia 20 de novembro, sé que nao
deu certo e a gente teve que levar pra primeira semana de dezembro.

Daiane: Professor, quer acrescentar algo mais em relagéo a sua disciplina?

Professor Marcio: O ensino de Artes era voltado muito para as datas comemorativas: dia de
mée, dia de pai, dia de Sdo Jodo, dia ndo sei o0 que la... Entdo, a proposta ndo seria tratar o ensino

como um produto apenas pra aquela data especifica, mas sim como um processo que o aluno
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vivencia. Entdo, a escola esse ano resolveu... Ano passado, né, no caso, resolveu desenvolver
um projeto e nesse projeto consistente, trabalhando nas diversas areas da linguagem, o
conteudo, no caso, que foi a consciéncia negra.

Daiane: O Grémio da escola organizou o | Seminario da Consciéncia Negra em comemoracéo
ao dia 20 de novembro. O senhor participou desse evento com a sua turma?

Professor Marcio: Eu acho que nesse dia eu tive médico e ndo fui para a escola essa semana.
Ai eu ndo me lembro de ter participado do seminario e ndo me lembro de ter tido essa
movimentacao na escola.

Daiane: Professor, a escola realiza algum projeto interdisciplinar que contemple a historia e
cultura afro-brasileira e africana?

Professor Marcio: Tem sim. Como ja comentei, a Mostra Literaria € um projeto que ja existe
dentro da escola ha alguns anos. Na verdade, era a Semana Literaria, mas como atrasava muito
o desenvolvimento das outras disciplinas na escola, o pedagdgico sugeriu pra reduzir de uma
semana para um dia, no maximo dois... Ai a gente fez isso. Mas é um projeto que os alunos
desenvolvem, tem apresentacdes artisticas em didlogo com tematicas de portugués e das
linguagens de um modo geral.

Daiane: O senhor j& participou de curso de formagdo/pds-graduacdo sobre a temaética das
relacOes étnico-raciais?

Professor Marcio: Nunca participei de nenhuma formag&o ou algo nessa perspectiva.

Daiane: Existe algum investimento por parte do governo para implementar a Lei n°® 10.639 de
2003 na escola?

Professor Marcio: Eu desconhego qualquer acdo nesse sentido, com excecdo da existéncia de
alguns livros que abordam a temética na biblioteca.

Daiane: Professor, o senhor conhece algum professor/a negro/a na escola?

Professor Marcio: Eu acho... Porque o fato de ser negro, acho que a pessoa tem que se
considerar, né? Entdo, eu achar que outra pessoa é negra, eu nao sei se ela se acha ou ndo. Mas
eu ja ouvi Sueli (nome ficticio) se intitular enquanto negra. A palavra certa nem seria intitular,
porque ndo é um titulo, né? Ela se considera negra.

Daiane: Professor Mércio, agradeco muito pela colaboracdo com a minha pesquisa e a sua

disponibilidade em dar essa entrevista!
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Mossord, 25 de janeiro de 2019.

Entrevista com o professor da disciplina de Historia.

A entrevista foi realizada pela manhd, no RustCafé. O professor Fernando (nome
ficticio) dispunha de pouco tempo para a entrevista, entdo fui objetiva nas perguntas.

Transcricao:

Daiane: Professor, o senhor conhece as Leis n® 10.639 de 2003 e n°® 11.645 de 2008, que tratam
da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana? Considera essa
legislacdo relevante para a educacao?

Prof. Fernando: Sim, eu conheco a legislacdo. Elas colocam como obrigatdrio o ensino da
historia da Africa e afro-brasileira e a historia dos povos indigenas do Brasil. Considero sim as
leis muito importantes para a educagdo. Antigamente, antes dessas leis, era comum esses
contetdos aparecerem pouco nos manuais didaticos. Por exemplo, era comum falar do indio
sempre no passado e negar o protagonismo dos negros na luta por sua liberdade.

Daiane: Em relacéo a sua préatica docente, o senhor trabalha com a tematica das relagdes étnico-
raciais em sua disciplina?

Prof. Fernando: N&o vejo como trabalhar com o ensino de Histdria na escola sem abordar
essas questdes sobre a histdria e cultura africana na atualidade e buscar suas raizes ao longo do
processo historico.

Daiane: De que forma o senhor trabalha esse contetido em sala de aula?

Prof. Fernando: Abordo essa tematica principalmente através de debates. Considero que os
livros didaticos, a partir das leis aqui mencionadas, melhoraram bastante, pois sempre trazem
temas que promovem discussdes e questionamentos sobre esse assunto. Através desses debates
em sala de aula, procuro fazer com que os alunos percebam essas questdes na sua realidade, no
seu cotidiano.

Daiane: Professor, existem alunos/as negros/as na escola e o senhor percebe a existéncia de
preconceito?

Prof. Fernando: Sim, existe um numero bastante significativo de alunos negros na escola. No
tocante ao preconceito entre 0s brancos e negros, no sentido de gerar problemas, ndo percebo.
No entanto, eu observo em alguns alunos negros uma visao negativa em relacdo aos estudos e

ao futuro.
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Daiane: O senhor percebe alguma diferenca entre eles, diferenga no desempenho escolar dos/as
alunos/as negros em relagcéo aos ndo negros?

Prof. Fernando: Sim, como trabalho numa escola somente de ensino médio, percebo que uma
boa parte dos alunos negros chega com um grau maior de déficit de aprendizagem. Assim,
posso afirmar que sofreram preconceito, pois ndo receberam uma educacéo de qualidade, nem
das instituicGes formais, nem da sua prépria realidade social. O Abel Coelho é uma instituicdo
que recebe alunos oriundos de todas as classes sociais. Percebo certa tensao nesse sentido. S&o
alunos que chegam de carro, outros a pé, por ndo ter o dinheiro do 6nibus... Alunos que moram
em bairros de classe média e outros em bairros que eles proprios tém vergonha de dizer, pois
existe um preconceito forte com os bairros considerados violentos na cidade. Diversas religides
e formacdes familiares complicadas, a questdo de marcas de roupas, tipo de celular, etc. Nao
tenho nimeros para lhe apresentar, alias estou achando que isso daria uma boa pesquisa, mas
pelas observacdes que faco, esses alunos de realidades mais dificeis, em sua maioria sdo negros.
E eu percebo certa tensdo oriunda das questdes socioecondmicas, que podem incentivar
conflitos étnicos-raciais.

Daiane: O calendério escolar incluiu o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra e esse dia ele foi incluido no calendario atraves da Lei n°® 10.639 de 2003. O senhor
realizou alguma atividade com os/as alunos/as?

Prof. Fernando: Sempre promovemos eventos, como palestras e apresentacdes que envolvem
essa tematica, principalmente as areas das linguagens e humanas.

Daiane: O Grémio da escola organizou o | Seminario da Consciéncia Negra em comemoracgéo
ao dia 20 de novembro. O senhor participou desse evento com a sua turma?

Prof. Fernando: Esse ano ndo participei, pois tivemos muitos eventos de varias areas, muitos
feriados, de modo que eu estava com problemas em relacdo ao conteudo em algumas turmas.
No entanto, no dia 20 de novembro, em todas as turmas que passei, reservei um espaco para
falar obre a importancia dessa data e liberei os alunos que quiseram ir para 0 seminario.
Daiane: A escola realiza algum projeto interdisciplinar que contemple a historia e cultura afro-
brasileira e africana?

Prof. Fernando: Sim, realiza. Esse ano foi realizado um projeto desenvolvido pelos professores
de Artes e Linguagens, a Mostra Literaria, que focou principalmente na literatura Africana e
nos paises africanos que falam o portugués.

Daiane: Professor, o senhor j& participou de curso de formacao/p6s-graduagéo sobre a temética

das relacdes étnico-raciais?
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Prof. Fernando: Pds-graduacdo ndo, somente minicursos e seminarios promovidos pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.

Daiane: Sabe informar se existe investimento do governo para implementar a Lei n® 10.639 de
2003 na escola Abel Coelho, como, por exemplo, o envio de material didatico sobre a tematica?
Prof. Fernando: N&o. Além de alguns livros disponibilizados para a biblioteca, ndo vejo
nenhum investimento em relagao a isso.

Daiane: Professor, existem professores/as negros na escola?

Prof. Fernando: Eu conheco dois professores negros da disciplina de matematica.

Daiane: Muito obrigada pela sua disponibilidade, professor!
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Mossord, 25 de janeiro de 2019.

Entrevista com a professora da disciplina Sociologia.

A professora Sueli (nome ficticio) me convidou para ir até a sua residéncia para
fazermos a entrevista 14. Conforme o combinado, as 15:30 horas cheguei & casa da professora.
Ela me recebeu muito bem. Percebi que estava com visitas. Entdo, sugeri que a entrevista fosse
realizada na garagem, pois os familiares dela estavam dentro de casa. Em seguida, demos inicio

a entrevista.

Transcricdo:

Daiane: Professora, a senhora conhece as Leis n® 10.639 de 2003 e a 11.645 de 2008 que tratam
da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana e indigena? Se
conhece, considera a legislacdo relevante no campo da educagéo?

Professora Sueli: Eu conheco enquanto construcdo, enquanto processo de construcao das leis,
o0 periodo que elas estavam sendo elaboradas, né? Discutidas, votadas e depois, quando foi
aprovada. Eu trabalhei no Mato Grosso um tempo e 14 tinha uma aluna que fazia Historia e que
trabalhava com a afirmacédo da disciplina no curriculo e na escola. Mas quando eu cheguei aqui
no estado para trabalhar e voltando pra educacao, é pouco lembrado, pouco trabalhado. Entdo
0 conhecimento que tem é que existe, que foi aprovada e que existe toda uma luta por parte de
um movimento social, mais ou menos no final da década de 1990 para a primeira década desse
século, ndo é? Ai eu acompanhei bem.

Daiane: E a senhora considera importante?

Professora Sueli: Super importante! E... eu trabalho com Sociologia e tem os capitulos voltados
para a questdo da etnia e da diversidade cultural e uma das questdes que a gente trabalha é que
se ndo ta no texto e nem t& na historia, ndo existiu. E a historia do povo negro, ela ndo esta no
texto. Quando a histdria é contada, é a histéria do branco, né? Entdo, esse momento em que €
inserido, a lei obriga a pensar, falar e discutir, € 0 momento que a gente tem pra fazer uma
releitura. E ai quando a gente faz a releitura o que é que a gente percebe? Que é a histéria do
negro contada pelo branco, ndo existe a historia do negro contada pelo negro. Do mesmo jeito
o0 indio, né? S&o recentes os livros e 0 material didatico que vem com o material; mesmo assim,
a histdria que vem é a histdria do indio ou do negro contada pelo branco. Nés ndo temos uma
literatura ou um texto ou uma histéria que seja do negro contada pelo negro, do indio contada

pelo indio. Por exemplo, quando se vai falar das grandes civilizagdes, do pessoal antigo do
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Egito e da Africa, €... Se esquece que eram negros... € € Como se contasse a supremacia desse
povo, como se fosse a histdria do branco, ndo aparece que era negro, ndo aparece que a rainha
era negra, ndo é? E como se passasse uma méao de cal... E importante sim, fundamental.
Daiane: Professora, na sua pratica docente a senhora aborda essa tematica das relagdes étnico-
raciais na sua disciplina? Se aborda, gostaria de saber de que maneira faz isso?

Professora Sueli: Abordo sim. Eu tenho um problema seriissimo em construir a aula, porque
sdo 40 minutos pra se discutir uma diversidade de coisas... Mas assim, existem pelo menos 12
capitulos voltados pras questdes como um todo da Sociologia e uma das questdes dentro do
programa séo as questfes da identidade brasileira e cultural e trabalha a questdo das etnias:
branco, negro e o indio. E esse livro atual, quando ele vem discutir a questdo da familia em
Sociologia, ele trabalha a construcéo da familia na perspectiva das diferentes etnias e formacdo,
a questdo da contribuicdo da matriz negra, da matriz branca e da matriz indigena, ja& com uma
perspectiva critica, j& com uma mudanca em relacdo a época em que eu era aluna, né? Mesmo
porque, quando eu era aluna, nem existia e quando existia, era contada a historia tipo... Quem
descobriu o Brasil, tipo 0 negro na senzala... E ai, esse contetdo, pelo menos nesse atual, ele ja
vem junto. Entdo, eu vou discutir a familia, eu discuto as matrizes e vem toda a formacéo dessa
construcdo. Quando a gente vai discutir a questdo do trabalho, modernidade, etc., ai vem toda
a construcao do trabalho na perspectiva da escravizacao, na perspectiva do trabalho indigena e
também, da vinda do europeu para esse trabalho e essa méo de obra e as razdes pelas quais essa
populacdo vive numa situacdo de marginalizacdo. Durante as aulas sempre aparecem questes
de racismo, de preconceito, de género também. E quando a gente fala preconceito, racismo e
género, no género entra a questdo do racismo, né? E ai a gente ta sempre discutindo. Entdo, tem
como trabalhar sim. Por sinal, esse periodo de 10 anos que a Sociologia passou a ser obrigatdria,
houve toda uma constru¢cdo de um contetdo, assim... € riquissimo. Foram 10 anos que
significou muito para os proximos... Entdo, o material didatico € muito rico e a diversidade com
que esses alunos chegam a sala também. Houve, nesse periodo de democracia no Brasil, uma
apropriacdo enorme dos direitos da cidadania e da afirmacdo de identidade que esses alunos de
15, 16, 17, 18 anos trazem. Eles trazem tanto enquanto afirmagdo, como enquanto revolta e luta
e se faz presente, ndo é€? E ai eu aproveito para discutir, sim, e ai vou tentando pincelar 0s
conteddos.

Daiane: Professora, gostaria de saber agora se existem alunos negros na escola e a senhora
percebe a existéncia de preconceito em relacédo a eles.

Professora Sueli: Existem alunos negros, existe o preconceito em relacdo a eles e existe

também a interagcdo, ndo &? Porque o preconceito... ele é velado, é como se ele estivesse
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escondido. Ele ndo aparece nas caras, por exemplo, tinha um aluno tdo negro que os alunos
diziam, quando ele vinha de camisa preta, os alunos diziam assim ‘veio de preto, ndo da pra
gente saber se ¢ vocé, sO se vocé abrir os olhos’, comegavam a rir. Ai, num dia, eu peguei eles
na hora, né? E ai eu fui dizer que isso era preconceito, que isso era racismo, que era crime... Ai
ele também estava. A gente fez uma roda e eu fui dizer assim: ‘digamos que seja vocé, ai vocé
estudou no Abel Coelho, 1° 2° e 3° ano, seus colegas de sala, todo dia que iam fazer uma
brincadeira era com a sua cara e a sua cor da pele. Ai vocé estava s6 brincando, ndo estava
ofendendo e saiu daqui vocés vao pra um emprego. Na hora da entrevista, quem € que vai ter
mais segurancga pra responder no trabalho e pra se firmar diante do trabalho, quem passou a
vida toda sendo chacota de piada e de riso por causa da cor ou vocé que tava na condicéo de
fazer a chacota?’. Ficaram assim, sérios, olham assim: ‘¢ professora’... Pois ¢, ai por ai a gente
ja tem uma nocAo, ndo é? E, os negros que chegam & escola sdo poucos, ndo é? E quando a
gente vai discutir que sdo poucos porque existe um preconceito e existe uma selecéo... porque
eles questionam a questdo das cotas, ndo é? E eu vou pra questdo das cotas falar com eles, 0s
nossos negros, eles ndo conseguem chegar ao ensino médio. ‘Conseguem professora, e toma a
nossa vaga!’. ‘Ndo toma, que eles ndo chegam ao ensino médio. Levanta a mao aqui quem €
negro’. Ai vamos olhar e se conta dd uns 3, 4 pra 30, né? Entdo, esses que chegam eles ja... Os
negros ja ficaram. N&o é porque ndo tem mais negro ndo, ndés somos a maioria negra, é porque
nao chegam, nao ¢? ‘Vamos contar quantos professores vocés tém negro? Eu e mais quantos?’
2, 3... Entdo de 20 professores 3 sdo negros, curso de licenciatura, pedagogia. Quantos
chegaram, quantos sdo juizes, quantos sao médicos, né? Entdo, nds ndo temos o... Temos! Em
uma quantidade muito pequena, assim, em torno de 30, 35% em relagcdo aos pardos mais
clareados, né? Porque na hora de dizer se vocé é negro ou nao é negro e na hora de se definir
como pardo, eles... &, colocam como branco, porque o preconceito € maior. Mas na hora das
cotas, eles colocam como negro, mas ai eles véo ter que provar que s&o negros porque nao existe
uma identidade e uma afirmacdo. VVocé diz qual é a sua cor pelo que vocé acha, mas como €
que vocé acha, como é que vocé vive, se vocé ndo teve a cultura, ndo €? E até pra se apropriar
do ser negro eles precisam de um modelo, de um exemplo. Qual é o modelo, qual é o exemplo,
né? Quando eu converso com eles, ai eu falo assim: ‘nds somos coloridos, alegres, festivos,
fortes, quentes. NoOs, quem? NGs, negros, ndo €? Coisa que o branco culturalmente néo é! Risos.
‘Vocé ja ta discriminando, professora!’ Nao ¢! Risos. ‘Ja ta discriminando’. ‘Nao estou’. E ai
quando a gente aparece mais colorido... E motivo de preconceito! E é a forma que a gente tem
de se afirmar e vamos afirmar sendo a gente. Mesmo assim a gente ¢ discriminado, ‘pessoa

amostrada, né?’, ‘¢ aparecido!” Isso é uma discriminagdo. E a gente leva na esportiva por qué?
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Porque la no inicio a gente teve que sobreviver, a gente teve que lutar e teve que garantir a fé,
a esperanga, 0 manejo, o0 jogo de cintura, isso ta presente né? Entdo, acontece sim! Bem forte!
Bem presente!

Daiane: Professora, pegando o gancho nessa pergunta da questdo dos negros em sala de aula.
Na sua opinido, existe alguma diferenca no desempenho escolar dos alunos negros em relacéo
aos nédo negros?

Professora Sueli: Entdo, se existe diferenca...

Daiane: Uma diferenca no aprendizado.

Professora Selma: E... quando existe a diferenca, ela é mais proporcionada pela questdo
econdmica e financeira que pela questdo de déficit de aprendizagem por inteligéncia ou por
cognicdo. Pra mais ou pra menos. Por exemplo, tem uns que sao tdo esforcados e tdo esforgados
gue as notas sdo as melhores e quando vocé vai ver ele passa a noite trabalhando e ele chega no
outro dia cochilando, mesmo assim as notas sdo boas e mesmo assim da satisfagdo e mesmo
assim se coloca, ndo é? Tem outros que sao tdo esforcados e quando vocé vai conversar com 0s
pais, 0s pais sdo negros, de familia negra e existe uma necessidade intrinseca de precisar estar
a frente, de precisar tirar boas notas. E... e isso garante que eles, é, estejam bem e & frente dos
demais, né? E os outros que tiram as notas baixas e que sdo negros, ndo é? Tem a questdo
financeira que ¢ maior que o ‘ser negro’, nao ¢? Que ¢ relacionado ao uso de drogas, a bebidas,
a falta de emprego, a morar bem distante e precisar sair de 5h00 da manha pra poder chegar. E
se tem escola no seu bairro... por que que vocé veio estudar nessa aqui, ndo €? Que, pra
Mossoro, € uma cidade de grande porte, de elite, e se distancia... Vocé sai da periferia e vem
para 0 centro porque vOcé precisa se ver e ser visto. Acaba que se perde. Porque ndo é
acompanhado, ndo tira as melhores notas, ja chega cansado e tem toda uma concorréncia de
roupa, de lugar e uma necessidade de se afirmar. Entdo, antes de se afirmar enquanto cor, ele
precisa se afirmar enquanto condicdes... enquanto primeiro emprego, enquanto trabalho. Ai
VOCé Vé que vai pra uma selecdo, pra um emprego, ele ndo consegue chegar, porque ele ndo tem
toda aquela estrutura. E 0s que conseguem estar a frente tém toda uma consciéncia dos pais a
frente pra colocar e tem toda uma necessidade do buscar para ter e para superar. SA0 poucos 0S
gue acompanham no mesmo ritmo dos brancos, né? Esse ano teve uma branca que colocou
assim: ‘professora, eu fui fazer um concurso eu coloquei, eu coloquei que eu era negra. E ai?’,
‘E ai que vocé vai ter que passar por uma banca e provar que vocé € negra. Porque se eu olhar
pra voce eu falo que vocé ¢ branca’. Ela disse: ‘Mas meu pai, ele € negro, minha avo também’.
Eu disse ‘¢, ai vocé pode dizer porque a lei Ihe garante que vocé fale, mas se existir uma Sueli

que esta concorrendo com vocé, eu sou mais negra que vocé. E eu vou lhe derrubar porque eu
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quero a sua vaga’. Risos. ‘E a banca vai olhar pra mim e vai olhar pra vocé e vai dizer que eu
sou negra’, né? Ela disse: ‘E ai, professora?’. ‘Primeiro vocé passa, quando vocé passar, ai vocé
vai atras dessa questdo’. Entdo, é, quando se trata da questdo do resultado, né? O econémico
fala mais alto. O financeiro, o social, né? E maior. Ai, coincidentemente, ndo coincidentemente
e historicamente, é 0 negro que esta la naquela condicéo econdmica e financeira de necessidade
de uma superagdo e de uma justica social. E ai ndo coincidentemente a gente supera [...] com
muito esforco ou entdio com muito desprezo, ndo supera. Fica no meio do caminho. E isso.
Daiane: Professora, o calendario escolar incluiu o dia 20 de novembro como o dia nacional da
consciéncia negra. A senhora realizou alguma atividade com os alunos?

Professora Sueli: Nés realizamos enquanto conjunto da comunidade estudantil, enquanto
grémio e participacdo dos professores de Literatura, de Histdria, da area de humanas, no sentido
de apoiar. Entdo desenvolveram um trabalho de apresentacdo, um trabalho de falas, né? E de
socializagdo. Essa foi a construcéo. E, diferente de alguns lugares onde a presenca negra € a
matriz negra é maior, como, por exemplo, I& em Pontes e Lacerda, que tinha o quilombo e que
tinha toda uma origem, é feriado, ndo é? E é um feriado igual a um 30 de setembro em Mossord,
que ndo € sé o feriado, ¢é feriado com alusdo a cultura, com toda a festividade deles. E aqui, a
gente ndo € o feriado, mas faz toda uma parada pra se discutir a questdo da matriz negra no
coletivo.

Daiane: O grémio organizou o primeiro seminario da Consciéncia Negra, em comemoragao ao
dia 20. A senhora participou do evento?

Professora Sueli: N&o participei. Eles convidaram, mas ai eu tinha outra atividade da escola,
porque eu sou do conselho escolar e a agenda era mais urgente, entdo eu nao fui. Mas foi bem
importante e 0 mais importante ainda que eles ndo deixarem passar batido e eles, enquanto
estudantes trazem a agenda do que eles querem discutir. Por sinal, se vocé for la na escola,
agora, vocés vao ver que eles pintaram o muro do lado de dentro do Projeto Fénix e 14 no canto
da parede tem uma cabeleira bem grande, uma cabeleira negra. Eu achei bem interessante. Foi
agora nas férias, depois eu vou lhe mostrar as imagens, né? ‘Fizeram sozinhos!’. Porque eu
comecei 0 projeto com eles pra organizar ai depois eu sai, porque da problema...

Daiane: Que projeto, professora?

Professora Sueli: O projeto Fénix. Gera disputa. Risos. Ai eu parei e deixei eles irem s0, porque
eles que tem que fazer so! ‘Valha, eles fizeram sozinhos!’

Daiane: Do que se trata esse projeto?

Professora Sueli: Entdo, é um projeto em que eles trabalham as diversidades, desde a questao

de género, questdo do meio ambiente, a questdo das condicBes politicas de escola e de se
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trabalhar a questdo do transito... Eles ttm agendas diversas trazidas pela comunidade estudantil.
Por exemplo: A questdo da linha do dnibus passar pelo Abel Coelho, né? Projeto deles, que eles
foram até a empresa, solicitaram e fizeram com que tivesse um itinerario e um horario para o
Onibus passar por la. Foi iniciativa deles, né?

Daiane: Mas esse projeto é da sua autoria, professora?

Professora Sueli: Néo, eles fizeram e me chamaram pra trabalhar com eles. Ai eu fui a primeira
reunido, fui a sequnda, a terceira e a quarta, com ata e organizando e depois eu deixei eles irem
sozinhos, porque gera concorréncia entre os professores e concorréncia entre eles também. Que
se vocé ta ajudando um, ndo ajuda o outro, e vocé vai pra um e ndo vai pro outro e isso ndo é
ciéncia, isso ndo é educacdo. T4 bom, mas de qualquer forma eu ndo tenho tempo de ficar com
voceés, ai eu deixei. Eles trabalham também a questdo do meio ambiente, a questdo da agua, a
questdo do lixo, a questdo da organizacdo. Por exemplo, agora que a gente aderiu ao novo
ensino médio, eu espero muito que eles elejam a questdo da climatizacdo das salas, ndo sei se
eles vao eleger, ndo €? De qualquer forma, eu me afastei um pouco. Ai eles trabalham... A
questdo do seminario (da consciéncia negra) eu acho que ja faz parte, porque antes eles eram
s6 um grupo de alunos e ai eles conseguiram se eleger pra chapa do Grémio estudantil e agora
estdo enquanto grémio. Mas esse inicio de ano é bem decisivo no sentido de construirmos
aquele primeiro passo do ensino médio, que € ‘o que que o aluno do ensino médio quer enquanto
projeto de vida?’. E ai, enquanto projeto de vida, eles — enquanto projeto Fénix — fazem um
leque de questdes que sdo importantes nesse projeto de vida, que é a questdo do meio ambiente,
a questdo das etnias, a questdo de género e a questdo de trabalho e condicGes de trabalho. E eu
acho que eles ddo conta, sim. Vez ou outra, eles trazem uma discusséo, por exemplo, teve a
semana de 7 de setembro, que é a questdo da semana cidadd, eles trabalharam muito bem as
questdes da cidadania, trazendo questdes bem inerentes ao cidaddo, aos direitos, aos deveres,
mas a partir de uma leitura deles, ndo é? Mesmo porque eles tiveram poucas pessoas que vieram
de fora pra falar, e eu acho isso bom! Tem que ser eles mesmos. E isso d4 uma ‘pisa’ na gente
enquanto discussao, enquanto politica. Eu falo que eu subestimo a capacidade deles quando eu
vejo o resultado, porque o resultado ta sempre muito a frente do que eu esperava. Depois eu
mostro o video e ai tem essa presenca do cabelo negro, ai nfo tem o rosto. E assim, o branco
do muro e eles ndo fizeram a face, fizeram s6 o cabelo e do lado eles fizeram as méos com as
correntes. Eu disse: ‘valha como foi expressivo, interessante, grande’. Acho que eles fizeram e
nédo fizeram essa leitura... eu achei bem interessante que eles ndo colocaram a face. Depois eu
vou Ihe mostrar.

Daiane: Ta certo, professora!
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Imagem 22 - Projeto Fénix — Muro da Escola Abel Coelho

Fonte: Elaboracdo prépria em 2019

Daiane: Professora, a escola realiza algum evento ou projeto interdisciplinar que contemple a
historia e a cultura afro-brasileira e africana?

Professora Sueli: Sim, a escola tem uma programacéo de eventos ao longo do ano que trabalha
com as questBes diversas, paralela aos contetudos e que tem a ver com 0 que acontece na
sociedade. Por exemplo, esse ano, a gente trabalhou na Mostra cultural — geralmente ela
acontece entre setembro e dezembro, do 3° ao 4° bimestre. Esse ano, a Mostra cultural teve
como tema os paises da Africa, a matriz africana e as questdes dos paises africanos e foi bem
presente desde o 3° bimestre ao 4° bimestre a cultura africana. Mas a gente trabalha enquanto
projeto interdisciplinar, como o Fénix, né?, que € um projeto e um grupo dos alunos e a gente
trabalha a questdo da interdisciplinaridade quando a gente esta tentando organizar por areas e
quando a gente tenta organizar por areas — as areas das humanas, que é Filosofia, Historia,
Geografia e Sociologia, a gente tenta trabalhar, tenta, ndo consegue ndo, viu? E bem dificil. A
gente tenta trabalhar o conteddo com projetos. Os conteldos e projetos tém a ver com as
questdes inerentes a sociedade do dia a dia deles, de como eles vivem, na questdo trabalho, na
questdo insercdo social, na questdo de género e ai sempre traz essas questdes. Essas questdes,
principalmente a questdo afro, né? A questdo étnica, a questdo ser negro ela é bem presente
porgue acirra na questdo das cotas. A gente passa 0 ano todo trabalhando e os 3 bimestres com
foco no ENEM ou com foco no mercado de trabalho. Ent&o, foco no ENEM e foco no mercado
de trabalho sdo duas questBes que entra a questdo étnica-racial. No mercado de trabalho porque
h& um ‘desfavorecimento’ pras pessoas negras, né? Tanto na questdo dos empregos de nivel

médio, quanto os empregos que exigem nivel superior e precisa haver essa formacdo. E a gente
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trabalha essas questdes tiradas a partir da literatura, porque a gente dialoga com a literatura e
dos jornais e revistas, dos meios de comunicagdo, do que eles trazem e o que eles trazem vai
incidir 1a no ENEM. La no ENEM, principalmente as cotas, eles tém uma disputa enorme nas
cotas. Eles ndo conseguem perceber no contetdo, na disciplina e na matéria, que a questao das
cotas ndo esta tirando o espaco de ninguém, que existe ja a cota pra quem € de escola publica e
dentro da cota de quem é de escola publica é que se tira quem é negro e quem nao é negro, nao
€? E os negros ndo conseguem chegar, eles ndo conseguem perceber, eles ndo conseguem fazer
essa leitura, mesmo porque é muito forte, como € que eles vao conseguir com 0s projetos extra
conteldo, extra sala de aula. Esse ano foi a Mostra cultural, mas a gente tava pensando em
pintar o0 muro com murais e dentro dos murais a gente distribuir em tematicas, I6gico que a
maior inspiracdo deles é a questdo da literatura. Mas a tematica de género, a questdo racial e a
questdo trabalho, internet, meio de comunicacao sdo bem presentes. Tem um conflito que eles
vivenciam e que ndo chega: € a questdo da familia. E como se eles fossem 6rféos de pai e mée
por estar no ensino médio e por ndo ser crianga. E ai, por ser jovem, é como se eles tivessem
perdido aquela base e é 0 momento mais gritante, onde os conflitos aparecem com mais
presenca e ai o de género, o étnico e o do trabalho, do emprego, eles estéo ali. E como se eles
tivessem s6 mesmo, e eu acho que a escola também ndo consegue enxergar ndo. Entdo, esses
eventos... projetos nesse sentido séo 0s que conseguem chegar. E a gente percebe que chega
porque quando eles fazem as apresentacdes, € um show! Eu vejo toda disciplina que eu trabalhei
enguanto conteddo refletido no que eles apresentam e eles nao tém consciéncia dessa magnitude
e ai depois a gente nao faz a reflexdo porque ndo tem o tempo. Mas se tivesse, era brilhante,
extraordinério.

Daiane: Professora, a senhora ja participou de algum curso de formagao ou uma p6s-graduacdo
sobre a temaética das relagdes étnico-raciais?

Professora Sueli: Entdo, t6 com um material ali. Acho que eu encontrei e vou passar pra vocé,
porque eu ndo vou mais trabalhar, quando eu trabalhava em Pontes e Lacerda e quando foram
aprovadas duas leis e quando foi aprovado o quilombo de Vila Bela e a gente tinha grupos de
estudo, grupos de debate, tinha as leituras, tinha a fundamentagéo e todo o encontro com as
familias, né? Aqui eu ndo participo, eu tenho colegas que participam, que convidam, que traz o
material, mas eu ndo consigo chegar, por uma questdo de transporte, de horéario, de tempo, de
estar, mas € muito presente e muito rico.

Daiane: Professora, ha incentivos por parte do governo pra implementar a Lei n® 10.639/2003
nas escolas? No Abel Coelho, por exemplo, a senhora vé algum investimento por parte do

governo?
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Professora Sueli: N&o existe esse incentivo, nem o investimento. Se existir uma atencdo na
implementacéo € por parte dos professores que tém um olhar diferenciado para aquela lei em
especifico. No geral, se existe uma politica direcionada de implementacéo, ela ndo chega com
a efetividade que deveria chegar, ndo aparece tanto quanto outras politicas, ndo é? Como nédo
existe, acaba ndo aparecendo. Por exemplo, a Mostra cultural e o dia 20, né? Desaparece facinho
do calendério se ndo existir uma pessoa na discussdo da escola que puxe pra si e que brigue,
né? E como se ndo fosse uma politica, né? E como se fosse uma quest&o sua, porque Voceé traz
na pele que é negro, vocé traz na pele que é mulher, vocé traz na pele que vocé luta pelo que
vocé €, e ai a questdo é sua, ndo é do outro. E incrivel, e ai a gente percebe ai que a politica n&o
chega, ndo é? No chega e no tem efetividade. E muito pouco, muito remoto. Por exemplo, a
gente teve agora a aprovacdo da questdo da literatura de cordel, e o Estado deu incentivo
financeiro pra livros, né? Pra compra de livros, o Estado criou o dia e garantiu e foi e voltou,
porque nds temos uma pessoa com uma cadeira na academia que € da literatura de cordel, nada
contra, super a favor, mas se existisse uma politica de implementacdo seria semelhante, né?
Seria bem semelhante. Existiria toda uma verba, toda uma vontade, toda uma mobilizacao
voltada para. E ai, quando a gente discute, € como se ndo existissem negros, mesmo porque
quando a libertacdo dos escravos de Mossoro, primeira cidade a libertar os escravos, né?
Quando saiu a lei, e quando os escravos foram livres, poucos escravos existiam em Mossoro e
é muito dificil vocé se firmar na condigio que vocé €, que é na condicdo de subordinado. E
como se VOCé precisasse, apesar da cor, ser branco pra poder ser respeitado e ai os colegas, eles
agem como se fossem brancos pra poder ser aceito. E vocé que é negro ndo tem como se fazer
de branco, a ndo ser descaracterizando, que é descolorindo o cabelo, né? Que é pro outro olhar,
ai vocé aparece. Mas 0 negro ndo tem como, porque ta na pele, entdo como € que eu vou me
embranquecer? Como € que eu vou aparecer. Enquanto politica isso ndo aparece. E é muito
forte, por exemplo, minha avd, ela era descendente de negro com indio, e tinha o branco, mas
o indio e o0 negro era bem mais forte, bem presente. E é bem forte o negro na familia. Ai, minha
avo, quando eu levei meu esposo — meu esposo € branco, né? Ela disse: — é bom porque
desencarde. Risos. Ai, assim, enquanto politica de implementacdo é a mesma mentalidade, é o
‘eu preciso aparecer desencardido, aparecer mais ameno de cultura, mais parecido com o branco
pra eu poder aparecer. 1sso ndo é implementacéo de politica. Nos ndo temos uma pessoa a frente
que venha a puxar, a erguer 0 movimento. Esses projetos que acontecem, essas agoes, €
justamente pra garantir que esses jovens se afirmem, se legitimem, e enquanto adultos eles

tenham condigdes de se representarem, porque e ai eles fazem a forca da politica. E, maior que
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um decreto, que uma lei, ¢ a atitude do cidad&o frente ao que ele acredita de direito. Ndo tem
decreto ou lei que ponha abaixo.

Daiane: Professora, para finalizar, quantos professores negros existem na escola?

Professora Sueli: Um (apontando para ela), dois, trés, quatro... Somos 35, né? Incluindo manha
e tarde. Eu s6 contei quatro, que eu possa chamar de negro, né?. Se bem que Rita parece mais
india que negra, mas negro, negro, negro: eu, o de matematica, o outro de matematica... Pronto.
Daiane: Professora, eu agradego muito a sua participacdo na minha pesquisa! A senhora ndo

poupou tempo, nem palavras! Muito obrigada!
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Mossoro, 12 de fevereiro de 2019.

Entrevista com a professora de Lingua Espanhola.

Cheguei as 09:00 horas na escola Abel Coelho, conforme o combinado com a
professora. Ela esta participando da jornada pedagdgica da escola, entdo fiquei aguardando-a
na sala dos professores. Ap6s 50 minutos de espera, a professora Jalia (nome ficticio) apareceu
e me convidou para irmos até a sala dos professores para que pudéssemos fazer a entrevista la.
Ela ndo dispunha de muito tempo (assim como outros/as professores/as), pois a jornada

pedagogica seria retomada apds o intervalo.

Transcricdo:

Daiane: Professora, a senhora conhece as Leis n° 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008, que
tratam da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas
escolas?

Professora Julia: N&o vou ser leviana em dizer que conheco integralmente a lei, certo? Mas
eu tenho consciéncia, tenho conhecimento da existéncia da lei, mas pegar o documento, de ler,
conhecer toda a lei e o que ela regulamenta, néo.

Daiane: Na sua préatica docente, a senhora aborda essa temética das relagbes étnico-raciais na
sua disciplina? De que maneira a senhora faz isso?

Professora Julia: Sim! Porque assim, dentro da disciplina de Lingua Espanhola nos
trabalhamos com textos, né? E ai, €, temos uma diversidade de temas, né? E esse € um tema
sempre presente. Até mesmo o livro didatico dos alunos aborda, né? E também a gente trabalha
muito com o texto literério e a literatura também sempre traz esses questionamentos, né? Traz
essa tematica. Entdo, essa tematica sempre é trabalhada em sala de aula.

Daiane: E verdade, inclusive quando eu fui assistir a sua aula, né? Tem um capitulo que tratava
sobre a diversidade, né? Em espanhol.

Professora Julia: Isso! Tem até um poema que eu gosto muito que é “rotundamente negra”?,

que é trabalhado nessa unidade.

2 ROTUNDAMENTE NEGRA

Mi niego rotundamente

a negar mi voz mi voz mi sangre y mi piel
y my niego rotundamente a dejar de ser yo
a dejar de sentirme bien

cuando miro mi rostro en el espejo

com mi boca rotundamente grande
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Daiane: Ah, sim. Professora, existem alunos negros na escola? E a senhora percebe a existéncia
de preconceito, de bullying entre os colegas, na sala de aula?

Professora Julia: Sim, nos temos alunos negros. Bullying ndo, eu ndo percebo ndo. Assim,
nenhum comentério preconceituoso em relagdo & cor. As vezes assim, ja aconteceu de, por
exemplo, com um aluno gordo, né? Mas a gente sempre reclama na hora, rebate, né? E faz um
trabalho diferenciado sempre que surge algum tipo de preconceito. Ndo sd, necessariamente,
com 0s negros, né? Mas a gente sempre faz um trabalho de combate a qualquer preconceito que
exista dentro de sala de aula ou fora dela se a gente, l6gico, chegar a presenciar, porque fora da
sala de aula é um universo, né?, gigantesco, entdo, as vezes, nao tem como a gente nem tomar
conhecimento. Mas sempre que a gente sabe da existéncia de algum tipo de preconceito, por
exemplo, até o ano passado nds tinhamos um aluno que ele era bem baixinho, né? Entdo, o0s
alunos, as vezes comecavam com aquelas brincadeiras, né? Que a gente sabe que fere, entdo a
gente sempre fazia um trabalho voltado pra que essas praticas ndo acontecessem mais.
Daiane: Professora, e na sua opinido, a senhora percebe alguma diferenca, vamos dizer assim,
no desempenho escolar dos alunos negros e ndo negros?

Professora Jalia: N&o, ndo percebo. As vezes eu percebo em relacgdo a, a... mas eu ndo posso
nem generalizar, porque acontece também com alunos brancos, a presenca da familia na escola,

né? Entdo, eu ndo percebo ndo. Por ser negro... ser menos escolarizado, digamos assim, né? Ter

y mi nariz rotundamente hermosa

y mis dientes rotundamente blancos

y mi piel

valientemente negra

y me niego categdricamente

a dejar de hablar mi lengua;

mi acento y mi historia

y me niego absolutamente

a ser de los que se callan

de los temen

de los que lloran,

porque me acepto

rotundamente libre

rotundamente negra

rotundamente hermosa.

Shirley Campbell Barr

De acordo com o site do Instituto Cervantes, Shirley Campbell Barr, nascida na Costa Rica, tem cinco livros de
poesia e dezenas de poemas e artigos publicados em revistas, antologias e jornais em diversos paises. Suas obras
foram traduzidas para o Inglés, Francés e Portugués. Seu poema Rotundamente Negra, que da nome ao seu
primeiro livro, tem sido objeto de muitos estudos na América Latina e no Caribe e tornou-se emblema de muitas
organizacOes afrodescendentes e de mulheres na regido. Seus trabalhos tém sido temas de pesquisa e vém sendo
utilizados como apoio em diversas universidades nos Estados Unidos; além disso, as obras Rotundamente Negra
e Naciendo sdo usadas como material de apoio em cursos de Literatura costarriquense da Universidade da Costa
Rica. Disponivel no link https://brasilia.cervantes.es/FichasCultura/Ficha94906_04_9.htm.
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alguma dificuldade... ndo. Tenho alunos brancos que também tém dificuldade e tenho alunos
negros que sdo é, excepcionais. Entéo...

Daiane: Professora, o calendario escolar incluiu o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra (atraves dessa Lei n° 10.639/2003). A senhora realizou alguma atividade
com os alunos?

Professora Julia: Sim, nds realizamos, ndo é? A Mostra Literéria. Esse ano foi justamente
voltada pra tematica da conscientizacdo negra, pra esse dia. Entdo, toda a escola trabalhou
dentro dessa tematica. Todas as séries.

Daiane: Inclusive, esse projeto é um projeto da area das linguagens, né?

Professora Julia: Isso! A gente chamava antes de Semana Literaria, porque nés tinhamos a
semana inteira de eventos, tinhamos oficina de leitura, né? Mas ai, desde o0 ano passado mudou
pra uma Mostra Artistica e Literaria, devido ao calendéario, né? E tem outros eventos na escola,
enfim. E ai, €... n6s comecamos um trabalho prévio em sala de aula, discussdes, nao é? Depois
trabalhar o texto literario em sala de aula, né? Voltado pra essa tematica, pra tematica em
questdo e tem a culminancia que sdo as apresentacdes artisticas, né? Recital, danca, teatro
também, né? Algumas apresentacdes teatrais, mas todas elas voltada para questdo do dia da
consciéncia negra.

Daiane: Professora, o Grémio da escola organizou o | Seminério da Consciéncia Negra em
comemoracdo ao dia 20 de novembro, que inclusive foi no dia 20, né? A senhora participou
desse evento ou liberou a turma para que participassem?

Professora Julia: Os alunos que queriam participar podiam, né? Eu néo liberei a turma devido
a questdes de calendério, né? A gente ndo, ndo... Até porque o proprio espago ndo comportava
todos os alunos da escola, né? Eu acho que foi feito no miniauditério, se ndo estou enganada.
E ai ndo tinha como todos os alunos da escola, por questdo de espaco fisico! Ndo comportava
todos os alunos da escola. Mas aquele aluno que queria participar, ele era liberado sim! Mas eu
ndo pude liberar as minhas aulas devido a questdo do calendario da escola também.

Daiane: Professora, a escola realiza algum evento/projeto interdisciplinar que contemple a
historia e cultura afro-brasileira e africana? Se sim, a senhora poderia descrever?

Professora Julia: Sim, inclusive a Mostra, né? Que a gente ja falou agora ha pouco, a Mostra
Aurtistica Literaria, € um projeto interdisciplinar. Estavam envolvidas as disciplinas Espanhol,
Lingua Portuguesa e Artes, né? Além da professora Sueli, de Sociologia, também nos deu um
respaldo, em termos de discussdes em sala de aula. Entdo é um projeto que nds desenvolvemos
de forma interdisciplinar, né? E que estava voltado também pra questdes étnico-raciais, digamos

assim.
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Daiane: Professora, a senhora jé participou de um curso de formagdo ou uma pos-graduacdo
sobre a temética das relagdes étnico-raciais?

Professora Jualia: Sobre essa tematica ndo. Sou especialista em ensino e aprendizagem em
linguas estrangeiras, mas nessa temética em si, nao.

Daiane: A senhora teria interesse em participar, caso fosse oferecido?

Professora Jalia: Sim, de uma formacdo sim. Hoje ndo da. Futuramente de uma especializacéo
sim, né? Porque eu também t6 fazendo uma outra graduacdo, entdo, por questdes de tempo,
uma especializacdo, hoje, eu ndo teria como dar conta, né? Mas futuramente sim. E formacéo
sim, sempre!

Daiane: Professora, a senhora tem conhecimento de incentivos/investimentos do governo para
implementar a Lei n° 10.639/2003 na escola Abel Coelho?

Professora Julia: N&o, ndo tenho.

Daiane: Professora, quantos professores negros existem na escola?

Professora Julia: O quantitativo? Eu ndo sei precisar o quantitativo, mas, acho que mais de 10
professores...

Daiane: Mais de 10 professores negros? Aqui na escola?

Professora Jalia: 1sso, isso... Sim, eu acho que sim porque também tem muito da questdo de
como a pessoa se V&, ndo é? Entdo, por isso, eu ndo sei afirmar com preciséo. A pessoa que tem
que se autodeclarar, entdo eu ndo sei como eles se autodeclaram. Ent&o, eu ndo sei precisar, sei
la. N&o sei se sim, talvez 10 eu esteja sendo um pouco ambiciosa, porque eu ndo sei Como essas
pessoas se autodeclaram, né?

Daiana: Pronto, professora eu agradeco a sua participacdo na nossa pesquisa e desculpe
incomodar, ficar aperreando, viu? Risos.

Professora Julia: Ah, imagina!
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Posteriormente as transcrigdes acima, farei uma andlise global das entrevistas com os/as
docentes. No decorrer da pesquisa, pude constatar que os/as professores/as entrevistados/as
conhecem —direta ou indiretamente — a legislagdo em estudo. De alguma forma, todos/as sabem
da existéncia da legislacéo e da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas.

Obvio que alguns/mas tém um aprofundamento maior sobre as questdes étnico-raciais,
como € o caso da professora de Sociologia, dos professores de Historia, Artes e de Lingua
Portuguesa. Em que pese essa diferenca na gradacdo dos conhecimentos, todos/as sao
unissonos/as ao afirmarem que trabalham com a tematica em suas respectivas disciplinas: Artes,
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Historia e Sociologia. Cada um/a deles/as utilizando os
recursos didaticos inerentes as areas do seu conhecimento, da sua disciplina.

No caso do professor de Artes, por exemplo, ele utiliza o teatro para explorar a questao
do racismo e preconceito. A disciplina de Artes propicia essa conexdo com a cultura africana,
uma vez que a disciplina trabalha com musicas, teatro (o professor Marcio trabalha com o teatro
do oprimido), dancas, imagens, filmes, dentre outros recursos. Entdo, vai depender muito da
iniciativa do/a professor/a em querer abordar esse conteudo nas aulas de Artes.

Se o/a professor/a quiser e tiver dominio sobre o assunto, pode abordar a tematica em
sala de aula utilizando todos os recursos inerentes a disciplina, é o que o professor Marcio faz
com maestria. Ele foi um dos professores de grande destaque na realizacdo da | Mostra
Literaria, dedicando-se bastante aos ensaios com as turmas e trazendo elementos da cultura
afro-brasileira e africana para enriquecer as apresentagdes.

Por sua vez, o professor de Lingua Portuguesa recorre a varios livros de autores
brasileiros, tais como o livio O Mulato, do maranhense Aluisio de Azevedo (trata da questéo
do preconceito contra 0s negros no Maranhdo), Bom-Crioulo, do cearense Adolfo Caminha
(conforme os criticos literarios, foi o primeiro romance a abordar a homossexualidade), além
dos contos de Machado de Assis - e estrangeiros, a exemplo do mogambicano Mia Couto. Para
o0 professor Edmilson, os textos, quando trabalhados em sala, podem levar os/as alunos/as a um
processo reflexivo sobre a questdo do preconceito e o racismo no Brasil e no mundo. Vale
ressaltar que foi ele quem sugeriu a tematica da | Mostra Literaria.

Em relagéo a Historia, esse assunto € intrinseco a disciplina, ja que, inevitavelmente, o/a
professor/a deve trabalhar esse contetdo em sala de aula. Conforme assevera Maestri (1994, p.
5), “pouco compreenderemos da historia brasileira se desconhecermos o nosso passado
escravista”. Assim, a temética em estudo aparece quando o/a professor/a fala sobre o periodo

da colonizacéo no Brasil, em que os povos africanos foram trazidos para ca escravizados, do
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trabalho escravo e em tantos outros momentos da histéria, desde os primordios. De acordo com
o professor Fernando, antes da legislacdo em anélise, os contetdos referentes a historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena estavam pouco presentes nos livros didaticos: “Por exemplo,
era comum falar do indio sempre no passado e negar o protagonismo dos negros na luta por sua
liberdade”.

No que tange a disciplina de Sociologia (que abrange as trés areas das Ciéncias Sociais:
Antropologia, Sociologia e Politica), a tematica das relacBes étnico-raciais se evidencia em
varios momentos durante o percurso da disciplina no ensino médio. Por exemplo, quando
abordamos o surgimento da Antropologia como conhecimento cientifico, época da primeira
escola antropoldgica denominada evolucionismo social e a sua visdo etnocéntrica® em relagéo
aos povos ditos “nativos/primitivos” (considerados diferentes e inferiores pelos europeus e sua
cultura hegemdnica), essa tematica esta presente nas discussdes em sala.

O conteldo sobre as questdes étnico-raciais esta presente na disciplina de Sociologia
quando nos abordamos temas como a diversidade cultural, etnocentrismo e relativismo cultural,
raca, etnia e multiculturalismo; identidade e diferenca, preconceito racial e discriminacdo,
segregacdo e trabalho escravo no Brasil (analisado sob a 6tica da Sociologia Brasileira). Entéo,
os/as professores/as de Sociologia comprometidos/as com o0 seu mister irdo, com certeza, trazer
essa tematica para sala de aula, seja por meio de debates, documentérios, rodas de conversa,
aulas expositivas ou de campo, exibicdo de filmes, pecas teatrais, pesquisas ou seminarios.
Enfim, os/as professores/as de Sociologia tém um leque de possibilidades para transmitir esse
contetdo com os/as alunos/as nas escolas.

Em relacdo & Lingua Espanhola, a professora tambeém se empenha em levar um pouco
do seu conhecimento sobre questdes étnico-raciais para sala de aula. Na ocasido em que assisti
a aula da professora Julia, ela abordou um capitulo do livro didatico adotado na instituicdo que
trata da questdo da desigualdade e da pluralidade na escola e na sociedade. Durante a aula,
recordo-me da sua fala sobre a existéncia do preconceito racial dentro e fora do ambiente
escolar. Jalia também integrou a equipe do projeto interdisciplinar que resultou na I Mostra
Literaria realizada na escola, contribuindo, dentro da disciplina de Lingua Espanhola, com a
realizacdo desse evento prestimoso.

Nas entrevistas, pude perceber que os/as professores/as desconhecem a existéncia de
investimentos visando a implementacao da presente politica pablica na escola, com excecao da

existéncia de alguns exemplares na biblioteca que abordam a tematica da historia e cultura afro-

25 Uma das consequéncias do evolucionismo social é o preconceito étnico.
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brasileira e africana. No que diz respeito a existéncia de preconceito e bullying contra estudantes
negros/as na escola, os/as docentes se manifestaram no sentido de que ainda ndo presenciaram
situacOes de preconceito racial durante as aulas. No entanto, a professora Sueli afirmou que
“existe o preconceito em relacdo a eles”, alegando que “0 preconceito é velado”. Ja o professor
de Artes mencionou algumas “brincadeiras” dos alunos, como chamar o colega de “negdo”,
mas afirmou ainda néo ter presenciado uma situacdo de preconceito nas aulas, embora saiba
que ele “existe de uma maneira ou de outra”. O professor Fernando ressaltou que embora ndo
tenha presenciado essa situagao, sabe que “alguns alunos negros uma visdo negativa em relacédo
aos estudos e ao futuro”.

Sobre uma suposta diferenciacdo cognitiva entre alunos/as negros/as e ndo negros/as,
os/as docentes entendem néo existirem diferencas na questdo da aprendizagem, mas ressaltaram
gue o preconceito racial e a condi¢do socioeconémica sdo fatores que interferem no processo
de aprendizagem e no desempenho dos/as alunos/as negros/as em sala de aula. De acordo com
a professora Sueli, “quando existe a diferenga, ela ¢ mais proporcionada pela questdo
econbmica e financeira que pela questdo de déficit de aprendizagem por inteligéncia ou por
cognicao”. Por sua vez, o professor Fernando percebe que “uma boa parte dos alunos negros
chegam com um grau maior de déficit de aprendizagem. Assim, posso afirmar que sofreram
preconceito, pois ndo receberam uma educacéo de qualidade, nem das instituicdes formais, nem
da sua prdpria realidade social”.

No que se refere a Mostra Literaria contemplar a cultura africana, os/as professores/as
afirmaram que foi a primeira vez que o projeto interdisciplinar abordou a tematica da cultura
afro-brasileira e africana. No mais, esse assunto era tratado isoladamente, de acordo com as
iniciativas isoladas dos/as docentes. Sobre a participacdo em cursos de formacao continuada ou
po6s-graduacao que contemple a tematica das relagdes étnico-raciais, nenhum docente participou
de cursos abrangendo esse tema, com excecdo do professor Edmilson, que cursou uma
disciplina no mestrado sobre o texto literario em que a professora abordou a literatura africana.

Sobre o futuro das Lei n° 10.639 de 2003, Lei n® 11.645 de 2008 e demais politicas
educacionais, os/as professores/as estdo desacreditados/as com o atual (des)governo. O Brasil
elegeu um presidente despreparado, miségino, homofobico, preconceituoso e dotado de uma
personalidade doentia (com pitadas de psicopatia). Durante a época da sua campanha, ja dava
demonstracdes do seu total despreparo, tendo inclusive se referido a comunidade quilombola
de forma pejorativa. Em uma palestra para a comunidade judaica, com cerca de 300 pessoas,
realizada antes da sua elei¢do, Bolsonaro afirmou que, uma vez eleito, pretende acabar com

todas as reservas de terra de indigenas e quilombolas: “Eu fui num quilombo. O
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afrodescendente mais leve 1a pesava sete arrobas. Ndo fazem nada. Eu acho que nem para
procriador ele serve mais. Mais de R$ 1 bilhdo por ano é gasto com eles” (BOLSONARO...,
2017), afirmou o atual presidente (que nédo se elegeu com 0 meu voto).

Por fim, vivemos tempos sombrios, sob o comando de um presidente (miliciano) que ja
deu inumeras demonstragc6es do seu total despreparo para administrar e representar nosso pais,
na medida em que ndo tem capacidade para resolver problemas elementares no ambito da
educacdo, saude e seguranca publica do nosso pais. E, em se tratando de politicas publicas de
acOes afirmativas na educacédo, vivenciamos um periodo historico de retrocessos de direitos
adquiridos a partir das demandas populares reivindicadas pelos movimentos sociais, em

destaque os diversos segmentos do Movimento Negro no Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na escola Estadual Professor Abel Freire Coelho, tive o consentimento da Diretora e da
coordenadora pedagdgica do turno matutino e dos/as professores/as selecionados/as para o
estudo. Durante o processo da pesquisa de campo, tive acesso as dependéncias da escola, aos
funcionarios, bem como ao projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar. Essa fase da
pesquisa foi uma experiéncia rica em conhecimentos e aprendizagem.

Em relacdo ao ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na E. E. Prof. Abel
Freire Coelho, percebe-se que a temética é abordada em sala de aula, em algumas disciplinas
(as de exatas, por exemplo, ndo abordam o assunto). O préprio PPP da escola é omisso no
tocante a uma educacdo para as relacfes étnico-raciais, uma vez que, repita-se, ndo encontrei
nada que remeta expressamente a Lei n°® 10.639 de 2003.

Com efeito, entendo que ha a necessidade de a escola adequar o seu PPP, uma vez que
alguns/mas professores/as trabalham com as questdes étnicas e raciais, incluindo ai a historia e
cultura da populacdo negra em suas disciplinas. Nao obstante essa acdo ainda ndo esteja
institucionalizada pela escola, existe a iniciativa de alguns/mas docentes do turno matutino em
trabalhar os contetidos elencados na lei.

No que tange as iniciativas adotadas pela escola, no que concerne a interpretacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana, destaco a presenca de projeto interdisciplinar na
area das linguagens (I Mostra Literaria), bem como a comemoracdo do Dia Nacional da
Consciéncia Negra, com a realizagdo do | Seminario da Consciéncia Negra idealizado pelo
Grémio estudantil, com a participacdo do professor Edmilson, de Lingua Portuguesa.

No que diz respeito as percepcdes dos/as professores/as sobre o ensino de histéria e da
cultura afro-brasileira e africana, constatei que, dos trinta e um questionarios fechados
respondidos pelos/as professores/as, na fase inicial da pesquisa, dez deles/as responderam que
conhecem o teor das leis e trabalham a teméatica em sala de aula. Outros dezesseis responderam
que ndo conhecem a legislacdo em exame. Desse nimero, sete responderam que, embora ndo
conhegam o teor das leis, trabalham o conteudo das relagdes étnico-raciais em sala.

Por fim, cinco professores/as responderam que talvez conhecam o teor das Leis n°
10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008, sendo que dois deles/as responderam que trabalham essa
tematica em suas disciplinas. Posteriormente, realizei entrevistas semiestruturadas com cinco

professores/as das disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Histéria e
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Sociologia, os/as quais se mostraram disponiveis a colaborar com a investigacéo, objetivando
perceber a realidade da escola a partir das percepgdes deles/as.

Destarte, em relacdo as disciplinas que contemplam a temaética estabelecida na Lei n°
10.639 de 2003, verifiquei que as disciplinas Artes, Histdria, Lingua Portuguesa e Espanhola e
Sociologia das 18, 22 e 32 séries do ensino médio, do turno matutino, abordam o contetido em
suas respectivas areas do conhecimento. Em que pese a Lei n® 10.639 de 2003 ndo garantir a
efetivacdo dos principios estabelecidos, ela constitui um instrumento que fornece significados
e valores em torno do seu contetdo, ensejando uma mudanca cultural, pedagdgica e politica no
campo curricular e epistemoldgico.

Embora ndo exista uma relacdo direta entre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira
e africana e uma consequente transformacdo no que diz respeito as desigualdades sociais no
pais, decerto ha uma tentativa de desconstruir a continuidade de praticas discriminatorias no
contexto escolar.

Por fim, concluo a presente investigacdo afirmando que a Escola Estadual Professor
Abel Freire Coelho implementa parcialmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana na medida em que um pequeno grupo de professores/as do turno da manha desenvolve
acOes isoladas (trabalhando o contetdo em sala de aula) e interdisciplinares, como é o caso do
projeto Mostra Literaria, que no ano de 2018 contemplou a cultura africana.

Foi possivel chegar a essa conclusdo por meio das analises dos questionarios fechados
aplicados no inicio da pesquisa, mostrando a realidade da auséncia de uma abordagem eficaz
em torno da Lei n° 10.639 de 2003, além da analise das entrevistas realizadas com os/as cinco
docentes selecionados/as durante a investigacdo. Cada um deles/as aborda a tematica de acordo
com seus conhecimentos sobre o assunto (ja que nao tiveram um curso de formacéo na area) e,
também, conforme o andamento da disciplina, introduzindo a temaética dentro do conteido
abordado ao longo do ano letivo.

Notadamente, percebo o quanto foi relevante desenvolver essa pesquisa, pois ela
proporcionou a mim uma reflexdo sobre as indmeras dificuldades que permeiam o contexto
escolar. Como constatado, o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana no ensino
médio do turno matutino se encontra fragilizado, precisando de uma nova roupagem, de novas
perspectivas e incentivos formativos no processo de implementagéo da Lei n°® 10.639 de 2003,
capaz de fortalecer a préatica escolar de profissionais da Educagdo, sensibilizando-os/as a

realidade socioétnica e cultural dos/as alunos/as desse contexto.
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Sdo indispensaveis, em todo o sistema educacional, politicas publicas visando a
renovacao do sistema educativo e curricular, principalmente numa educacéo pautada no modelo
eurocéntrico, como é a nossa (que deturpou toda a historia dos negros e afrodescendentes no
Brasil). Acredito que os resultados do presente estudo possam contribuir para futuras pesquisas
sobre a insercdo das culturas africanas e afro-brasileiras nas politicas educacionais, com

reflexos positivos imediatos no espaco escolar.
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APENDICE - Questionario fechado aplicado com os/as professores/as do Ensino Médio da
escola.

Mossoro, 10 de julho de 2018.
Prezado/a Professor/a,

Eu, Daiane Duprat Serrano, sou aluna no programa de pés-graduacao em Ensino (POSENSINO
— UERN/UFERSA/IFRN). O motivo da realizagdo desse questionario diz respeito ao
desenvolvimento da nossa pesquisa de mestrado que sera realizada na Escola Estadual Professor
Abel Freire Coelho. Trata-se da pesquisa denominada “O ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana no contexto escolar: percepcdes de professores/as acerca da implementacéo
da Lei n°10.639 de 2003

Na etapa inicial da investigacao, pretendo saber quais séo as disciplinas que abordam a tematica
das relacGes étnico-raciais em sala de aula. Para isso, elaborei um pequeno questionério com
esse objetivo e peco gentilmente para que o/a senhor/a professor/a responda as perguntas
abaixo. A sua colaboragdo é muito importante para a realizagdo da pesquisa.

Dados pessoais e profissionais:

Nome:

Idade:

Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho — Tempo de docéncia:
Formacdo académica:

Instituigédo e ano de concluséo do curso:

Professor/a da disciplina:

Questionario:

Sabe-se que as Leis n° 10.639 de 2003 e n°® 11.645 de 2008 alteraram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) e instituiram a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena para educacdo basica (em todos 0s niveis) e para 0 ensino
superior. Nesse sentido, gostariamos de saber:

1. Professor/a, o/a senhor/a conhece o teor das Leis n® 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008?

( )SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

2. Na sua disciplina, o/a senhor/a aborda a temética das relagGes étnico-raciais?

( )SIM ( )NAO ( ) TALVEZ

3. Sabe informar se o PPP da escola em que trabalha contempla as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana?

( )SIM ( YNAO ( ) TALVEZ
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Desde ja, agrade¢o imensamente a sua colaboracdo para a nossa pesquisa.
Atenciosamente,

Daiane Duprat Serrano.



